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CONSOLIDAR OS DIREITOS DAS CRIANCAS NO COTIDIANO DA INSTIMCAO DE
EDUCACAO INFANTIL REQUER QUALIDADE.

LUZIMAR ALDINA SAGAS BELING?
RUTE DA SILVA?

RESUMO

O presente artigo € resultado dos estudos no Curso de Espemaérag¢zducacao Infantil
oferecido pelo NDI/UFSC/MEC, que por meio do Projeto de Intervengédag@gica (PIP),
trouxe consideracodes e reflexdes sobre a Qualidade no espaco dedadatantil. O projeto
desenvolvido junto as criancdsem como, o artigo tem como foco os profissionais que com
elas atuam e as criancgas, sujeitos de direitos a uma edutEagaalidade. O artigo analisa a
trajetoria da Educacdo Infantil (El) e a busca por um atemtiinte qualidade ao longo dos
anos, no que se refere aos aspectos tedricos e praticos atraves ApdAtamos que, para
consolidar os direitos das criancas no cotidiano das instituicoeslutacéo infantil é
fundamental considerar a qualidade dos espacos, a qualificacao&oraws; professores e
demais profissionais, o papel do coordenador pedagdgico e a participacao litss fami

Palavras Chave: Qualidade na Educacdo Infantil. Formacdo de PredesSoordenacao

Pedagdgica. Relagédo Creche Familia.
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INTRODUCAO

O presente artigo aborda o tema da Qualidade na Educacétil (5, por meio do projeto
de intervencao (PIP) desenvolvido na disciplina de metodologia da efba@¢rabalho de
conclusdo de curso, podemos observar como este conceito vem, pode ou deve ser
implementado na prética, com politicas e a¢gfes cotidianas no eslpaative® considerando

a criangca como sujeito de direitos na busca por um atendimento com qualidade.

O projeto foi desenvolvido no Centro de Educacgao Infantil Municipal (CEIM)
vinculada a Rede Municipal de Educacao do municipio de Biguacu BRMHanta Catarina.
Atualmente atende aproximadamente 250 criancas da faixa el@&riaano e 6 meses a 6
anos. O grupo de criancas onde foi desenvolvido o PIP ocorreu no Pré | 2 asiancas,
dentre estes 9 meninas e 14 meninos, no ano de 2011. O projeto desenvoiva@rcipo
teve como tema “Mentes Criativas”, tendo como objetivo principal lpbsi ao grupo
compreender que todos somos capazes de utilizar nossa mente @@ativaprender e
ensinar, instigando a curiosidade, a criatividade e o sensm,ckiém como 0 acesso as
diferentes linguagens, instigando o respeito matuo nas maximas qudligdadea, visando o

desenvolvimento integral das criangas.

As ac¢bes no PIP nos permitiram refletir como a qualidade do espagatidiano da
El, pode e interfere no desenvolvimento da crianga, compreendendo quedbessqae
permeiam esse espaco necessitam elementos culturais diadosf intencionalidade e
reflexdes sobre o cotidiano com acbes compartilhadas, viabilizandabijidsdes de

formacgé&o continuada ao professor(a).

Tais reflexdes, pesquisas e buscas por mais conhecimentos mnastekféreas dos
conhecimentos no curso de Especializacgdo em Educacdo Infantiecidder pelo
MEC/UFSC/NDI, nos permitiram reavaliar as a¢des do cotgibnscando qualificar nosso
trabalho enquanto professores e cidadaos, impulsionando a pesquisspagie lmuscando a
todo o momento qualifica-lo, avaliando e reavaliando os objetivos a sk@mgamios com o

projeto desenvolvido com as criangas.
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O projeto e as pesquisas atrelados ao artigo possibilitaranaigtucidez sobre todas
as acodes percorridas, considerando que para consolidar uma pedagag@nda com
gualidade, ha a necessidade de destacar a importancia de um espaspeaijtea infancia, o
direitos das criancas, as especificidades infantis, considergudereialidade para aprender,
ensinar e se desenvolver, num ambiente cooperativo onde existant@p@escipativas em
que a familia e toda comunidade escolar facam parte deste proesssn como um
coordenador pedagdgico cooperador nestas acdes e obviamente unopcofesso minimo
formacédo inicial com possibilidades de formacdo continuada, a um hivak=Eim

intencionalidade que leve estes sujeitos ao desenvolvimento integral daascriang

A praxis desencadeada no PIP, possibilitada neste curso de HExpgina em
Educacao Infantil, buscou através do projeto Mentes criativas qgédsvassem 0s sujeitos
envolvidos ao desenvolvimento integral com elementos culturais que issteyasriosidade,
0 senso critico, a reflexdes sobre as diferentes culturas, ginagao e a criatividade

considerando que a El € um espaco para potencializar as criancas.

1 ASPECTOS HISTORICOS E POLITICOS DA EDUCACAO
INFANTIL

A EIl brasileira € marcada pelas conquistas e pautada nas gtearddsrmacdes que a
sociedade foi vivendo. Com a revolucao industrial as mulheres passaragraracom maior
intensidade no mercado de trabalho. Véarios sdo os movimentos sociaisncolimar atrelado
aos cuidados das criangas das mulheres trabalhadoras. Essesmasvieministas e pressao
das sociedades, no Brasil, vém delineando nas politicas publicas eroosgasstas, de

diferentes formas, em diferentes contextos historico, culturais, soc@mmnicos e politicos.

Conforme Farias (2005, p.1021):



7

As instituicbes de educacgdo infantil tém origens totalmdiggntas da
escola obrigatoria, publica, laica e gratuita para todagiancas de 7 anos.
Como se sabe, as primeiras creches nasceram para atenu¢eragses da
elite que pretendeu educar as criancas das camadas populaues,sjdas
mées trabalhavam e ndo eram suas educadoras. Essas instgurg@ges
como substitutas das relagbes domésticas maternas: séo asligios
filantropicas, em tempos de predominancia higienista, surgem paoidg

a pobreza e criando o cidad&o de segunda classe, inserida no sistema.

Essa historia é marcada por diferentes correntes, metodolagiasepcdes de
criancas, aprendizagem, infancia na El, oscilando entre aéassaste a escolarizacao.
Acompanhamos ao logo desta trajetéria como inUmeros obstaculosagaecis ou ainda
necessitam ser superados para a vivéncia plena da infancia codadpiam espacos de

educacao.

Tais conquistas e lutas sociais transcrevem as politicas @ilidiesileiras que
consideram a crianga como sujeito publico de direitos. A promulgac@dodstituicao
Federal Brasileira de 1988, a Lei de Diretrizes e Basdsddaacao Nacional (LDB/1996),
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao Infar@iNEI/2009), dentre outros, bem
como as pesquisas tedricas que contribuem para consolidar taissdifBiidas essas

conquistas apontam para os aspectos do atendimento com qualidade como ponto fundamental.

Todavia, ainda é preciso ir adiante nestes diferentes aspestpssd@uisas realizadas
por Campos; Fullgraf e Wiggers, (2006) apontam 0 quanto € necessargaranamo a
consolidacéo das politicas publicas conquistadas, nas quais aindgerdisiir uma politica

educacional muito excludente.

Todos esses documentos estéo ressaltando um padrdo de qualidade, o quataos perm
refletir: Que conceito é esse? Para apontar caminhos nestacdirecorremos as pesquisas e
pesquisadores da area da El, os quais indicam que o0s aspectos furidarmentiados a
qualidade, seguem muito além da ampliacdo do atendimento. Diapteataipacdo com a
baixa qualidade que muitas instituicbes de EI apresentam, buscaazes &igumas
consideracdes que pudessem mudar esse quadro e assim qualificdianccoisse espaco
de cuidado e educacgédo. Portanto, destacamos a formacdo e valorizacads) dos(
professores(as), a importancia do(a) coordenador(a), de um esppgidade e as relagbes

creches - familias.
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Conhecer esse contexto levando em consideracdo esses aspectasdadterital
importancia para pensarmos na crianga como sujeito social degiveando qualidade na
El

2 QUALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL QUE CONCEITO E ESSE? UMA
TRAJETORIA PERCORRIDA

Os ordenamentos legais, no Brasil vém nestas Ultimas décadasea da El,
consolidando os direitos da crianca. A partir da Constituicdo FedierBrasil de 1988, a
educacgdo passou a ser legitimada como direito de todos, constituiridioca de 0 & 6 anos
como sujeito de direitos, reconhecendo a ElI como espaco de cuidado gheddéacom a
promulgacédo da LDB/96, a El passa ser legitimada como ipsireiapa da Educacéo Basica.
Tais documentos enunciam em diversos artigos a busca pela quatidadiéerentes niveis,
etapas e modalidades da Educacéo, atribuindo ainda o padrdo minimo de qudbgagiee
gualidade € essa tracada e almejada nestes diferentes docurRedl@s®ds nos reportar ao
dicionéario Aurélio para apresentar um significado de Qualidade:Masfieira de ser, boa ou
ma, de uma coisa: a qualidade de um tecido, de um solo. Superiorideeléneia em
gualquer coisa: preferir a qualidade a quantidade.”

Nestas ultimas décadas a palavra qualidade vem sendo buscatida refitepesquisa
ligada a infancia e utilizada por diferentes modalidades de cunh@arpt, oferecendo a
oferta de qualidade total seja nas mercadorias ou no atendimento ao publico altajramsti
sindbnimo de exceléncia.

Na Educacédo, essa qualidade se da de forma mais ampla, pagasdetrforma
compartilhada, refletida em conjunto e ndo é estatica, tem désreanotacdes. E relevante
ainda considerar que, a qualidade esta vinculada a cultura, aquilo pguecge alcancar,
metas, valores, norteada de diferentes significados, com atriteleéeantes para diferentes
épocas.

Campos; Fullgraf; Wiggers, (2006), afirmam que acontece um mai@gdescom a
qualidade a partir da década de 90, quando ha uma mudanca nas proipicas fegais por
meio de muitas lutas nas diferentes esferas sociais, poBtidasprofissionais da educacdao.

Estudos revelam a precariedade nos atendimentos das criancas na El, nasleéta@ad0.
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A preocupacdo com a baixa qualidade do atendimento foi crescendo a
medida que surgiram o0s primeiros estudos sobre as condi¢cdes de
funcionamento dessas instituicdes, principalmente creches vincidadas
orgaos de bem-estar social. Eles revelam as precéarias @esdigs prédios

e equipamentos, a falta de materiais pedagdgicos e asldiifles de
comunicac¢ao com as familias. (CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS,.
2006).

Essas pesquisas trouxeram reflexdes sobre a baixa qualidatqueagermeiam nas
diferentes regides do Brasil. Refletindo, todavia, que apesar daoR8gl se destacar no
indice de qualidade, muitas instituicdes ainda ndo apresenta a qualidade d€3&évglode
por meio desta pesquisa, refletir e apontar algumas considerggiies apesar desta
instituicdo ter passado por uma reforma recente pela SMEBg &list de material didatico,
janelas acima da altura que permitam as criancas visualilealo de fora da sala, falta de
brinquedos no parque e dentro das salas, falta de banheiros dentro ou mléxiselas,
dentre tantos outros fatores fundamentas para qualificar o espaganqokde os diretos das
criangas.

Consideramos que para qualificar o espaco de EIl, € necessarioappliblicas,
financiamento e co-participacdo de didlogos horizontal nas wliésreesfera, Governo,
familias, criancas e profissionais que ali atuam, pois diatigaom Moss (2002) podemos
considerar que a qualidade pode ter diferente modos de compreender e ver o mundo.

Todo dinheiro publico gasto nesta reforma poderia ter outro resultado se houvesse uma
relacdo aberta as escutas das possibilidades a serem concretizadas.

Alguns autores das diferentes &reas, dos quais estudam sobreasfaradzem
algumas consideracoes relevantes sobre a qualidade.

Conforme Moss (2002, pp. 17 e 22):

[...] qualidade n&o é neutro nem isento de valores. E resultado o®dion
especifico de ver o mundo e esta permeado de valores e pressupdsto
Qualidade ndo €é uma questdo essencialmente técnica de medir e
conhecimento objetivo e especializado, mas uma questdo subjetiva e
filosofica de valor.

Nestas instancias, podemos nos remeter as leis deferidamrgas e as infancias

como pressupostas baseados e fundamentados na busca efetiva dessa qualidade.
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Prerrogativas constitucionais estdo deferidas a todasasga&si mas o que se tem
vivenciado nos espacos de EIl, € a constatacdo de um distanciameataseidis e as
possiveis consolidacdes. Contudo, o Estado vem delineando metas de qualidades em
diferentes documentos, podemos citar aind&terios para um atendimento em Creches
gue respeitem os direitos fundamentais das criancas/T8fatrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil/1999 e 2009 (DCNEDei 10.172/2001-Plano Nacional de
Educacéao e rediscutido na Conferéncia Nacional da Educacao (CO&RAERP10 pela busca
da Qualidade da Educacédo, bem comdnacadores da Qualidade na Educacado Infantil
(2009) dentre tantos outros que complementam os direitos das mesmas.

Conforme pesquisas apontadas por Campos, Fullgraf eWiggers, (2006)ario da
El no Brasil, por sua vez, as politicas nas diferentes esfenas sempre, respeitam as
diretrizes legais ou sé@o coerentes com elas, sendo desiguais nos difergetdesdo pais.

Percebemos que o Brasil tem avancado muito nos documentos |legars, gpenas
no papel, deixando a desejar quanto a efetivagdo destes documentos nclmatatammo leis
mortas, pois nelas permeiam certa fragilidade quanto as devidpensabilidade e
penalidades para o cumprimento destas Leis. Bondioli (2004), aimuhaa afjue tais
cumprimentos, devem ter “responsabilidades participativas”: todos elhw®Ineste processo
sdo responsaveis intensificando nessas relacdes integradas os objetivosatirsgicos.

Podemos considerar que para qualificar o trabalho no espaco de Eséaniecco-
participacfes, aberta a discussbes cooperativas sendo necessarializarmos o que as leis
garantem, propdem, numa rede de relacdes conscientes sobre as agdes.

Nesses processos de discussdes é importante ouvir o que as cregesagam, o que
elas querem, sonham, pois esses sujeitos de pouca idade nos dadto/asddo que é
importante no espaco onde a maioria perpassa doze horas, bernatoprometimento dos
professores, familiares, enfim todos os envolvidos com o cuidado e educacéo das criancas
Conforme Bondioli, ( 2004, p. 14):

A qualidade ndo é um dado de fato, ndo é um valor absoluto, ndo é
adequacao a um padrédo ou a norma estabelecida a priori e do alto. Qualidade
€ transacao, isto €, debate entre individuos e grupos que tértetesse em
relacdo a rede educativa, que tém responsabilidade para ¢amonela qual

estdo envolvidos de algum modo e que trabalham para explicitar e definir, de
modo consensual, valores, objetivos, prioridades, idéias sobre corede® a r
para a infancia e sobre como deveria ou poderia ser.
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Nas diferentes etapas da educacdo, ha a necessidade de sielfratass objetivos a serem
alcancados, sobre que qualidade almejam-se, das possibilidadestitteenjaa; numa acdo conjunta.
A El perpassa por avangos e retrocessos, pois dependendo dafirearioie do comprometimento
dos gestores do poder publico avanga-se ou retrocedo, pois as leis nestelpaido frageis.

Materializar todas essas ac¢fes requer também um proggssprélificado(a),
comprometido(a) com todas essas ac¢des. Consideramos assim, quetepatiendimento € de
suma importancia um professor(a) com no minimo formacédo inicial possibilidade
consistente de formacdo continuada, materializando o cuidado e @&uw@agqualidade,
oferecida as criancas de 0 a 6 anos em acdes planejadasadagsstreavaliadas no

compromisso de potencializar as criangas.

3 FORMACAO DE PROFESSORES(AS) E A QUESTAO DA QUALIDADE

Ser professor(a) escolhemos pelas relacbes com o outro, assirtornasios
professores. Mas quem é esse professor(a) de El das ultimas décadas?

Assim como todo o processo educativo foi tomando nova forma e sigodica
profissional que atua na EIl foi também tomando novas conjunturas profissionais.

Com a LDB/96 a EIl passa a ser regulamentada como primepa @taeducacao
basica, considerando novas exigéncias nas diferentes esferas, canwoppafissional que

atuara nesta area é exigido:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica farrse-a e
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidade e institutos superiores de educacado, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo linfanti

e nas quatros primeiras séries do ensino fundamental, a ofenecida e

nivel médio, na modalidade Normal.(1996, p23).

A lei determina a necessidade de um profissional para o atendideentta ElI com
qualificacdo, ou seja, o(a) professor(a), aquele que com, no minimocéorrean nivel
meédio, obtendo conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil e diferentesioenies

necessarios, para atuar com cuidado e educacao das crian¢caé dadsaConstitui também
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um prazo para o encaminhamento do Plano Nacional de Educacé&o, no quatiisgidosa
professores habilitados em nivel superior, até o fim da década da Educacéo.

No cerne dos diferentes ordenamentos legais, prevé a qualificac§as)dos
professores(as), da natureza pedagogica, planos de cargasos,da¢@n como um macro de
responsabilidades nas quais se espera deste(a) profissional. aomsgjetodavia, que o
professor para atuar com criancas de 0 a 6 anos, dentre outres ddveducacdo, €
necessario nivel superior, que alcance um nivel de conhecimento sobeseotlémento da
crianca, para um trabalho consciente pois um espaco de cuidado gdedexige reflexdes,
trocas de experiéncias aprofundamentos tedricos, comprometimento e estugieconsta

Zabalza, (1998), destaca que o sentido profissional do trabalho do professor é
potencializar, refor¢ar e multiplicar o desenvolvimento equilibrado de caaeari

Podemos considerar que essas a¢gfes e compromissos qualificamrmeatenda El,
porém, podemos considerar que essa profissdo exige muito mais glitachabiexige
comprometimento e formag&o continuada constantemente, para que possaaposfandar
sobre o cotidiano, o desenvolvimento da crianga, todo o contexto e dificuldades
percorrem o espaco e acdes no cotidiano da El.

Conforme Bondioli (2004, p. 20):

Além da elaboracdo do projeto pedagdgico e dos critérios aleaGho,
outros elementos essenciais para se garantir a qualidactedtee sdo: a
atuacdo do coordenador pedagogico e a formagéo em servigo pessesl.
sdo os padrbes de referéncia apontados para a rede educagbiianadea
infancia.

Essas formacfes dos (as) professores(as) e trocas contintidisano@ saberes,
permitem a uma tomada de consciéncia critica buscando ac¢dea gontwunidade escolar e
nos referenciais teoricos a qualificacdo de todo o trabalho assmvidvido junto a crianca,
resultando assim uma maior qualificagdo no trabalho nessa esflr@ativa, pois
compreendemos que a crianga € um sujeito singular, social edoistdasce cidada, com
condic0es fisicas para se humanizar, desde que inserida numa artwaidados humanos,
€ pertencente a uma classe social, com condi¢cfes para desesvat/eapacidades fisicas,
psicoldgicas, intelectuais, sociais...Dependendo das condi¢cdes que satapressse mundo

a ela, podera ou nao se desenvolver.
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Compreendemos a importancia das acdes planejadas, onde haja papadidas
criangas, partilhas dos saberes, que possibilite o senso critiobdaisdade, a amizade,
considerando que todos somos criativos e capazes de criar.

O projeto Mentes Criativas foi planejado e refletido com o objetivootiencializar e
instigar nas criangas a curiosidade, a autonomia, a criativeladecesso aos conhecimentos
acumulados pela humanidade, visando o desenvolvimento integral das cpanea$es que
tiveram como mola propulsora a brincadeira, com ac¢des intencionais.

O projeto foi pensado e partilhado com o grupo Pré | C, num trabaktovoppois os
grupos eram proximos e as rotinas e dificuldades os aproximaiamaica lacos fortes aos
dois grupos, que em muitos momentos vivenciavam ac¢des compartilhadasa® das
experiéncias dos grupos.

Buscamos assim ampliar os conhecimentos dos sujeitos de direitovidosol
podemos dar énfase aos livros co-participantes desse processo qoditpossd grupo se
perceber enquanto criadores, e inventores com o livro “inventa-désstargditora FTD, que
instigou muita curiosidade e impulsionou 0 grupo a questionar a possibitiéadermos
inventores, com que e como criar?

A colecdo “minha primeira enciclopédia da editora FTD com @ INZomo tudo
Funciona”, propiciou os sujeitos envolvido a mergulharem no mundo das dessobesta
bens culturais, nos diferentes conhecimentos. Assim como o calendano 8014 ofertado
pela FTD, trazendo algumas grandes invencbes com grandes nomesugaeatn mais
compreensao de como é possivel ser inventor e que todos somos capazesnamgial as
criancas a imaginar e criar suas obras de arte, o rob0. €sdas acbes planejadas, foi
possivel refletir nos registro o quanto provocou nas criangas a dadesi sobre alguns
objetos e comparac¢des com o que as criancas conheciam.

“O Corpo Humano” da editora Salvat, volume 2, traz o cranio como fontesdglisa
e curiosidade, nos permitiu pesquisar e conhecer sobre o0 corpo humamoargss
refletiram que elas sao diferentes, agregando valor e conhecimentos sol@eatedifacas.

Nas trocas compartilhadas, onde refletimos sobre as possibilidiadeslhorar ainda
mais as ac¢les intencionais, tivemos a contribuicdo da revista Buperssante, edicéo
especial “Mistérios da Mente: por dentro dos labirintos do cérebraraimedicdo 112
sugerido pela professora do pré | C.

Outro ponto importante a ressaltar no PIP, foi o reconhecimento ddm$acomo

pertencentes desse processo, tecendo uma relacédo horizontal de,respbi#cendo suas
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culturas, propiciando-as a conhecerem o projeto desenvolvido com o0 grupo, og®bjeti
tracados de forma que compreendessem a importancias de suas parsicipacoe

Houve diferentes retorno muito significativo, sejam nas suas falas, dandoiwodicat
gue os filhos apreciaram, aprenderam e desejavam bem como alganaismcomo a doacéo
de um livro sobre artes, instigando aos nossos atores diferentesdadesssobre o mundo
da arte, impulsionado muitas perguntas, como pintar? Que cores poderag3 potdemos
desenhar? Como pintar uma tela? Todos esses conhecimentos foransapesque
vivenciados. Buscamos explorar obras de uma pintora brasileira, levarsd@ashecer
Abapory tela da Tarcila do Amaral.

Essas possibilidades desencadearam em muitos questionamentasngas,aromo o
porqué dos pés tao grandes, serd que ela caminhou muito, trabalhou Buwitp@ assim a
reeleitura desta obra com os direitos das criancas. Tivemos nastiahos percorridos pelas
acOes pedagogicas, a participacdo de uma artista plasticargtibuiu com a construcdo da
tela com o tema: os direitos das criangas, trazendo aindacorsgleracées sobre esse
mundo de saberes que a arte propicia. As criangas apresentaram sua tetad@aHaestlia.

Séo tantas linguagens que as criangcas apresentam, basentgpresse mundo de
possibilidades, levando-as a se conhecerem como criadoras dessgopdeckemanizacao.
As poesias ja estavam no planejamento desse projeto, o que enrigiret@umais a
descobertas pelo mundo poético foi a doagcdo de um livro de poesia doadcapgamilia,
nos permitiu deleitar nas premissas das poesias de Cecilielddei Este livro nos remeteu
diferentes conhecimentos, descobertas, nos momentos de descansgas soigcitavam em
grande coral, vamos ler o livro de poesia? E incrivel vocé |ss@sesujeitos a querem se
deliciar pelo mundo da leitura. Instigar a descoberta das letrasepalgo ainda muito
distante na El, essas acoes, dentre tantas outras, despertaisgngas o desejo de aprender e
principalmente o prazer por ler.

Os caminhos trilhados, instigaram nas criangas a curiosidade solgue a
humanidade construiu, levando-as a imaginar e a criar, todavia, buscg@iessjae levaram
0s sujeitos envolvidos a refletirem sobre seus espacos, suadeakuas diferentes culturas,
0 acesso aos bens culturais constituidos pela a humanidade no decoeeos]ds arte, a
musica e a poesia, assim como a importancia da escrita erg# fsocial, dentre tantas
outras linguagens, pois esses conhecimentos sao interligados, pasdeefdidna integral e

nao fragmentado.
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Trouxemos para esse grupo a reflexdo e possibilidade de se veinvemores, de
gue é possivel imaginar, criar e que, assim como diferentes inefuam capazes de criar,
todos nds somos capazes de inventar, imaginar, sonhar e fazer zanqoeis criar € para
todos. As acBes que percorreram este projeto compreendem qriangascsao capazes
guando se apresentam o mundo das possibilidades, das diferentes tiageiage espaco
educativo se constitui de forma intencional, pois as atividades @sadoanifestam-se na
cultura, nas diferentes experiéncias que este espac¢o de cuidado e educagapeve

Para Vigotski, (2009, p. 14):

Na verdade, a imaginacdo, base de toda atividade criadora, stesie

sem duvida, em todos os campos da vida cultural, tornando tambémepossi

a criacdo artistica, a cientifica e a técnica. Nesstide, necessariamente,
tudo o que nos cerca e foi feito pelas maos do homem, todo o0 mundo da
cultura, diferentemente do mundo da natureza, tudo é produto da imaginacao
e da criacdo humana que nela se baseia.

Foi nestas premissas, compreendendo que todos somos capazes de apsander,
de inventar que, todas as acdes planejadas, registrada alavhliscou acbes na qual
permitissem as criangas a se reconhecerem como criadoraszaralo os indicativos e
desejos das criancgas, assim foi langcado um desafio ao grupournarrobd que trouxesse um
beneficio a humanidade. Cada crianca representou sua cultura, s¢gas deadvidade, uns
construiram fazendeiros, outros cabeleireiros, médicos, bailarin@doorde histéria, DJ,
musical, dentista, jardineiro, mecanico, robd-ledo que cuida dat#loresompreendendo
assim, que para qualificar o trabalho pedagdgico é necesséarioantdidade, conhecendo as
especificidades individuais e coletivas, transformando o ato de aiidducar em um ato
consciente sobre si e suas diferentes culturas.

As buscas para as construcoes dos robds foram constantes, exmstitasbarreiras,
mas a falta de matéria? Foi uma das dificuldades a sentmfr&ntdo, como iniciar a
construcdo dos rob6s? Iniciamos assim algumas parcerias, ondamresa doou algumas
roupas para um brecho e as familias participaram doando pequenos vaarely atender
Nossos objetivos para o projeto. Trouxemos para o grupo essas dificddadespo propos
gue construissemos os rob6s de sucata, ideia muito relevante, poiasafgmilias de nossos
protagonistas eram catadores de sucatas. O que nos trouxe neaish@timento atrelado ao

projeto, a questdo ambiental. Como e o quanto produzimos lixo em nocsase cpal o seu
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destino, resultando numa visita ao Museu do Lixo, oferecido pela FAMARdJ#EE0
Municipal do Meio Ambiente de Biguagu). Pois o projeto Mentes i€aiatoi escolhido para
ser apresentado no seminario, pela forma que se caracterizou comdaao com a vida e
com a natureza “Novos Olhares sobre Educacdo Ambiental”, medoltambém uma visita a
Escola do Mar situado no municipio de S&o José. Nesta visitaaagaziquestionavam ao
verem os robds produzidos: Eles também tém a mente criativariel@srobds e cuidam da
natureza, eles criam.

Compreendemos que toda a responsabilidade de materiais e condicfes para
desenvolvimento dos projetos desenvolvidos nas instituicbes educativas pubtiea €
responsabilidade do Municipio. Surge assim as angustias em podézarias condi¢cdes
para o que se propde e o que se almeja para um ano letivo.

A construcao dos robdés era partilhada com diferentes grupos, agregasdaluoae
envolvimento por todos, por meio deles, as criancas contavam suas d)istdeatavam e
reinventavam, usando ainda mais a criatividade, e como eles mesnommavam “Eu
tenho a Mente Criativa”.

Partilhando os saberes no Curso de Especializacdo em Educacdéib dfdeecido
pelo MEC/CED/UFSC/NDI, nas discussbes sobre o cotidiano eigaimente sobre os
gualidade dos espacos, fomos convidadas por uma professora da RMB, pagir iete
conhecer o espaco do CEIM que ela trabalhava. Levamos esse pamnaites grupos. Eles
ficaram euféricos em conhecer outra creche e sair dos murossgemvolviam, para uma
outra realidade. Garantindo nas DCNEI art. 7° -lll: “Pos8ilianto convivencia entre
criancas e entre adultos e criangas quanto a ampliacdo de sabeoetiecimentos de
diferentes naturezas.”

Foi sugerido pelo grupo que levassemos um presente para oS hovos amigds) em
todos sugeriram suas producdes, isso aconteceu também na turméd @o Eonversamos e
sugerimos aos grupos um robd “Mente Criativa” que fizesse tudo aquilelegigueriam,
mas que atendesse também os desejos das criancas que visitariamos.

O resultado do robd transpareceu uma alegria estonteante e uhoorgyroducao,
assim relatado e expressado pelas criancas, contudo o grupo smgariostrar para toda a
creche e |14 fomos nds de sala em sala. Eles explicaram dsedtetava aquela producéo.
Com todo esse movimento e curiosidade dos diferentes grupos foi lancatksaiin para

toda creche, produzir um rob6é que trouxesse algum beneficio a humanidaglealna
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compartiihamos no dia da apresentacdo do teatro “Maquina malucaéjgola pelas
professoras dos grupos Pré I B e C.

Potencializamos a pratica pedagogica com acesso aos difdnamtgsfoi explorado
também o livro Maquina maluca, sendo “desvendada”, ou seja, adaptadpedagéneias
compartilhadas, assim nos propomos fazer uma dramatizacao paractedaea Ressaltando
gue todas as propostas foram intencionais, qualificando o trabalho juntargss Elas se
envolveram com o que foi proposto e demos seguimento a toda construcéio® segana
construcdo da banda, roupas, acessorios, enfim foram muitos os gsaiesshegarmos ao
grande dia. Pudemos perceber que essas acfes trouxeram para o grapalesaobertas,
criacao, socializagéo e alegrias expressadas pelas criangas.

Conforme Vigotski, (2009, p. 102):

[...] e todo espetaculo deve ser organizado de tal forma que toctisngss
sintam que estdo interpretando para si mesma, que sejam env@eidos
interesse ha interpretacdo em si, pelo proprio processo derétde, € nao

pelo resultado final. O maior prémio deve ser a satisfacdo que a crianga sente
desde a preparagdo do espetdculo até o processo de interpreta@da e
sucesso obtido ou o elogio advindo dos adultos.

ApoOs a apresentacao do teatro os grupos puderam revelar suascn&inias com 0s
robds produzidos por cada sala. Houve um envolvimento por todo o grupo e os rahos fica
expostos para que todos pudessem contemplar suas criatividadesfohssquestrado mais
um requisito de um atendimento com qualidade, viabilizando a interac&oosngrupos,
criatividades, acdes intencionais de cuidado e educacéo, cuidados proprio e com a vida.

Conforme a Proposta Curricular da Rede Municipal de Biguacu (PQREB3,
p.39) “Nessa otica, os processos de desenvolvimento estdo muitogackesli As
aprendizagens que realizamos interferem no nosso processo de desemojvpademos
dizer que quanto mais aprendemos mais desenvolvidos nos tornamos.”

Nessa instancia, podemos considerar que ser professor de El redposrartefatos,
pois cuidar e educar requer respeitar as especificidadesadaac reconhecendo enquanto
sujeito de direito a um atendimento de qualidade com ac¢les dedatkt, de respeito e
planejadas, para tanto compreendendo que a crianca aprende e ensinar Eequer

planejamento, daquilo que conhecemos e exige pesquisa constante.
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Zabalza (1998) considera que para melhorar a qualidade nas escela® devestir
em formacao, priorizando programas de formac&do permanente retepandea instituicao
como um todo.

Conforme a Proposta Curricular da Rede Municipal de Biguagu 2003, (pp4B9 e
afirma:

E tarefa do educador oferecer mdltiplas situacdes cujdivabj@ criar um
ambiente de intera¢des construtivas entre todos 0os componentésdes
neste contexto, seja ele criangas, adultos, objetos, espaco fisico, etc.

Ha de se considerar que ndo € suficiente o reconhecimento dassdigeit
preciso que a instituicdo possibilite a vivencia dos mesmos.

7

Para isso € necessario consolidar politicas publicas que eespst leis, buscando
oferecer, além de um espaco de qualidade, condicOes reais pardajjymofessor(a)
concretize por meio das sua funcao os direitos da crianca.

Consideramos que para consolidar os objetivos tragados, planejadeslimdes €
necessério dar condi¢cbes de trabalhos dignas, considerando tambéfa) quefessor(a) é
um sujeito de direitos, valorizando o profissional, com remuneracéao qukilgeder acesso
as cultura, lazer, pesquisas, enfim, politicas publicas de respeito e valmrizac

Para Zabalza, (1998, p. 60):

Por isso, é importante buscar condi¢cdes de trabalho que diminfiane a
tensdo na qual tem lugar a acdo educativa nas salas defaniis de forma
tal que os profissionais desta etapa possam desfrutar dalsaibdre sentir-
se satisfeitos com a sua prépria contribuicdo pessoal. Sanc@sdicao de
partida é dificil que possamos falar de uma “Educacao Infantil dielape’
ou que possamos pretender uma melhoria da qualidade daquilo que fazemos.
Precisamos transgredir, buscar atitudes de cooperacdo, de domEngossamos
consolidar o direito a infancia e a condi¢do para o desenvolvimeteigral das criancgas,
devemos romper os muros da escola, conhecer o contexto cultural queanessas estao
inseridas, dando sentido ao que se é proposto, visando intencionalidade e buscatu$o proj
de cooperacgdo, parcerias com a familia e toda comunidade espodadesmndo a dialogar
com a mesma.
Trilhar esses caminhos e conquista-los € muito arduo, desafiadgossagel quando
ha comprometimento e parcerias, politicas publicas, assim como ainpgalagogico que

vislumbre essas possibilidades.
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4 COORDENACAO PEDAGOGICA: INSTANCIA QUALIFICADORA PA RA O
TRABALHO DOCENTE

Impulsionar os saberes implica em formar muitas parcerias, pois qualifespaco de
El requer a¢des conjuntas que possibilitem rever as acdes cotidgabasca pela qualidade
do atendimento das criangas de O a 6 anos, onde o cuidado e educagdo a§o fator
determinantes. Para qualificar o atendimento conforme Bondioli e dwanti(1998) é
necessario a atuacao do coordenador.

A profissdo coordenador(a) pedagodgico(a) € muito recente, e aecohape desta
funcéo ainda permite vislumbrar e consolidar um projeto politico peadaggge atenda toda
a gama de conhecimentos juntamente com toda a comunidade escolar.

Saitta (1998, p.115) afirma:

Existe uma estreita conexao entre o papel e as tarefas deoordanacéo
pedagodgica e 0s objetivos que mantém o servigo creche. Semtalse
sustenta que os elementos qualitativos, sobre os quais se fataane
conotacdo da creche como instituicdo educacional, sao voslat
organizacdo do servico, ao projeto educacional e as competéncias
profissionais dos educadoresntdo € necessario evidenciar que o papel da
coordenacao pedagdgica, e 0 seu plano programatico de intervenfgio, de
se desenvolvem de acordo com esses trés nés qualitativos.

Consideramos que essas competéncias ajudardo a encaminhar unthn@aiica nas
acOes a serem concretizadas, sejam nos projetos das sakespecojetivos, como todo
andamento da El. Pois, qualificar essas acdes requer um profissionmdtente, que alcance
levar ao grupo de trabalho a visibilidade de suas acdes, dos pontos)anatherados, das
buscas por matérias que qualifiquem o cotidiano e os objetivos aaeesmados levando o
professor a uma maior lucidez e nortea-lo no trabalho a seréradea, tanto no trabalho
coletivo quanto nos grupos de estudos, pois a escola de qualidade exige a¢des coletivas.

Para Saitta ( 1998, p. 116)

Trabalhar coletivamente significa, portanto, elaborar um progelagogico,
programar objetivos educacionais que ndo sejam o fruto de escolhas
espontaneas, individuais, improvisadas e nao-coordenadas, mas, ao
contrério, realizadas colocando-se em continua interagdo entvérios
membros do grupo, com o objetivo de realizar, cada um com o préprio
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estilo, e de acordo com as respectivas competéncias, 0 que ithdaec
programado em conjunto.

O trabalho do coordenador pedagdgico néo é linear, pois as realidad#genses
escolas sao diferentes, com diferentes contextos historicos, vivénciasig@saa se trilhar,
porém, as responsabilidades e comprometimentos devem ocorrer em rgealpla. O
coordenador pedagdgico, assim como o professor deve ser um pesquisaffarocont
conhecedor da realidade da escola, buscando junto ao grupo, comunidade g&eslguea
viabilizem o desenvolvimento integral da crianca.

As competéncias deste profissional sdo muitas, mas é relecamsiderar a
importancia das relacdes sadias que se constituem numa equigstietrAcreditamos que
esse profissional tem a fungdo de contribuir como ponte deste probassando acodes
permanentes para um espaco de respeito, comprometimento e trocamnt@rmmelhorias
gualitativas e quantitativas, valorizando a identidade que consétucda e de todos aqueles
que a usufruem. Dentro deste universo destacam-se as relacfes ¢amilias. Contudo
muitos pesquisadores dos quais trataremos abaixo reconhecem que a qtatibéde esta
relacionada aos agentes que fazem parte das mesmas.

O PIP passou por muitos enfrentamentos desafios e um deles fiba aldaum
coordenador que pudesse tecer as relacdes que se estabelecespagsteeducativo, que
vislumbrasse junto o (a) professor(a) as possibilidades de enrigpgeecenhecimentos dos
sujeitos envolvidos, que conseguisse agregar valores de cooperagpei®, que trouxesse
para os grupos a possibilidade de refletir sobre o cotidiano nos pogsiyms de estudo e

gue mediasse a garantia das familias a compartilhar do cuidado e educacanghes c

5 RELACAO CRECHE FAMILIA, UMA RELACAO DE RESPEITO E PARCERIA

Pesquisas mostram que o surgimento do atendimento as criangaschas,csurgiu
em detrimento da necessidade da guarda de criangcas para que assniudbalhadoras
pudessem deixar seus filhos com seguranca. Com as lutas squégiguisadores da area da
educacao impulsionando o surgimento das Leis que consolidam as<gangasujeitas de
direitos a educacdo, mas também das proprias familias como podemstatar na LDB/96
Art.29 afirma:
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“A educacgdo infantil, primeira etapa da educacdo basica,ctem finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade,usnaspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo déiafaanda comunidade.” Ou
seja, assim como as criangcas Sao sujeitos neste espaco, ik&s fpassam a ser co-
participantes deste processo de cuidado e educacdo, num estreital@edialogos,
cooperacao e participagao.

Contudo, esse estreitamento nem sempre parece ser bem afinados: |@ido os
profissionais da escola em que alguns destes, esquecem a posifgivilias, suas culturas e
costumes que emergem os portdes da escola refletindo no cotidiaria dans@ grupo; do
outro lado as familias com suas dificuldades e falta de compeedos@apel da escola
cobram acg0Oes e atitudes que diferem das agles e das propostadisienais da escola e
principalmente dos professores vinculados aos seus filhos.

Todavia, sabemos a importancia destas familias estaremaeséngie vinculadas a
escola, num dialogo aberto nas vias de méo dupla.

Para Zabalza (1998, p.46):

A qualidade também esta relacionada aos proprios funcionamergos da
instituicdbes e dos agentes que fazem parte das mesmas. E fumdlament

inserir a acgdo institucional em um processo de melhoriaprdaria

instituicho e dos servicos que a mesma oferece. Um processo de

aperfeicoamento planejado com metas a curto e a médio prazo.

Tais planos de aperfeicoamento deveriam ocorrer nos tés e atuacéo
gue tém lugar nas escolas infantis: a propria escolaofsspores (as) e as
familias.

Neste sentido, qualificar o trabalho na El, ndo perpassa apenapoéssores, pois
ha uma rede de saberes e acfes ligadas a politicas publicaslglizardo a qualificacédo
deste espaco como um todo.

Compreendemos que esse cendrio de encontros e partilhas entee erirhilia
permitira e impulsionara subsidios que permitam o desenvolvimentoaintégrcrianca,
elencado na LDB/96 no Art. 29. Pois consideramos que a participaca@ efetfamilia,
numa relacdo de respeito mutuo permitirhd a qualidade das acOesspai@res principais
deste espaco, as criangas.

O projeto Mentes Criativas desenvolvido no PIP, no decorrer de toddetarm
buscou parcerias, viabilizando e possibilitando movimentos, descobertas, af&givos,

subsidios que impulsionaram as ag¢fes coletivas e conhecimentososabraexto das
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familias na qual qualificaram o trabalho com as criancas giss ale cuidados e educacédo
planejadas e repensadas. Nestas premissas, foi lancado ao gugodaas um desafio para
agueles que como nos, procuramos qualificar o trabalho, propondo a realizag@o ‘tresta
da Familia” com o objetivo de que conhecessem nosso trabalho cotidiancpimendar
maior lucidez aos envolvidos a importancia das parcerias. Estahzataifoi permeada de
muitas dificuldades, poucos profissionais naquele momento, ndo abracarssferaos
desafios compreendendo que os caminhos percorridos naguela instituicammapauts para
iSSO.

Buscamos viabilizar agcbes em que as familias estivessemnf@ese fossem co-
participantes do projeto, conhecendo o projeto de trabalho, os objetivos tralgaximsdo as
portas abertas para dialogos, participacdes, assim elas foaaendo subsidios que
enrigueceram ainda mais 0s conhecimentos, as descobertas. Em out@staspmiguns
participaram de algumas constru¢des, como por exemplo, a banda @ Auudd que o
resultado tenha sido pequeno, abrem-se os portdes para a intdeagaefetiva participacao
da familia.

Existir por parte da creche uma relagdo um tanto quantotacitoe vertical

com as familias, a partir do momento que na pratica ndolasrime pouco
reconhecem seu direito de participarem, opinarem e questionaregosobr
cotidiano da instituicdo infantil[...]. Reflexdo aponta no sentido de
democratizar as relacdes, quebrar o “muro de isolamento”, inicrar
didlogo, enfim, abrir a creche a comunidade, de modo que a presenca e a
participacdo efetiva das familias no contexto da instituigiicedlicacéo
infantil possa efetivamente se concretizar (MAISTRO, 1997, pp.133,185)

E necessario buscar alternativas de lagos de cooperacdo entre-farailia, que

possibilitem o desenvolvimento da crianga, conforme Zabalza (1998, p.112) afirma:

O objetivo dessa renovacgdao é, principalmente, aperfeicoanreaef escola

da infancia a partir da sua capacidade para dar resposta ao amplo e complexo
leque de necessidades da crianca e de sua familia. HEsszgrartindo da
convicgao de que a familia € um recurso educativo e a astaitil tem o

dever ndo s6 de reconhecé-la como tal, mas, inclusive, de e¥déoe
aperfeicod-la nessa funcdo. Daqui a necessidade de reconhecmvaom
papel a familia, uma familia que ndo esta disposta a atelegy suas
responsabilidades educativas e que exige poder exerce o direiimade
participacdo auténtica na gestao da escola.
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Assim essas agOes deverdo qualificar cada vez mais todgdess de cuidado e
educacdo. E ter efetivamente a familia na escola ndo sigt@fi@apenas umas reunides gerais
no inicio do ano, nem tdo pouco contato via agendas, ou ainda reunifes de Bssaiac
Pais e Professores, tais participacdes sdao de suma ingirttnas ndo dao conta desta
complexidade.

Qualificar o trabalho na escola que valoriza a infancia requetbé&a o
reconhecimento da importancia da familia numa relacdo horizontaluehplicidade,

cooperacao e complementaridade para o desenvolvimento integral da crianca.

Um dos aspectos a se refletir sobre estas relagfes ésaidade de, apesar

da autonomia, criar um minimo de parceria entre estes dois wwEntex
relativamente autbnomos, tendo em vista que envolvem aspectosiasse

no processo de socializacdo de meninas e meninos.(MAISTRO, 1997, p.98).

E necesséario pensar na familia como colaboradores, co-particjpdntesidado e
educacado, que contribuirdo com subsidios importantes para o crescin@ogresso das
acOes planejadas no cotidiano das criangas, num espaco de multipladidauks ao
desenvolvimento integral da crianca. Mas que espaco € esse?

6 ESPACO DE RESPEITO AS INFANCIAS E UM ESPACO QUE REQUER
QUALIDADE

As organizacbes dos espacos demonstram muitas fadespecificamente na
educacao, a forma como tudo é organizado, sejam espacos internosrnasextentro ou
fora da sala, demonstram a visdo que temos de crianca, aprendibaigeadeiras, dentre
tantos outros.

Para Zabalza (1998, p. 236):

O espago na educacio € constituido como uma estrutura de opdesnitla
uma condicdo externa que favorecerd ou dificultard o processo de
crescimento pessoal e o desenvolvimento das atividades iregruBera
estimulante ou, pelo contrario, limitante, em funcdo do nivebdgraéncia

em relacdo aos objetivos e dinAmica geral das atividadesfogem
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colocadas em praticas ou em relacdo aos métodos educacionéigtieoss
que caracterizem o nosso estilo de trabalho.

Contudo, podemos considerar que dependendo da forma organizacional do espaco que
se constituiu, podera intervir na qualidade das acdes aos cuidadosagédeddas criancas,
interferindo no cenario da aprendizagem, assim como, no bem estar de todos os envolvidos.

Além do conforto e da seguranca dos espacos, devem trazer subsiciosquecam
o repertorio cultural da crianga, no qual instigam cada vez anaisiosidade, autonomia, as
interacdes, as trocas, a afetividade e a busca do quer apradderez mais. A qualidade
desse espaco vai interferir diretamente no desenvolvimento da criancga.

Esse espaco onde ocorreu o PIP passou por uma reforma no ano de 20hésma
assim ainda ndo deu conta de qualifica-lo para as necessigade® atendimento das
criancas na EI. Procuramos dentro do Projeto Mentes criativasficgmalodas as acodes
vivenciadas, dentro das possibilidades, viabilizando mdltiplas possibgidbde@cesso aos
bens culturais acumulados pela humanidade, numa relagdo horizontal de,resee
brincadeiras, nas diferentes construcdes e nos lacos afetivos cuesstii no decorrer de
todo o ano. Compreendemos a importancia de se ter um espaco de guoalitads criancas
possam aprender ensinarem e a se desenvolverem na sua totalidade.

A experiéncia, mais ou menos enriquecedora, vivenciada pelas cnastasespaco
interferir no seu desenvolvimento, conforme PCRMB, “quanto mais czesga aprende
mais ela se desenvolve”. Quanto mais acesso aos bens culturaisfa jpreluzido pela
humanidade & crianca vivenciar e conhecer, mais ela se desenvaiasrdliferentes
experiéncias, conhecendo as diferentes culturas.

Os diferentes materiais, ricos e diversificados, brinquedos diédape sucatas,
livros, diferentes jogos, toda gama de possibilidades que levalangaca atividade criadora
devem ser intencionalmente disponibilizadas e apresentadas, pois 0 geogu@qui
apontar é que esse espaco devera instigar e impulsionar na erlausga do saber, ensinar e
criar na apropriacao dos conhecimentos acumulados pela humanidade.

Campos; Rosemberg (1997), nos Critérios para um atendimento em Crpahe
Respeite os Diretos Fundamentais das Criancas, tras explandtadietente, a busca por
um espagco com acdes concretas de qualidade. Contudo, podemos afirnii@ar de fa
compromisso e politicas que reconhe¢am a importancia de um espatoate qualidade,
bem como a falta de cumprindo de todas as leis vigentes, para este fim.

A Proposta Curricular da Rede Municipal de Biguagu (2003, p. 43) considera que:
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Nosso olhar agora converge para um dos grandes desafios na cord#ruca
uma proposta pedagogica de qualidade na Educacéo Infantil: a ogganiza

do espaco educativo. A garantia de um espaco educativo de qualidade no
trabalho pressupfe a estruturacdo das condi¢cdes para asscdan@ea 6

anos se desenvolvam social e culturalmente num ambiente onde as
linguagens, o jogo, a brincadeira, as relacGes e as aprendizagatscam
permanentemente.

Essa consciéncia ainda caminha a passos curtos, mas ag0es ib@uas tentre
sociedade, profissionais, familias, politicas publicas engajadaastutas pela qualidade,
articulando e consolidando financiamento que déo conta de toda responsabilidade do
Governo, assim, poderdo a médio e longo prazo, mudar o quadro em que a EIl, tem

vivenciado.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Consolidar os direitos das criangas a um espaco de qualidade megpasr parcerias,
artefatos e principalmente politicas publicas. O projeto Meniesv@s, buscou as parcerias
alcancaveis para um atendimento que viabilizasse o cuidado e adddesccriancas, em
acOes que vislumbrassem os objetivos tracados com qualidade

Foram trilhas percorridas com muitas dificuldades e enfrentasygmrém consistiu
em acdes que permitiram os sujeitos envolvidos 0 acesso aos conhexidentiferentes
linguagens, com diferentes parcerias para o efetivo desenvolvinmegwal das criancas.
Procuramos conhecer o contexto social e cultural desta comunidaddandiias aqui
envolvidas. Possibilitando as criangas a refletirem sobre @ioduzido pela humanidade, a
reaproveitarem das sucatas para criar os robds de forma quea@snlea refletirem sobre
suas diferentes experiéncias e aprenderem nas trocas eémsipsricompartilhadas, a
respeitar o outro nos diferentes contextos e se perceberempestancentes dessa historia
trilhada, capazes de usarem a imaginacao para criar iarrearender possibilitando o
desenvolvimento integral das criancas.

Este PIP vislumbrou possibilidades e atitudes de cooperacdo buscanolaaois
direito a infancia, numa relacdo aberta a co-participacdo, derigar e de respeito e as
especificidades individuais e coletivas, conhecendo o contexto soaaltieal desta

comunidade, das familias aqui envolvidas num elo cooperativo para algumascasuda
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inquietagdes, consolidando em atitudes mais consciente sobre o dasesviol infantil e
também em acdes intencionais de cuidado e educacdo nesse espaco educativo.

Tais atitudes e possibilidades foram viabilizadas pelas gantardecimentos que
reestruturaram uma base mais solida a respeito da totalid&aiciacéo Infantil no curso de
especializacéo oferecido pelo MEC/UFSC/NDI.

Navegar o oceano do saber nas multiplas linguagens junto as sriésgado um
atendimento de qualidade onde o pensar, o fazer, o reavaliar, 0o busoaatigafis, o
vislumbrar ac¢des intencionais, nos diferentes aspectos e nasgsiddcum cotidiano na El
requer condicdes para que ndo possam estar a deriva, € negesicas publicas que
reconhega esse espago como primeira etapa da educacgdo, deddirerianca para se
desenvolverem.

Faz-se necessario, um(a) professor(a) com no minimo formagdal , com
comprometimento para que as criancas se desenvolvam tendo acessnsaoglturais, em
acOes planejadas, registradas e avaliadas, numa relaca@eiéoras sujeito individual e
coletivo, num olhar atento aos indicativos do grupo. Tecendo e qualificandgdas
pedagogicas num espaco de qualidade que possibilite o desenvolvimental idsegr
criangas, instigando as criancas a se perceberem como sdgitdseitos, capazes de
aprender e ensinar.

A possibilidade de um coordenador que transgrida e impulsione atitudéssedas;
gualidade ao trabalho docente, agregando valores de responsabilidade no planejanpara qu
porque, viabilizando grupos de estudo que possa refletir sobre o cotidiano, asobre
necessidades da instituicdo e dos agentes envolvidos, partilhando, todag@hecimento
da importancia da relacdo creche familia atribuindo assim space que possibilite ,
partilhas, co-participacao e qualidade.

Podemos ainda dialogar com Zabalza, que uma escola de qualidade requer
investimento continuo no professor(a), em aperfeicoamento, possibilidadesupo de
estudo, priorizando programas de formacdo permanente. Tais conhecinstntbgaen a
base para partilhar os conhecimentos nas acfes cotidianas amaténdias criancas de 0 a
6 anos aqui almejadas e planejadas.

Consideramos, contudo, que o Municipio é responsavel em promover a qualidade no
espaco de EIl, neste artigo apontado, dando condi¢ées para garantir o dieseniml
integral das criangas, reconhecendo esses direitos com gagpificbcas, com financiamento

gue transgrida do papel para acdes reais neste espaco educativo.
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As palavras tomam formas e representam sentimentos, maglem alomentos elas
nao conseguem expressar a importancia dos acontecimentos, dos sowisgsias, dos
choros e das partilhas, do quanto aprendemos e 0s quantos as ceadeasnvolveram e
principalmente, das conquistas que elas puderam vivenciar, do quanto ensinaram...

Enfim, com tanta intensidade vivenciada nenhuma palavra conseguiridaagquinta
dessa totalidade, consideramos que as ac¢des aqui desenvolvidas ndfeoietoCriativas
consolidaram os direitos das criangas e viabilizou na medida dovgloasiqualidade

almejada.
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