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RESUMO

Considerando que a Educacdo Ambiental - EA € una teamsversal, segundo Brasil (1997),
a pesquisa tem como objetivo identificar a formac@ Educacdo Ambiental se faz presente
nas séries finais do ensino fundamental da Escadac® Municipal Jorge Bif, na comunidade
de Vila Sao Jorge, no municipio de Sideropolis/8Gesquisa levantou informacgdes junto
aos professores que trabalham com Educagdo Ambieataescola, contemplando os
seguintes aspectos: o perfil dos professores aatlosty tendéncias da Educacdo Ambiental
dos professores; a inser¢cdo da Educagdo Ambieatakecola a luz da interdisciplinaridade.
Utilizando-se de elementos da pesquisa qualitativa) suporte quantitativo, realizaram-se
19 entrevistas semiestruturadas com o diretor Bqwofessores da Unidade Escolar. Infere-
se que as dificuldades encontradas pelos profesaorérabalharem com EA, na escola, sdo
referentes as diferentes formas de interpretan®oeendé-la, aspectos esses relacionados ao
fato de se tratar de um campo ainda nao devidanmedgorado aos processos de formacéo
de professores. P6de-se constatar, ainda, que astAsendo incorporada pela escola de
maneira fragmentada, superficial, isolada e degwomt contribuindo pouco para uma
educacdo escolar que almeje ser critica, transftoraae emancipatoria. Em suma, as
propostas de EA, que nascem dentro do modelo dmdigagra moderno, ndo sao muito
diferentes das propostas que existem atualmentescatas. Reafirmamos a crenca de que o
trabalho da incorporacdo da EA ao curriculo escélaambém o da construcdo de uma
educacdo escolar de qualidade, uma vez que pdssihil ruptura com a armadilha
paradigmatica que permeia 0 ambiente escolar. Afdidenta e resgata as dimensdes que
foram sendo sufocadas e esquecidas pela educagdiziamal e, no movimento de
recuperacao e recontextualizacao dessas dimergitds, a educacdo escolar em um cenario
de crise socioambiental, juntando-se assim 0 psocgse busca repensar a relacao entre os
individuos e desses com a natureza e a sociedade.

Palavras-chave Educacéo, Educacdo Ambiental, Temas Transversais.



ABSTRACT

Considering that Environmental Education — EE ifgramsversal theme, according to the
National Curriculum Parameters (NCPs), this redeaix aimed at identifying how
Environmental Education takes place in the lastiegaeof Secondary School lEscola Basica
Municipal Jorge BifVila Sdo Jorge community, municipality of SiderbgbSC. Information
was collected from teachers working with Environtaémducation at the School, including
the following aspects: profile of the surveyed teas; trends in teachers’ Environmental
Education; and integration of Environmental Eduwatinto the school teaching in view of
interdisciplinarity. Using elements of qualitativesearch with quantitative support, 19 semi-
structured interviews were carried out with thenBipal and 18 teachers of the School. The
difficulties encountered by teachers working in #rea of EE lie in the different ways of
interpreting it and understanding it, since it iBedd that has not yet been duly incorporated
into the training process of teachers. It can @lsseen that EE is being integrated into the
school curriculum in a fragmented, superficiallased and discontinuous way, contributing
little to a school education expected to be ciititansforming and emancipating. Summarily,
the EE proposals, which originate within the modeanadigm model, are not much different
from the proposals currently existing in schoolkisTreaffirms the belief that integrating EE
into the school curriculum is also building qualgghool education provided that it allows a
rupture with the paradigmatic trap permeating tlebosl environment. EE boosts and
rediscovers the dimensions that have slowly be#ocated and forgotten by the traditional
education. It is during the recovery and recontaitation process of these dimensions that
school education becomes aligned within a scemdrsocio-environmental crisis in a process

that seeks to rethink the relation with individuatgl of these with nature and the society.

Key Words: Education, Environmental Education, Transversameés.
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1 INTRODUCAO

Chegamos ao inicio do século XXI imersos em um guagondmico com altos
custos sociais, culturais e ambientais; progressosinuos e infinitos nas comunicacdes e
diversas areas do conhecimento cientifico, senaquiséria fosse amenizada.

A probleméatica ambiental afeta todos, ignora frivategeograficas, e na sua base
esta o poder econémico, tornando-se um desafiaigpmdra todos os habitantes do planeta.
NOs que somos parte integrante deste contexto estaontribuindo para a propagacédo de
uma seérie de problemas, tais como a degradacasistesnas vitais, mudancgas climéaticas,
diminuicdo da biodiversidade, erosdo do solo, serasidacOes, desertificacbes, dentre
outros, que, a seu termo, ameacam a sobrevivéasiaris espécies, inclusive a nossa.

A crise ambiental constitui-se, por sua vez, noaéctos problemas do século XXI. A
guestdo ambiental ndo é nova por sua natureza, pmasua intensidade e amplitude
planetaria. Os desastres ecoldgicos ndo constitireen perspectiva para o futuro: eles tém
acontecido ao longo da historia humana. Contudie, taonam caracteristicas de intensidade,
rapidez e amplitude sem precedentes e abrangem t@dpaises, afetando o meio ambiente
de forma global.

A problemética ambiental no Brasil pode ser ida#da, sobretudo, pelas
gueimadas na Amazoénia, pelo envenenamento das ggl@asnercurio nos garimpos, pela
poluicdo atmosférica nos grandes centros, na noeg#o atraves da exploracéo,
beneficiamento e transporte do carvdo mineral (MINSE FROTA, 2008), e todos os temas
gue tiveram grande repercussao internacional.

A escola, inserida nesse contexto e seguindo rewdegées da Politica Nacional de
Meio Ambiente (Lei 6938/81), das diretrizes dos @retros Curriculares Nacionais
(BRASIL -1997) e Santa Catarina (1998), acaba pm@ndo atividades educativas no seu
trabalho pedagdgico.

Nesse sentido, a producdo do conhecimento devesss@mente contemplar as
inter-relacées do meio natural com o social, imzloi o papel dos diversos atores envolvidos
e as formas de organizacdo da sociedade, poisastaemntam o poder das acdes alternativas
para um novo desenvolvimento, numa perspectivggaaze um novo perfil, com énfase na
sustentabilidade socioambiental (SANTA CATARINA 989.

Para Vygotsky (1994), o ser humano constitui-ssugrelacdo com o outro social.

E a cultura que fornece ao individuo os sistenmab@licos de representacéo da realidade. Ao



longo do desenvolvimento, essas formas culturasrdérnalizadas num processo em que as
atividades externas transformam-se em atividadesass.

Para o pesquisador russo, a formacdo dos cona@énsficos permite atingir um
nivel mais alto de organizacao da consciénciaéf discernimento e controle consciente do
ato de pensar), ou capacidade de utilizar voluartegnte as palavras como instrumento do
pensamento e como meio de expresséao de ideias.

Resumindo podemos dizer que, para o pesquisaddo@mha duas linhas basicas
de desenvolvimento do pensamento verbal: a doitoacotidianos e a dos verdadeiros. Os
cotidianos sao impregnados do concreto, permitel@senvolvimento na mente da crianga de
estruturas importantes de generalizacdo. Entretéaita-lnes a abstracdo necesséria para o
desenvolvimento do discernimento e o controle vidltim do ato de pensar. Ja os verdadeiros
caracterizam-se pela verbalidade e pela saturag@afidiente com o concreto.

Vale salientar que o desenvolvimento dos conceisegundo Vygostky em
Pensamento e Linguagemossui uma gradacdo e muitos estagios: Sincretesgregacao
desordenada, pensamento por complexos, Conceitesdios e, finalmente, os conceitos
verdadeiros.

A capacidade de utilizar voluntariamente as patvecamo instrumento do
pensamento e como meio de expressao de ideiaszamararse nas estruturas de
generalizagdo desenvolvidas no pensamento por e@op¥le nos conceitos potenciais. Sua
estrutura e sua natureza semidticas permitem gagngam niveisuperiores de organizacao
da consciéncia: o discernimento do controle conseielo ato de pensar. As duas linhas
movem-se nao em paralelo, mas em relacéo.

Segundo Silva (2006), a escola continua organizamatorno das disciplinas
tradicionais, apesar das atuais propostas pedagogicurriculares proporem uma série de
novos conceitos, como da transversalidade, da dist#plinaridade e até da
transdisciplinaridade.

A transversalidade apresenta a ideia de que oscnéntos das disciplinas devem
transpassar 0os temas sociais (tais como saude, ameimente, sexualidade, seguranca,
trabalho) latentes de cada regido ou comunidatley de que adquiram sentidos, na medida
em gue colaboram para a compreensao dos conteptati@s sociais (SILVA, 2006).

As disciplinas do ensino fundamental sdo importaqtara desenvolver entre os
alunos a consciéncia ambiental, permitindo a fodoade individuos autbnomos, criticos e
solidarios como propdem as correntes de EA maigressistas (MARTINS; FROTA, 2008).

Dentro desse cendrio enunciamos 0 seguinte probl€osiderando-se a EA como tema



transversal, segundo os PCNs, de que forma elazsprésente nas séries finais do ensino
fundamental da Escola Basica Municipal Jorge Bif,comunidade de Vila Sdo Jorge do
municipio de Sideropolis/ SC?

Segundo Santa Catarina (1998), os contetudos s&uddsf em todos os niveis e
modalidades de ensino, a partir dos problemas @acims no cotidiano, possibilitando a
transformacdo da compreensdao sobre o vivido e wgepando a construgdo de
conhecimentos significativos, que se reorganizemelagdo entre 0os conceitos cotidianos e
cientificos.

E nesse contexto que a Educagdo Ambiental (EAn&iderada como um processo
permanente. Nele os individuos e a sociedade tomamsciéncia da condicdo do seu
ambiente e adquirem os conhecimentos, os valosed)ahilidades, as experiéncias e a
determinacdo que os tornam aptos a agir individuabletivamente, e resolver problemas
ambientais presentes e futuros.

Através da interdisciplinaridade é que a Educag@biéntal fundamenta o processo
educativo, visando a formacao e a integracdo dadéim, e desta forma pretende discutir,
avaliar, criticar e encontrar solucbes para os Ipmés socioecondmicos, politicos e
ambientais da sociedade contemporanea.

A Educagdo Ambiental inserida em diversas inst&nctarriculares, numa
perspectiva de interdisciplinaridade, busca mai@emelhores possibilidades de efetiva
implantacéo, na procura da consecucado de seusvobjetducacionais e na consolidacéo de
valores ambientalmente corretos (MARTINS; FROTAQ20

Quanto a Educacdo Ambiental meu interesse surgmui®s anos, pois moro numa
regido bastante degradada, sendo a 142 &rea amémianal em funcdo da exploracéo,
beneficiamento e transporte do carvdo mineralt@ remlidade sempre esteve presente nas
minhasreflexfes. Nas escolas por onde lecionei, e podaérea de Ciéncias, entendia que
atividades envolvendo questbes ambientais erameapdidade da professora de Ciéncias e
Biologia. No ano 2000 ingressei na Universidade @grofessora de Préatica de Ensino, e
uma parcela significativa de projetos desenvolvidmsn o0s nossos académicos era
relacionada as questbes ambientais.

Em 2005 aprovamos no Ministério do Meio Ambiente projeto de Educacgéo
Ambiental denominado Sala Verde, onde acontecedodim continuada para os professores
da regido e comunidade académica. No projeto SaedeV desenvolvemos projetos

ambientais, que sdo implantados nas escolas pariteis. Nossa relacdo com as questdes
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ambientais jA nos acompanha ha muitos anos, pomissso interesse em pesquisar numa
escola da rede municipal a Educa¢cao Ambiental.

Considerando a Educacdo Ambiental como tema tresmlveegundo os PCNSs,
temos como Objetivo Geral: Identificar a forma coamBducacdo Ambiental se faz presente
nas seéries finais do ensino fundamental da Escadac® Municipal Jorge Bif, na comunidade
de Vila Sado Jorge do municipio de Siderépolis, &&dtarina. Temos 0s seguintes objetivos
especificos:

1) Caracterizar o perfil dos professores amostradosrelacdo a sua formacédo e
como eles desenvolvem a Educacédo Ambiental na&scol

2) ldentificar as Tendéncias de EA dos professer@s abordagens adotadas em suas
acOes de ensino;

3) Verificar junto aos entrevistados como ocortiaser¢do da Educacdo Ambiental
na escola a luz da interdisciplinaridade.

A metodologia utilizada foi a qualitativa com suggoguantitativo. Optou-se por esta
metodologia, pois Minayo (2003, p. 26) a comparansa espiral que comeca com um
“problema ou pergunta e termina com um produto iptmio capaz de dar origem a novas
interrogacdes”, portanto, o ciclo nunca se fecha.

Para atingir nossos objetivos, organizamos eshaltra em trés etapas: a primeira
inicia com o referencial tedrico com os seguintgscbs: a Crise Ambiental, que relata os
problemas ambientais como sendo impactantes a gantevolucdo industrial, até 0 momento
atual, se manifestando uma crise com dimensdestplies; a Educacdo Ambiental, trazendo
0s Pressupostos Epistemolégicos e Teoricos, seatimla como processo de construgdo de
um novo paradigma, tendo como objetivo a promoca@adidnidade do ser humano e a
sustentabilidade do planeta; historico da Educad#éubiental no Brasil, relatando a
degradacdo ambiental apos o descobrimento, trazpadd os dias atuais; a Educacdo
Ambiental e os PCNs, discutida como tema transveisatro de uma concepg¢édo de
construcéo interdisciplinar do conhecimento, visaacconsolidacdo da cidadania a partir de
conteudos vinculados ao cotidiano; as Diferentesreites de Educacdo Ambiental,
abordando concepcdes de acordo com pesquisas geitamitores que também evidenciam
dois blocos antagbnicos, um Conservacionista e trooCritico, Transformador e
Emancipatorio.

A segunda etapa da pesquisa trata dos procedimemdtasdolégicos, na qual

abordamos a metodologia desenvolvida na pesquisaeaguintes itens:
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1) A Pesquisa em Educagédo Ambiental, definindoesgie € qualitativa com suporte
guantitativo.

2) Na trajetoria da Pesquisa com relacdo ao médedanalise e interpretacdo de
dados a opcéo foi a analise textual qualitativeadegorias emergentes.

3) A amostra pesquisada foram 18 professores dasaninfantil e fundamental e o
Diretor da Unidade Escolar. O local da pesquisaf@iscola Basica Municipal Jorge Bif da
Comunidade de Vila S&o Jorge, no municipio de Smi#is/SC.

A terceira etapa aborda a analise e discussao atss catravés dos resultados nas
entrevistas com 0s seguintes topicos:

1) O Perfil dos Professores Amostrados caracteszentrevistados em relacdo a sua
formacao académica e como desenvolvem a EducacéeeAial nas aulas;

2) As Tendéncias de Educacdo Ambiental dos Prates&mtrevistados, elaborado a
partir das suas falas sobre o conhecimento de Edadembiental;

3) A Insercdo da Educacdo Ambiental na escola a daidnterdisciplinaridade
analisa como esta vem sendo tratada nas disciplmdatando quais as dificuldades
encontradas pelos professores da Unidade Escolar.

Nas Consideracdes Finaggresenta-se uma sintese dos principais pontostéeles
no capitulo anterior, trazendo algumas reflexdesrgribuicoes dessa pesquisa de campo de
EA. E importante ressaltar que esse tépico naoatémencdo de ser conclusivo, mas sim de

trazer consideracdes que se julgaram importantesfyi@ros estudos direcionados a EA.
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2 A CRISE AMBIENTAL

Segundo Pedrini (1998), desde os primérdios mgibagedades humanas que se
tornaram hegemonicas em diferentes épocas hisgtérmescaram acumular riquezas,
utilizando todos os recursos ambientais a sua.vQiteando estes rarearam, a maioria delas
expandia-se geograficamente na busca por maist®mslrecursos.

O autor citado relata que a exploracao dos recanrsisentais pelo homem com o
objetivo de se manter o maior tempo possivel ncepgdaticamente extinguiu alguns dos
recursos que poderiam ser renovaveis. E a prepaténa arrogancia com que o homem
tratava 0 seu meio tornavam-no cego ao Obvio, psigecursos ambientais séo finitos,

limitados e estdo dinamicamente inter-relacionados.

O referido autor cita Raquel Carson (1962), quaudeiou a desatencdo ao meio
ambiente, na sua obra classica da historia do aalisno mundial, “Primavera Silencidsa
atingindo em cheio o publico dos paises que tintiadicdo de crescer as custas da destruicdo

dos recursos naturais, de paises subdesenvolvpuusres.

As inquietacdes e discussOes foram geradas deesl@argumentos de perda de
qualidade de vida, que teria sido criada pelazatio inadequada de produtos quimicos e

seus efeitos nos recursos ambientais.

Concordamos com Pedrini (1998), quando relata glismenuicdo drastica de um
pode causar 0 mesmo em outro, aparentemente, la&mnado a ele. Para a reversdo desta
situacdo, o homem percebeu a necessidade de repensaodelo estratégico de crescimento

econdmico e desenvolvimento social.

Segundo Andrade (2001), os problemas ambientaiecaram a ser identificados
como sendo impactantes a partir da revolucao indysicorrida no século XVIIl, a partir do
ano de 1750, na passagem do artesanato e da ni@awfdabrica, pela criacdo das maquinas
de fiar. E também na organizacdo urbana represepilds construcdes das grandes cidades

surgidas com a revolucéo industrial, sem nenhumeaento e ordenamento.

Como reflexo dos problemas surgidos no passade,tbnojos desequilibrio entre
populacdo rural e urbana. A ocupacdo urbana ammdecem éareas de preservacao
permanente, em &reas de risco, como encostas emsalg rios.

Com as crescentes pressdes humanas nos ambientessna Educacdo Ambiental

tem se tornado cada vez mais importante como uno rdei buscar apoio e
participagéo dos diversos segmentos da sociedadeapeonservacdo e a melhoria
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da qualidade de vida. A Educacdo Ambiental propicéaimento de conhecimentos,
mudancas de valores e o aperfeicoamento de hatebdgue sdo condigbes bésicas
para que o ser humano assuma atitudes e compottesmgre estejam em harmonia
com o meio ambiente. A Educacdo Ambiental tem sidplamente valorizada e
discutida e ha aparente consenso quanto a sua téanp@a. Entretanto sua
credibilidade junto a outras areas de conhecimeat#ncias financiadoras e
entidades afins nem sempre estda em consonanciaessel reconhecimento. A
Educacdo Ambiental é um veiculo de transformacdosa@edade. (PADUA,;
TABANEZ, 1997, p. 15).

E crescente o acumulo de lixo urbano, industridinico e até espacial, poluicdo do
ar, do solo, da agua e dos mananciais, com toddarms ambientais a ele associados.

E relevante também a ampliacéo do efeito estuéwopando o aquecimento global
pela queima de carvdo e derivados do petréleo, aicar das queimadas, as altas
concentracdes de gases lancados na atmosfera,podbassindustriais e pelos escapamentos
dos carros. A formacédo da chuva acida com a liBerata fumaca pelas chaminés das
fabricas e a queima de carvdo vegetal produzemns gasgenosos, tais como o Oxido de
nitrogénio e o didxido de enxofre (PEARCE, 1989).

Além do mais, criamos uma separacdo muito grantte e€nos e pobres, devido a
concentracdo de renda e riqueza, agora alimentadauma crescente globalizacdo
econdmica, ampliando as desigualdades sociais.

Segundo Andrade (2001), os grupos de poder adotastitos de desenvolvimento,
assimilados e aceitos pelas sociedades dominameés,acontece uma relacdo de exploracao
do homem pelo homem e da natureza pelo homem. &ssacdo revela que fomos
dominados pelo pensamento econdémico, que leva esidesacdo a maximizacao de lucros.

Esse processo civilizatorio, pautado por modelosabgedade incompativeis com a
sustentabilidade bioldgica, social, cultural e écoita, desencadeou com o decorrer dos anos
a “crise ambiental”.

A crise atual ndo é uma crise pertinente a um idd, a uma sociedade, mas, sim,
uma crise de dimensdes planetarias (GUTIERREZ; PBAT®99) que requer uma profunda
mudanca na forma de perceber e compreender o monadoielacdes e nas inter-relagbes
entre os diversos organismos que habitam o planeta.

Que exige uma revisao de valores, habitos, atitedestilos de vida, na tentativa de
criar um meio ambiente fisico, mental e espirituais saudavel e que cause menos
problemas as gerac¢fes vindouras.

E preciso uma revisdo dos principios éticos respais pela intermediacdo das
relacdes interpessoais e sociais, é preciso repenssdelo de sociedade que impera no
mundo (PELIZZOLI, 1999).
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Tal evolucao da relagdo homem/natureza e dos ganadidominantes resultou em
uma crise de percepcéo da realidade, como sugera (d®96). Segundo o autor, os diversos
problemas enfrentados na atualidade ndo podemnsamdédos isoladamente, uma vez que
sao interligados e interdependentes. Por esse anatevem ser compreendidos como as
diferentes facetas de uma mesma crise, derivadanae visdo ultrapassada de mundo e
inadequada a realidade.

Porém, como questiona Branco (2003), como tratar dambiente natural quando o
proprio homem néo trata bem a si mesmo? A crisaeantab se origina pela prépria crise da
existéncia humana, o que leva a defesa de Cap@6)(J¥r uma mudanga radical de
paradigma; nossos valores, pensamentos e perceppiedacdo ao mundo. Este paradigma,
denominado de holistico ou visdo ecolégica, concebmundo de forma interligada e
interdependente — 0s mesmos principios praticadts pmem no inicio de sua historia.
Entretanto, o termo “ecolégico” deve ser compregmdido no sentido raso, focado em um
ser humano dissociado, mas conectado ao meio amlviatural. Deve-se reconhecer o valor
intrinseco de todos 0s seres vivos em conexdao alrem mesma escala de relevancia
(CAPRA, 1996).

Dessa forma, a natureza passaria a ser percebiawna totalidade complexa, em
vez de desordenada e passiva. A0 mesmo tempo, enhar@o seria uma entidade fechada e
excluida dessa totalidade, mas um sistema abetém@no-dependente no seio de uma
complexidade na qual tudo é mais e menos que a dampartes. Aplicando-se esse mesmo
principio em um nivel epistemoldgico, defende-see qps conhecimentos ndo sejam
justapostos ou acumulados, mas entrelagcados e exifigaddos (PENA-VEGA, 2003).

A preservacdo do meio ambiente € um problema gsgapaela historia cultural do
ocidente capitalista, voltado para a tecnologia tum por meta a producdo em massa e a
padronizacdo dando a ilusdo de um crescimentaadldoj privilegiando alguns segmentos da
sociedade, em detrimento de outros (BRANCO, 2003).

Segundo a autora, caracteriza essa sociedade igtoeggpmpetitivo e néao-
cooperativo. E a competicdo da economia, do mumdonegocios, do consumismo, e esse
comportamento leva a exploracao e a destruicaoedossos naturais.

Segundo Ruscheinky (2002), tanto a vida humanatquamquilibrio dos sistemas
nao humanos que fazem parte do “meio ambiente’d emtdeacados pelo capitalismo, em
especial pelos efeitos destrutivos da ciéncia eckologia transformada pelo capital na sua

principal forca produtiva.
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De acordo com Branco (2003), o homem é capaz, tejigncar um foguete a lua e
trazé-lo de volta: mas é impotente para controlgroluicdo atmosférica ou até mesmo
controlar um incéndio em uma floresta. Segundo tarautorna-se um contrassenso tal
avanco tecnoldgico em detrimento da preservacaiddaBusca-se a vida em outro planeta e
nao se preserva a vida em nosso proprio planeta.

A autora relata que praticamente durante toda delddédia a visdo de mundo
esteve sustentada por dois grandes pilares: Agisgde a Igreja entre a razdo e a fé, até que
Séao Tomas de Aquino “cristianizou” a filosofia destoteles, adaptando-a ao dogma cristéo.

A natureza da ciéncia medieval era diferenteadecnporanea: sua principal finalidade era
compreender o significado das coisas, e ndo canasl

Tal estrutura conceitual sofreu mudancas radiaassgculos XVI e XVII, nos quais
a visdo de mundo medieval foi substituida pelaovid& mundo cientifica, desencadeada por
Copérnico, Galileu e Newton.

Descartes, que viveu no século XVII, desenvolveunstodo de raciocinio baseado
na duvida, afirmando que o homem é um ser duptopddo por um corpo e uma mente e
com supremacia da mente sobre o corpo. Como co#iseigudo pensamento cartesiano a
mente esta acima do corpo, fato que teve granti€itia no pensamento ocidental, levando
a uma valorizacdo excessiva da mente em detringentorpo e do trabalho manual.

Branco (2003) relata que toda a concepcdo de Descaobre a natureza baseou-se
no metodo analitico de raciocinio. Tal método ao@nio foi de grande valia para a ciéncia,
pois foi possivel o desenvolvimento de grandesepweje de tecnologias. Por outro lado se
direcionou a um pensamento reducionista. Para BDescaciéncia era sindbnimo de
matematica. A visdo de mundo organico passou angeeanica e a natureza passava a Sser
controlada pelo dominio humano.

Quem completou a revolucéo cientifica foi Isaac tdew que desenvolveu uma
completa formulagdo matematica da concepgdo mestanpgara natureza.

Chegamos ao século XXI com a sobrevivéncia do aeeconsequentemente, do
ser humano ameacada. Comeca-se, entdo, a sepaiaa natureza com outros olhos, os de
aprender com ela.

A partir desse panorama de crise e propostas delewificacéo e holismo surge a
Educacdo Ambiental (EA). Comprometida com a comsizacao e participacdo da sociedade
nos problemas socioambientais, perpassa pela peomes inter e transdisciplinaridade.
Filosofia, Psicologia, Artes, Ciéncias Biologicambientais, Educacao Fisica e Ciéncias

Sociais teriam um peso extraordindrio no trabalagodrcepcdo da construcdo da historia,
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vida e morte do homem (BRANCO, 2003). Assim, a EBMpromete-se com a formacao de
cidadaos criticos, co-responsaveis e transformadate sua realidade e forma de
desenvolvimento (TRISTAO, 2002).
Embora reconheca a crise mundial como grave e mulafua EA ndo assume uma
postura conformista ou apocaliptica.
Muito ao contrario, ela surge sempre, mesmo ndoirde sua trajetéria — ainda
quase exclusivamente de cunho preservacionistane dorma de contesta-la, de
reagir a esta, ndo de uma forma “quixotesca” pr@ndu lutas contra “moinhos
fantasiosos”, mas sabiamente, através de um pmtm#® e proficuo de formacao
de uma consciéncia ecoldgica, através da parti&gpde todos os envolvidos, e do
desenvolvimento de novas atitudes e aptiddes, deréamto a possibilidade de

mudanc¢as de comportamento, como também a aprepdizdg novas habilidades
integradas ao meio ambiente (CARVALHO, 2002, p. 43)

Porém, para poder chegar a esses fins, sdo necsssircadores que sejam capazes
de discutir questdes e buscar solu¢cées em um sistémico e de modo dialdgico. Além de
visar a cessdo de dicotomias como sujeito/objsfrieo/matéria e homem/natureza, também
deseja-se uma aprendizagem que supere a dicotanig/corpo. Em outras palavras,

(...) consideramos o maior desafio da educacdgoaciimde de religar o que foi
considerado disjunto. Isso s6 é viavel com a desoggfio da légica
unidimensional, da verdade absoluta, da ciénciatiohj do controle do mundo, do
pensamento unidimensional. N&o € mais possivelbusoa base conceitual Gnica
para lidar com as diferencas e antagonismos (TRGGTA02, p. 171).

Sendo assim, a EA é essencialmente multirreferen@flexo da diversidade
bioldgica, cultural e social existente.

Esse modelo requer um posicionamento importanteddaacdo, para que se possa
reconsiderar a sociedade do futuro no que se ratefermas de organizacdo politica, aos
sistemas de producdo e consumo, aos conceitosodequlade, a soberania e a valorizagao

dos individuos e das culturas.
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3 A EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacao Ambiental, entendida de modo geral coma pratica transformadora,
comprometida com a formacdo de cidaddos criticoscoeresponsaveis por um
desenvolvimento que respeite as mais diferentesa®rde vida, enfrenta alguns desafios
neste inicio de século (TRISTAO, 2002).

A Educacdo Ambiental surgiu num momento de cri€eses politicas, econémicas,
ambientais, de desenvolvimento, culturais, queeaidade constituem uma crise de valores.
Pode-se atribuir esta crise ao modelo de desemvehito adotado pela sociedade moderna,
centrado nas necessidades da producédo e do coresdraseado numa relagdo antagdnica
entre sociedade e natureza (PINESSO, 2006).

Segundo a autora, o debate crescente acerca gassiées complexas e abrangentes
colocou a educagdo numa posi¢cdo fundamental, gaedé conduzir os educandos ao
entendimento dos processos em sua totalidade ®iéigaagdo como agentes transformadores.
Para tanto, a escola precisou ampliar sua atuacgor, isso surgiu a dimensao ambiental na
educacao, a partir dos anos 60.

E importante destacar que o conceito de educacdwmeatal ndo é fechado e
definido. Na proposta curricular de Santa Catafl®®8) ressalta-se a abordagem sistémica, a
qual permite uma compreensao das inter-relacbesdidersos subsistemas: natural,
econdmico, social, cultural, gue compdem o meioianté.

A educacdo ambiental deve assumir responsabilidatiEsagindo em dois aspectos
que se complementam: a sensibilizacdo e a cap@citdgs alunos para uma tomada de
consciéncia e acbes concretas, aquisicdo de comagis que permitam sua integragdo com
a comunidade e a compreensao critica da complexdi@aahundo contemporaneo.

De acordo com Santa Catarina (1998), ndo ha comeapéducacdo Ambiental
desvinculada de valores, tais como: cooperacdojdasigdade, respeito mautuo,
responsabilidade individual e coletiva, participgg&dmprometimento, coletividade.
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3.1 Pressupostos Epistemologicos e Tedricos da Edg&o Ambiental

Até o final do século XIX e o inicio do século Xifjha-se a certeza plena de que a
ciéncia e técnica, estimuladas pela Revolugédo tndlysseriam perfeitamente capazes de
resolver os problemas da humanidade.

Porém, no final do século XX, o otimismo cientifigznoldgico caiu em declinio
(CHAUI, 1997), devido a vérios acontecimentos hists nefastos como as duas guerras
mundiais, o ataque atdmico em Hiroshima e Nagasakguerras da Coréia, do Vietna, do
Oriente Médio, da Irlanda, as guerrilhas em vapiises da Africa, os conflitos existentes na
América Latina, aliados a toda devastacdo ambiggitddal, a miséria, as doencas e ao
crescente atraso dos paises ndo desenvolvidos.

A crise ambiental que enfrentamos nos oferece uliciomda urgéncia de se acelerar
0 processo de construcdo de um novo paradigmajeivabdesse novo paradigma deve ser a
promocao da dignidade do ser humano e a sustedéatal do planeta Terra, do cosmo e da
humanidade. Segundo Rohde (1996), esse novo paradigta sendo chamado de paradigma
ambiental.

As descobertas do novo paradigma cientifico praamsgrofunda mudancga na atual
visdo de mundo, passou-se da concepcédo mecareifdascartes e Newton para uma viséo
holistica e ecologica (MORAES, 1997).

O paradigma ambiental deve ser construido com éasema nova racionalidade,
em uma nova ética. Sua construcdo se da a partitodas relacbes entre o homem, a
sociedade e a natureza, estabelecendo uma basedforpor novos valores éticos
(ANDRADE, 2001).

O paradigma ocidental dominante contemporaneo monstuma ética
antropocéntrica, na qual o homem se considera tvocéo mundo e senhor da natureza,
considerado um sistema mecanico e morto, e naoistemsa vivo. Essa ética traz, em sua
esséncia, toda a concepcgéo cartesiana e positdastada: fragmentacdo da natureza, do
universo, da sociedade e do homem; a naturezat@ms 0s seus recursos naturais, como
um bem a ser dominado e explorado exaustivamesre limites; a concepcao de progresso
como sinbnimo de acumulacdo de riqueza e tambémedenvolvimento das sociedades
contemporaneas, priorizando o0 momento presentegégeeciando o direito das geracoes

futuras de uma vida digna em um ambiente sauddestonsideracdo total com o outro ser
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humano e com as outras formas de vida, demonspatia auséncia de solidariedade
(CAPRA, 1982; MEDINA, 1998; ANDRADE, 2001).

Como proposta alternativa temos uma nova éticadimiknsional em que o homem,
ciente de seu objetivo na teia da vida e de quaté pdissoluvel do meio ambiente, mantém
relagcOes dialogais com os seus semelhantes, catui@ra, com 0S outros seres vivos e com
0 mundo, considerando a vida em todas as suas sii@efANDRADE, 2001).

Identifica as seguintes caracteristicas na étickidimaensional: viséo sistémica do
mundo e da vida; reconhecimento dos limites dedasoatureza e da finitude dos
recursos naturais; compromisso com a constru¢adedenvolvimento sustentavel,
em uma perspectiva presente e futura; satisfaciioet@ssidades basicas: materiais,
culturais e psico-sociais; respeito a diversidadaural, étnica, politica, religiosa e
de género; valorizagdo dos outros; responsabilidadvidual e social com as
nossas atitudes; reconhecimento do direito a vieldodos os seres e espécies;
comprometimento com os direitos humanos, democgrguéa, justica e amor
(ANDRADE, 2001, p. 98).

O paradigma ambiental apresenta racionalidade amaliieetica multidimensional;
pensamento sistémico, estabelecendo relagbes g¢eeregéo e de integracdo, em que as
partes s6 podem ser entendidas a partir da dinaoi¢ado; as ciéncias como um todo tém
que ser trabalhadas de forma articulada, interdkgdas, interdisciplinares e
trandisciplinares (ANDRADE, 2001).

Segundo Capra (1982), a ciéncia nao é isenta deegalou seja, 0 que 0s cientistas
veem na natureza esta intimamente relacionado smeuws proprios conceitos e valores, isso
mostra que 0s cientistas e pesquisadores sdo eEs@is por aquilo que pesquisam, tanto
intelectual quanto moralmente.

O autor entende que o sistema pode ser consideradarganismo individual, em
cada nivel, donde se conclui que qualquer subsisténrelativamente autbnomo, mas,
concomitantemente, € parte de um organismo maior.

Portanto, a construcdo coletiva do futuro envolgdos nds: os cientistas, 0s
professores, os alunos, os politicos, o governotraisalhadores de todos os setores, 0s
economistas, 0os empresarios, enfim, toda a so@etladbs os paises em todo o mundo.

Pode-se considerar que o surgimento e a evolucmendsamento ambiental estdo
diretamente associados ao desenvolvimento dasiaséracorrido ao longo da historia da
civilizacdo, assim como as degradacdes e alteragiibgentais processadas no planeta Terra
(ANDRADE, 2001).

Trevisol (2003) sugere uma alfabetizacéo ecologoraneio da percepcao de riscos.

Ou seja, estimular os individuos, formal e nao-fdmente, a reconhecerem os dilemas,
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riscos e incertezas originados pela crise ecolédimplica um longo tempo para que isso
ocorra e para que se adote a nova percepcdo popost Capra, entretanto, é uma
necessidade cada vez mais urgente. Trevisol (2@0830, aponta quatro grandes desafios
desta alfabetizacédo ecoldgica: o ensino para oucomssustentavel, o desenvolvimento de
uma consciéncia planetéria, a educacao para arlstelade e a cidadania planetéria.

O consumo, apesar de ser uma pratica individuadfléxo de um modo de vida, de
uma cultura e de uma organizagao sociopoliticeoa@uica. Sendo assim, abriga em si uma
pluralidade de dimensfes com variadas consequéeaaqigsos, em especial os de natureza
ambiental: além de ser realizada a extracdo malgarecursos naturais, estes retornam a
natureza na forma de bilhdes de toneladas deNi#o. bastasse isso, tal pratica é fomentada
diariamente no nosso cotidiano. Por mais que ascgsade consumo sejam comedidas,
trazem consigo implicacfes, a respeito das quare der desenvolvida uma consciéncia
critica.

Educar para o consumo sustentduvdlvai muito além de “racionalizar os gastos” e
orientar os individuos para a conservagdo da leesidade, para a reciclagem de
materiais, etc. Embora isso seja imprescindivefurglamental ir além, gerando
consciéncia acerca dos paradoxos éticos, ecolégi@mxiais implicitos nos atuais
padrfes de consumo. Assim como a riqueza, o consambém se distribui
desigualmente no planeta (TREVISOL, 2003, p. 124).

Aliado ao consumo consciente, € necessario o desemento de umaonsciéncia
planetaria a qual teria a Terra como paradigma central. Eanlesteja se desenvolvendo
gradativamente, a educacgéo pode auxiliar este $80@0 estimular as pessoas a perceberem
o planeta como unidade viva e diversa, a se senfp@tencentes a ele. Nessa perspectiva
surge a ecopedagogia ou pedagogia da Terra.

Uma educacgédo para a sustentabilidadembém é defendida por Trevisol (2003).
Apesar do conceito de sustentabilidade ser imgreeiga ter sido utilizado com os mais
variados sentidos e finalidades, é uma ideia cdpamobilizar energias e esfor¢os. Se néo
consegue indicar com clareza o que € sustentageundia o insustentavel e estimula seu
enfrentamento. Nesse caso, dizer o que nado dé@ itnportante quanto apontar o que deve
ser feito. Mais uma vez, a EA possui papel prepamde para a transigdo para uma sociedade
sustentavel por propor medidas que vao além da pnesarvacdo ambiental.

Por fim, derivada da percepcédo do planeta comdidati®e interdependente e do
ideario ambientalista, destaca-secidadania planetaria Tem como maxima o “pensar
globalmente e agir localmente”, além de ratificaidaia de consciéncia planetaria e o
sentimento de pertenca.
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N&do se pode falar em cidadania planetaria ou gledal uma efetiva cidadania na
esfera local e nacional. Ela é essencialmente udealania integral, portanto, uma
cidadania ativa e plena ndo apenas nos direitomisogoliticos, culturais e
institucionais, mas também econdmicos. A cidadafaaetaria implica também a
existéncia de uma democracia planetaria (TREVISIOD3, p. 134).

Entretanto, essa cidadania também é um projetoosstracao: seus direitos ainda
nao foram positivados, apenas se alicercam navmastie direitos ja existentes. Trata-se de
uma questdo predominantemente educativa, pautada swdidariedades bioldgica,
ecossistémica e social.

Derivadas da ideia central da EA existem corremi@® enfoques diversos. A
primeira e mais intensa pode ser caracterizadacpal@adgostura holistico-revolucionarija
a qual parte do pressuposto monista. Recuperagotitsgs antigas de uma ética subjacente a
identidade humana, nas quais existiam harmonitegagéio integradora do individuo no todo,
além de buscar uma atitude de admiracdo e contedgptia natureza por meio do sagrado e
do naturalismo; trata de recuperar a autenticidkmbumano. Em relacdo a essa postura, a
ecologia profundadeep ecologyé a principal representacdo. Os seus reflexosbna de
Capra, Serres e Boff e suas respectivas posi¢ciasagigmas citados por Pelizzoli (2002)
serdo apontados a seguir.

Capra, como citado anteriormente, retrata a crisétidimensional em que nos
encontramos, a qual demanda mudancas profundasstrasuras e instituicdes sociais em
conjungdo com novos valores. Segundo o autorgt@sdes acontecimentos que nos abalam
sao sinais de mutacado: 1) o declinio do patriarceeftetido, por exemplo, nos movimentos
feministas; 2) o declinio da era do combustivetiféscarvao, petroleo e gas natural e 3) uma
grande mudanca de paradigma, de padrdes e de g@ocep

Somado a isso, Capra efetua o resgate do taoisgual @ostula que a ordem natural
do universo € o equilibrio dindmico entre os opgstm e yang Partindo desse conceito, 0
conhecimento racional tenderia a gerar atividades negocéntrica yang, enquanto a
atividade intuitiva e ecolégica serigin — ideia manifestada na disparidade entre o
desenvolvimento intelectual-tecnolégico e da esyglidade e ética da nossa época. Perdeu-se
0 contato com nossa base bioldgica e ecologicamigmra o resgate desse contato perdido,
Capra propde uma educacao a partir da ecologianaf integrada com a natureza.

Serres, segundo Pelizzoli (2002), argumenta queatarera foi esquecida pela
construcdo do mundo por parte da civilizagdo aotéptrico-tecnologica, além de apontar
éticas que ndo contemplaram até hoje a natureza sajrito; critica a politica que reduz

todas as questdes a logica e linguagem, resumm@o-anstante que passa. A partir disso,
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propde um pacto a ser estabelecido entre o homammaureza, o “Contrato Natural”. O
ideal, para o autor, seria 0 abandono radical doamismo antropocéntrico para afirmar a
precedéncia da Terra, a qual existiu e existinia 8 humanos: “E necessario situar as coisas
no centro e nos na periferia, ou melhor, elas etasas partes e nés em seu seio como
parasitas” (PELIZZOLI, 2002, p. 64).

Ainda segundo Pelizzoli (2002), Unger e Boff defamdo holismo espiritual, um
reencantamento e reespiritualizacdo do ser hunenaposicdo a situacao atual; articulam
natureza, espiritualidade e politica. Propdem ueabigacdo ao Cosmos e a ideia de novas
cosmologia e ontologia numa perspectiva biocéntrica

E claro que o carater espiritual ndo deve ser umgatoriedade junto a ecologia,
mas € necessario levar em conta a sua produtividaple analisar o fato de que
existem diversas formas de acgbes hoje que envoluentarater espiritual, mais
como sentido para a vida do que como prética der@geligiosidade. Neste viés, o

movimento ambientalista, como varias manifestactitsirais e humanas, apresenta
implicitamente varias tonalidades espirituais (PEADLI, 2002, p. 67).

Assim, Boff (apud PELIZZOLI, 2002) prop6e uma peaigig para a globalizacéo
cOsmica, com uma nova consciéncia e acdes humaeasogsidere-nos como co-criadores
do universo e filhos da Terra.

Por outra perspectiva, Gadotti (2000a) critica acagao ecolégica e a holistica:
nessas correntes nao existiria 0 questionamentoattelo econémico e preocupacado com a
justica social, respectivamente. Sendo assim, prop@aecopedagogiaa qual promoveria a
aprendizagem do sentido das coisas por meio daceiildiana e se pautaria por uma relacao
entre os sujeitos que aprenderiam juntos, comolizdela por Paulo Freire e abordado
anteriormente. A ética ndo seria mais vista comoconteudo ou um conhecimento a ser
acrescentado no processo educativo, mas seriapauaa esséncia. Em outras palavras,

A ecopedagogia pretende desenvolver um novo olilaresa educagéo, um olhar
global, uma nova maneira de ser e de estar no mundgeito de pensar a partir da
vida cotidiana, que busca sentido a cada momemtocada ato, que “pensa a
pratica” (Paulo Freire), em cada instante de nogiskas, evitando a burocratizacéo
do olhar e do comportamento (GADOTTI, 2000a, p. 91)

Nessa perspectiva, seria necessaria uma ecoforma@éo tornar as pessoas
conscientes da relacdo entre o ser humano e o amimente. Concomitantemente, a
ecoformacao depende da ecopedagogia para, juotasgrem umgedagogia da Terra fim
de uma reeducacdo do homem ocidental. 8doctacdo sustentayeb planeta continuaria
sendo considerado apenas como fonte de recursesientinio técnico-tecnoldgico, alvo de

pesquisas e ensaios, sem percepcoes dele como égpada (GADOTTI, 2000a).
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Ainda segundo o autor, ndo se pode amar a Terraigeza apenas lendo a respeito
ou aprendendo sobre ecologia integral — o que srdbrfaria diferenca seria a experiéncia
propria. Existem muitas formas de reencantamerdmecdo diante das belezas naturais, é
preciso aprender a amar nosso planeta.

Além disso, a educacdo — ndo no sentido de esta¢dn, mas como processos nao
formais, informais e formais — pode ter um gran@sopna luta pelas sustentabilidades
politica, econdmica e social e seria mais amplau® uma educagdo ambiental ou escolar.
Em relagéo as outras formas de educacgéao, Enrigtiéakealgumas criticas:

A incorporagdo do meio ambiente a educacéo foremalgrande medida, se limitou
a internalizar os valores da conservacdo da natuoszprincipios do ambientalismo
se incorporaram por uma visdo das inter-relacéesstbbemas ecoldgicos e sociais
para destacar alguns problemas mais visiveis dad@gfo ambiental, tais como a
contaminacdo dos recursos naturais e servicosgco$) o tratamento do lixo e a
localizacdo dos dejetos industriais. A pedagogihiantal nestes casos se expressa
no contato dos alunos com o seu entorno naturacials A educacdo ambiental
interdisciplinar, entendida como a formacdo de lmddes para apreender a
realidade complexa, foi reduzida a inten¢ao derpm@r uma consciéncia ecolégica
no curriculo tradicional. Neste sentido, a educa@biental formal, na educagdo
bésica, transmite uma consciéncia geral do ambigtezindo a uma mudanca nas

capacidades perceptivas e valorativas dos alunB&K] 1999, apud GADOTTI,
20004, p. 88).

Em face dessas deficiéncias, a ecopedagogia, &endmo uma evolucdo da
ecologia, estd se desenvolvendo em duas vias: amovmimento pedagdgico e como
abordagem curricular.

A ecopedagogia commovimento pedagoégicse traduziria em movimentos sociais e
politicos, surgidos no seio da sociedade civil es r@aganizacbes de educadores,
ambientalistas, trabalhadores e empresarios; taginmentos e organizacdes alertam o0s
governos e a populacdo sobre os danos causadagsppéiticas publicas antissustentaveis ao
meio ambiente e aos préprios seres humanos. Negsecta, as organizacdes nao
governamentais (ONGs) vém assumindo posicdes carlamais reconhecidas na luta por
causas populares e fortalecimento da sociedadentpeca Estado e o mercado: existe a
preocupacdo por parte delas em relagdo a constdacéidadania e a problematica ambiental.
Além disso, as ONGs sédo o berco da ecopedagogtyah ganha espaco nos debates
universitarios e sistemas educacionais, uma vezsgusonstituiu ao longo do tempo como
resposta & demanda por uma educacgdo de qualiddel®lgetivos e contetdos curriculares
novos (GADOTTI, 2000a).

Ja a ecopedagogia conabordagem curricularimplicaria a reorientacdo dos

curriculos. Haveria a incorporacdo de principios gaentem a concep¢ao dos conteudos e a
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elaboracao dos livros didaticos em direcdo ao gjgesignificativo para os alunos e ao bem-
estar do planeta em um contexto mais amplo. Al&saodidevera influenciar a estrutura e o
funcionamento dos sistemas de ensino para uma rdedmcado democratica e uma
racionalidade com base na acdo comunicativa — jail 1@ autonomia e na participacao. A
ecopedagogia também defende a valorizacdo da idisdes cultural como garantia para a
manifestacdo das minorias, a democratizacdo damafiio e a redugédo do tempo de
trabalho.
Por fim, a ecopedagogia ndo se constituiria em p@adagogia escolar, uma vez que
nao se dirige apenas aos educadores, mas a todeseediumanos.
A educagdo para um desenvolvimento sustentavelpnde ser confundida como
uma educacao escolar. A escola pode contribuironeugsta contribuindo (...), mas
a ecopedagogia pretende ir além da escola: elengieimpregnar toda a sociedade.
(...) a ecopedagogia (...) s6 tem sentido comoefaglternativo global, em que a
preocupacdo nao esta apenas na preservacao dezaafecologia natural) ou no
impacto das sociedades humanas sobre o ambientaln@cologia social), mas
num novo modelo de civilizacdo sustentavel do pa®aista ecoldgico (ecologia

integral) que implica uma mudanca nas estruturasdmicas, sociais e culturais
(GADOTTI, 20004, p. 94).

Ou seja, a ecopedagogia se liga a um projeto wogec mudanca das relacdes
humanas, sociais e ambientais da atualidade, esaeosseu sentido mais profundo.

Em sintese, ndo se trata de servir como oposiedacacdo ambiental, mas de torna-
la um pressuposto da ecopedagogia e incorporadaassestratégias, propostas e meios para
a sua realizagéo concreta. A ecopedagogia remetaisega educacdo mais sustentavel, mais
ampla e preocupada com uma relacdo saudavel coreim ambiente e com um sentido
profundo da nossa existéncia a partir da vida eotad E apesar do seu debate académico e
construcdo tedrica serem importantes, também € ss@ie que a ideologia seja
experimentada, como ocorreu com o movimentoCdata da Terra na Perspectiva da
Educacag organizado pelo Instituto Paulo Freire e com ama Unesco e Conselho da
Terra.

Ao longo da histéria ocidental encontramos diverso@mplos de situacdes
demonstrando que, mesmo de uma forma isolada eidagdwas preocupagcbes com o0 meio
ambiente e a ocorréncia da degradacdo ambientahsi@as.

Na década de 1960 houve, em ambito mundial, um r@i@emda consciéncia
ambiental, motivado pela realizagdo de uma seérieevamtos relacionados com 0 meio
ambiente (ANDRADE, 2001).



25

O processo de discussao acerca dos efeitos ambieut@ se instalou nos anos
subsequentes fez surgir em 1968, no Reino UnidGpmselho para Educagdo Ambiental,
reunindo mais de 50 organizacfes voltadas parasteteaeducacdo e meio ambiente
(PEDRINI, 1998).

Nesse mesmo ano, a Unesco realizou um estudo sabso ambiente e a escola,
junto a 79 de seus paises membros, nos quaisgdnsitia que a Educacdo Ambiental ndo
deveria se constituir em uma disciplina especiia&urriculo das escolas, tendo em vista sua
complexidade e interdisciplinaridade. A preocupacém o ambiente constitui-se em um
conceito que compreenderia, também, os aspectdgesondmicos, culturais, politicos e
éticos, além dos ja tradicionais aspectos fisigoBnicos e biolégicos.

Essa organizacao publicou em 1972 o relatdrioe”Limits of Growth- Os Limites
do Crescimento. Este documento condenava a buso@sitimento da economia dos paises a
qualquer custo e a meta de torna-la cada vez nmados, rica e poderosa, sem levar em conta
0 custo ambiental desse crescimento (PEDRINI, 1888)RADE, 2001).

Pode-se perceber entdo que na sociedade humangedeupe pessoas preocupadas
com o equilibrio ambiental. Mas a extorsdo da naf@ima dos paises empobrecidos pelos
paises ricos é patente. E largamente difundido,egemplo, que paises como os Estados
Unidos enrigueceram a custa de paises como o BEagil pior de tudo € que inUmeras
substancias ou processos industriais nocivos aoetmonmorte-americano nao eram
condenados no Brasil (PEDRINI, 1998).

As pressdes exercidas pelos movimentos ambieatlpie eclodiram em varias
partes do mundo nesse periodo, bem como a rep&ocdssrelatorio do Clube de Roma,
levaram a Organizacao das Nag¢fes Unidas (ONU)liaagaem 1972, em Estocolmo-Suécia,
a | Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio améi Humano (PEDRINI, 1998;
ANDRADE, 2001).

Nesse mesmo ano, e como reflexo dessa Confer@en@&U criou um organismo
proprio em sua estrutura, denominado Programa da8éds Unidas para o Meio Ambiente -
PNUMA (ANDRADE, 2001).

Outro resultado importante da Conferéncia de B#tom foi a recomendacéo que se
criasse o0 Programa Internacional de Educacdo AnabierPIEA (1972), para enfrentar a
ameaca de crise ambiental no planeta. No entaoitosoimente em 1975, em Belgrado,
lugoslavia, que representantes de 65 paises seramurpara formular os principios

orientadores desse Programa, que passou entastiafexmalmente (PEDRINI, 1998).
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Segundo o autor em foco, o Plano de Acédo da Cormderéde Estocolmo
recomendou a capacitacao de professores e o déserero de novos meétodos e recursos
instrucionais para a Educacdo Ambiental. A UNES@@¢tando estas recomendacoes,
promoveu trés conferéncias internacionais em EdwacAgbiental ao longo de duas décadas
(70 — 80).

A Conferéncia de Belgrado aconteceu em 1975 e pimm uma nova ética
planetaria para promover a erradicacao da pobaazéfabetismo, fome, poluicdo, exploracao
e dominacdo humanas. Censurava o desenvolvimentom#e nacdo a custa de outra,
buscando-se um consenso internacional. Sugerivéanabcriagdo de um Programa Mundial
em Educacdo Ambiental.

Mas a Conferéncia Internacional de Educacao Amdlielat Thilisi (1977) foi a mais
marcante de todas, ali foram internalizadas egiedée pressupostos pedagdgicos a sua
declaracdo. A Conferéncia de Thilisi aconteceu 4lea 26 de outubro de 1977. Como um
marco inicial, a Conferéncia de Thilisi definiu pgncipios para a Educacdo Ambiental
(PEDRINI, 1998; ANDRADE, 2001). Os objetivos e mipios da educacdo ambiental
contidos nos documentos oficiais servem de base galesenvolvimento de projetos nesta
area.

Cabe destacar os elencados na Recomendacdo nCahf@méncia de Thilisi (1977),
citado por Brasil (1998, p. 32):

1. Considerar o meio ambiente em sua totalidade: seas aspectos natural,
tecnoldgico, social, econémico, politico, historicoltural, técnico, moral, ético e estético;

2. Construir um processo permanente e continuantiitodas as formas do ensino
formal, desde o inicio da educacéo infantil;

3. Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitanal contetdo especifico de cada
area, de modo que consiga uma perspectiva glolpleiido ambiental;

4. Examinar as principais questdes ambientais ddopde vista local, regional,
nacional e internacional;

5. Concentrar-se nas questbes ambientais atuaiggeelas que podem surgir,
levando-se em conta a perspectiva historica;

6. Insistir no valor e na necessidade da cooperkg@b nacional e internacional,
para prevenir os problemas ambientais;

7. Considerar explicitamente o0s problemas ambientaios planos de

desenvolvimento e crescimento;
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8. Promover a participagdo dos alunos na orgarozdedodas as suas experiéncias
de aprendizagem, dando-lhes a oportunidade de ecades e aceitar suas consequéncias;

9. Estabelecer para os alunos de todas as idadeselagao entre a sensibilizacdo ao
meio ambiente, a aquisicdo de conhecimentos, Haliés e atitudes, para resolver problemas
e clarificacédo de valores, procurando sensibilizamais jovens para os problemas ambientais
existentes na sua prépria comunidade;

10. Ajudar os alunos a descobrirem os sintomas eaasas reais dos problemas
ambientais;

11. Ressaltar a complexidade dos problemas amlseataem consequéncia, a
necessidade de se desenvolver o sentido critismtitades necessarias para resolvé-los;

12. Utilizar diversos ambientes com a finalidadeicadiva e uma ampla gama de
métodos para transmitir e adquirir conhecimentoresob meio ambiente, ressaltando
principalmente as atividades praticas e as expgagipessoais.

Temos como documentos oficiais que tratam da questdiental a Lei N° 9795/99,
que institui a Politica Nacional de Educacdo Amtaikros Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997), o Programa Nacional de Educacéo imthl, a Proposta Curricular de
Santa Catarina (1998). Alguns escritos sobre edwcagmbiental apontam para uma
contradicdo que deve ser superada, ou seja, &moisstde principios estabelecidos nas metas
educativas, porém pouco presentes nas praticasaescdBRASIL, 1999), uma questao
fundamental que néo deve ser ignorada. O conhetntEnque ha um descompasso entre
principios e pratica indica um caminho a ser peidor

A terceira conferéncia aconteceu em Moscou (atfigdo Soviética), em agosto de
1987, que reuniu cerca de trezentos educadoreseataisi de cem paises. A Educacao
Ambiental nesta conferéncia ndo governamental geforconceitos consagrados pela de
Thilisi. A Educacdo Ambiental deveria preocupar-se:

Com a promogdo da conscientizagdo e transmissédanfdemacdes, com o
desenvolvimento de habitos e habilidades, promdeaeealores, estabelecimento de
critérios e padrfes e orientagBes para a resoldgd@roblemas e tomada de
decisdes. Portanto, objetivar modificacfes compuetdais nos campos cognitivo e
afetivo. (PEDRINI, 1998, p. 36).

Tais pressupostos exigiram uma reorientacdo do epsoc educacional. As
prioridades advindas da Conferéncia de Moscou itiné@mo meta apontar um plano de acéo

para a década de 90.
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Resumidamente, seriam: desenvolvimento de um maugtaular; intercambio de
informacdes sobre o desenvolvimento de curriculesedvolvimento de novos recursos
instrucionais; promocdo de avaliacbes de curricutapacitar docentes e licenciados em
Educacdo Ambiental; capacitar alunos de cursossgrohalizantes, priorizando o de turismo
pela sua caracteristica internacional; melhorar validpde das mensagens ambientais
veiculadas pela midia ao grande publico (PEDRIR®8).

E também criar um banco de programas audiovisudgsenvolver museus
interativos; capacitar especialistas ambientaiavayr de pesquisa; utilizar unidades de
conservagdo ambiental na capacitacdo regional peciefistas; promover a consultoria
interinstitucional em ambito internacional; infonns@bre a legislacdo ambiental.

Reconhecendo que havia muito que fazer para adswol@ese preparar para o
proximo milénio, a ONU decidiu promover uma Segu@tmferéncia, a qual o Brasil se
ofereceu para sediar, na cidade do Rio de Janeiro.

A Conferéncia das Nag¢bes Unidas para o Meio AmeientDesenvolvimento,
oficialmente denominada de “Conferéncia de Cupalderra”, reuniu 103 chefes de Estado,
em um total de 182 paises no ano de 1992, quandwvaap cinco acordos oficiais
internacionais, sendo um deles a Agenda 21, indtuos meios para a sua implantacéo.

Na Agenda 21 ha pressupostos pedagogicos da Eduéagliental presentes nas
outras declaragbes. Sao elas: a interdisciplindeidea resolucdo de problemas e a
contextualizacdo das acdes. Mas, sob o aspectiicpolid pontos contrastantes a serem
lembrados.

Pedrini (1998) enumera os positivos: a) educar tadpopulacdo e ndo sé 0s
professores multiplicadores; b) envolver organieagcido governamentais e outros atores
como as empresas poluidoras ou ndo no processdut@a¢so Ambiental; c) internalizar nos
programas de pos-graduacao cursos especificoppdetentores do poder.

E os negativos: a) adotar as recomendacdes e ElnAdcdo da desconhecida
declaracdo da Conferéncia de Jomtien (mal difundittee os educadores ambientais); b)
agregar apenas os avancos da Conferéncia de TEgmrernamental), excluindo a
Conferéncia de Moscou (ndo governamental) queiaglutonceitos pedagdgicos avancados;
C) ser incapaz de acionar 0S governos e empresaeigsaises ricos a cumprirem o que
prometeram.

Segundo o autor, a Agenda 21 nao possibilitou qu@aises ricos mudassem o
modelo consumista de recursos naturais, invialbidlea o tradicional apelo para o

desenvolvimento sustentavel.
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As declara¢gbes sdo importantes fontes de consalta @ pratica da Educacao
Ambiental, ndo tanto pelas suas contradigcbes esypestos politicos, alguns claramente
neoliberais, mas pelos avancos técnicos apresentadopressupostos pedagogicos arrolados.
Em 1997, foi realizada em Tessalonique (Gréciajgordnferéncia, quando se tentou planejar

as metas para o terceiro milénio.

3.2 Historico da Educacdo Ambiental no Brasil

No Brasil, a degradacdo ambiental iniciou apossezaarimento, com o ciclo do pau-
brasil, cuja espécie sofreu uma extracao totalmameatdria. Andrade (2001) relata que no
periodo colonial, em torno de 1599, com o inicioedaassez do pau-brasil, implantou-se a
monocultura da cana-de-acucar, vinda do Orientetajuente com o trabalho escravo
indigena e negro. Paralelamente com a cana-defrafoicatroduzida a pecuaria, acentuando
a instabilidade dos solos, com a acao do pisotegado.

Segundo o autor, outros ciclos de importancia @wica ocorreram ao longo dos
tempos, tais como o ciclo do ouro e das pedrasgsex (especialmente diamantes), o ciclo
do café, o ciclo do cacau e o ciclo da borrachan@ocorreu com o ciclo da cana-de-acgucar,
todos os ciclos agricolas se basearam na explogagitatoria em larga escala, grandes
latifndios associados a extensas monoculturdamilo sempre o trabalho escravo.

A preocupacdo com a degradacdo ambiental brasiéoaé recente, como se pensa
usualmente, e nem se originou a partir de ideig®itadas da Europa e dos Estados Unidos.
As primeiras manifestacées contra a destruicao emtddi no Brasil surgiram no segundo
século de colonizacao, pelo cronista e senhor derdto Ambrosio Fernandes Brandao que,
em 1618, ja fazia criticas ambientais aos propietade terras, e também do Frei Vicente
Salvador (1564-1636), que condenou os colonizagoesestruirem a Terra que cultivavam
(PADUA, 1993).

Segundo o autor, outros intelectuais brasileirenudciaram a degradacéo
ambiental, de forma consistente, a partir de 1 E8s fazem parte da histéria da critica
ambiental no Brasil, como Manuel Arruda da Camarm, Pernambuco; Baltasar da Silva
Lisboa e Manuel Ferreira da Camara Bittencourt en&@Bahia; José Vieira Couto e José

Gregorio de Moraes Navarro, em Minas Gerais; Jes@r&no Maciel da Costa, no Rio de
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Janeiro; Antonio Rodrigues Veloso de Oliveira, nardhh&o; e José Bonifacio de Andrade e
Silva, em S&o Paulo.

No periodo republicano com a revolucdo de 1930asdnudancas politicas, sociais
e econdmicas se iniciaram no Pais, estimulandosengelvimento industrial (ANDRADE,
2001).

Em 1941 é fundada a Companhia Siderurgica Naci@faN), em Volta Redonda,
no Rio de Janeiro. Com o objetivo de contribuir afermacdo da méo-de-obra para o setor
industrial, é fundada, em 1942, o Servico NaciatelIindustria (SENAI) e, em 1943, o
Servico Social da Industria (SESI) (ANDRADE, 2001).

O autor destaca um fato que influenciou a evolugdopensamento ambiental
brasileiro, que foi a criacdo da Escola Superiofldeestas em 1960, na Universidade Federal
de Vicosa (Minas Gerais) e na Universidade Fedlerdarana (Curitiba).

Em 1969 assumiu o governo o0 general Emilio Gamzastaédici. O
desenvolvimento era caracterizado pelo crescimecdadmico a qualquer custo, mesmo de
forma predatéria. Segundo o autor, convidava-sends8strias poluidoras estrangeiras a
transferirem-se para o Brasil, onde nédo haverigéexias de equipamentos antipoluentes.

Os dois choques mundiais do petréleo, em 1973 6, f#eram com que o Brasil
investisse na busca de alternativas energéticas. £expansdo das hidrelétricas e o Pré-
Alcool, buscavam mais uma economia de divisas, &&#ma preocupacdo com 0 que 0S
impactos ambientais poderiam produzir.

Um fato importante que veio auxiliar na diminuicdos problemas ambientais
brasileiros foi a ado¢cdo de uma nova postura palfior parte do Banco Mundial, a partir de
setembro de 1988, sendo uma pré-condicdo para cfararobras em paises em
desenvolvimento. Era a apresentacdo de estudompiEctos ambientais. No Brasil, esta
exigéncia foi sentida mais no setor elétrico e neeracao (ANDRADE, 2001).

De acordo com o autor, a questdo energética, @@est dgua, a agricultura e
exploracéo florestal devem merecer uma atencaa@iespem relagdo as questdes pertinentes
a sustentabilidade. O que se vé atualmente é gsespdesenvolvidos continuam perpetuando
0S mesmos padrdes tecnologicos de producéo e darnongerando uma forte presséo sobre
0S recursos haturais, enquanto uma grande maiaripogulacdo pobre dos paises em
desenvolvimento ndo possui suas necessidades rsibésaas supridas.

Quanto a educacéao para o meio ambiente, € coad@leomo marco de referéncia
da Educacdo Ambiental (EA) brasileira, propriametita, o Decreto Legislativo Federal N°

3, de 13 de fevereiro de 1948, no qual o nossofaaisava a participar da Convencgéo para a
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Protecdo da Flora, Fauna e Belezas Céniledarais dos Paises da América, onde os paises
contratantes organizariam 0s parques nacionais fAR2EH1).

Segundo o autor, os termos dessa convencao form@inekscidos em 1940, a sua
aprovacao pelo governo brasileiro em 1948 e, fieaba a sua promulgacdo ocorreu em 23
de margo de 1966, pelo Decreto N° 58.054, demamkirama certa lentiddo em compreender
a importancia e o significado da propria convencao.

Foi, contudo, a partir de 1988 que a Educacao Amddi¢comou maior impulso, com
a promulgacdo da Constituicdo Federal, no TituloDB Ordem Social, no Art. 225, do
capitulo VI, Do Meio Ambiente, no inciso VI, questieaca:‘Cabe ao Poder Publico promover
a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensiaocenscientizacdo publica para a
preservacdo do meio ambiente” (ROSA, 2001, p. 133).

No entanto, Pedrini (1998), aponta que ela eradeatpenas no capitulo de Meio
Ambiente, dissociada de sua dimenséo pedagogitap eonsta no capitulo 1l da Educacéao.
Tal fato, segundo o autor, poderia induzir a umgEgao restrita na dimenséo ecoldgica,
excluindo uma viséo holistica da Educacdo Ambiental

Segundo o autor no lado educacional, o governeré@mitiu o parecer 226/87 de
11 de marco de 1987, indicando o caréater inteqliseir da Educacdo Ambiental e
recomendando sua realizacdo em todos os niveisigleoe Em 14 de maio de 1991, o
Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) baixou paatarecomendando a instituicdo da
Educacdo Ambiental como contetudo disciplinar emogoas niveis de ensino, mas
objetivando a constituicdo de uma disciplina aegsp

Todavia, a Educagédo Ambiental consta no inciso ardigo 36, da Lei de Diretrizes
e Bases da Educac&o Nacional (LDB). E prevista fmraontetdo curricular da educacio
basica a ser ministrada de forma multidisciplinartegrada em todos os niveis de ensino. E,
pois, o Unico dispositivo legal da area de educagd@o deixa de ser um avancgo, pois realca a
Educacdo Ambiental no plano politico.

O Ministério da Educacdo e Cultura instituiu a Boat n.° 678 de 14/05/91,
dispondo sobre a insercdo da Educacdo Ambientalsisdemas de ensino em todas as
instancias, niveis e modalidades, contemplandavedema/conteddo instrucional. Adverte a
portaria que o nivel de aprofundamento e a exploraga Educacdo Ambiental devem
permear todo o curriculo, buscando atender as d#amaip cotidiano, numa visdo ampla da
educacao e sem a criacdo de matérias e disciglapeificas (PEDRINI, 1998).

Segundo o autor, a Educacdo Ambiental no Brasilpfoneiramente descrita na

década de 80 por Krasilchik (1986), que proposstdgs para a implantacao de programas de
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formacgao de professores capazes de realizar agbdsdacacdo Ambiental e promogéo de
pesquisas na area. Baseou-se na analise de irasigiontuais de programas de Educacéo
Ambiental no Brasil, abordando o0 meio ambiente ayao um tema neutro, segundo uma
perspectiva naturalistica, ora como um cerne add da visdo antropocéntrica. A autora ja
ressaltou, na ocasido, que havia intensa contiavére a conceituacdo da Educacao
Ambiental, ndo s6é no Brasil como no exterior, trake dificuldades para a pratica da

Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental no Brasil tem crescido de nmaneuito significativa nos
Ultimos anos, especialmente apés a ConferéncidNdgdes Unidas para o Meio
Ambiente e Desenvolvimento, no Rio de Janeiro ef218s acdes se multiplicam,
voltadas para os mais diversos tipos de proponentegcutores os mais diversos
tipos de instituicbes, desde escolas, até empneaasando por ONGs, movimentos
sociais, comunidades, setor publico dos trés nijreimicipal, estadual e federal)
(TRAJBER; MANZOCHI, 1996, p. 77).

A década de 90 foi mais produtiva em avaliagbesesa@bpratica de Educacao
Ambiental no Brasil (MATSUHIMA, 1991). No Ministérida Educacao e Cultura (MEC) séo
aprovados os novos “Parametros Curriculares” qokiem a Educacdo Ambiental como
tema transversal em todas as disciplinas. Em Z@04/criada a Lei N.° 9795, que dispde
sobe a Educacédo Ambiental, onde institui a Poliaeional de Educagdo Ambiental.

A primeira Conferéncia Nacional de Educacdo Amlaileatonteceu em Brasilia no
ano de 1997. Ela teve como objetivo criar um espgsg@a reflexdo sobre as praticas da
educacdo ambiental no Brasil, avaliando suas tem®r identificando as perspectivas e
estratégias futuras. O documento final, denominBdolaracdo de Brasilia, consolida as
sugestbes de diretrizes politicas para a educatp®deatal no Brasil. Este documento foi
apresentado, em dezembro de 1997, na Conferérnteiamdoional sobre Meio Ambiente e
Sociedade: Educacao e Conscientizacdo Publicagp@uastentabilidade, em Thessaloniki,
Grécia (MEDINA, 2001).

Segundo a autora, a partir de 1999, quando éeacr@adiretoria de Educacdo
Ambiental (DEA) do Ministério do Meio Ambiente (MMAtem inicio a elaboracédo do
Programa Nacional de Educacdo Ambiental do Minstérosteriormente fortalecido pela
aprovacao da Lei 9795/99, que estabelece a Pd\tcanal de Educacdo Ambiental.

A autora relata que a Educacédo Ambiental no Braisila de maneira oficial a partir
da criacdo da Secretaria de Meio Ambiente (SEMA) W3, ligada ao Ministério do
Interior. As atividades iniciadas pela SEMA saoofymmdadas com a criacdo do IBAMA

(Instituto Brasileiro do Meio Ambiente) em 1989.
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Desde a sua criagao, a Divisao de Educacdo AmbidattBAMA tem envidado
esforcos para a implementacdo da educacédo ndao |formsaestados, realizando amplos
processos de capacitacdo dos Nucleos de Educacdmemtal (NEAsS) e organizando
atividades em todo o Brasil.

A construg@o do marco tedrico e legal da Educagabiéntal vem contando com a
participacdo das universidades, da sociedadeaiyédnizada através das ONGs e sindicatos,
em conjunto com o MEC e com o0 MMA.

Segundo Medina (2001), desde seu inicio, o Minstélo Meio Ambiente
manifestou preocupacdo com a Educacdao Ambientah@rendo um conjunto de iniciativas,
como por exemplo a construcéo, pela SecretariardazAnia Legal, de um Programa de
Educacdo Ambiental para a Amazbnia em 1996; a itoigeibo de uma Comissao de
Educacdo Ambiental do MMA de carater inter e inirasterial, no ambito da Secretaria de
Desenvolvimento Integrado, em 1977; a participapdoCamara Técnica de Educacdo
Ambiental do Conselho Nacional de Meio Ambiente [(ZDIA), e, especialmente, a
preparacao, elaboracdo e sintese final da | Cordferé\acional de Educacdo Ambiental
(CNEA) em 1997.

Apesar destas iniciativas, somente em 1999 é twiustia Diretoria de Educacao
Ambiental (DEA) no ambito do MMA. Esta Diretoria mec¢a a planejar e executar um
Programa Nacional de Educacdo Ambiental que é gadfior com a aprovacdo da Lei
9.795/99, que estabelece a obrigatoriedade de e Politica Nacional de Educacéo

Ambiental.

3.3 A Educacao Ambiental e os PCNs

Durante o ano de 1996 o MEC/SEF (Secretaria donBrisundamental) define as
grandes diretrizes basicas que deverdo orientgoprasessos de ensino-aprendizagem no
ensino fundamental. Entre elas se incluem novoadata relevante interesse social, entre os
quais se encontra: Meio Ambiente; Salde; EticaralRtlade Cultural; Orientagdo Sexual;
Temas Locais, sendo considerados Temas Transvacs@isrriculo (MEDINA, 2001).

Segundo a autora em foco, o grande objetivo daagdoc tal como se declara nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), é a agi@& da cidadania democrética e
participativa. O aspecto mais inovador destesanaideracdo da importancia da escola como
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um espacgo de transformacdo da sociedade. Os PCN®ideambiente e salde colocam a
Educacdo Ambiental como um elemento indispenséuel p transformacdo da consciéncia
ambiental.

Castro e Spazziani (1998) pontuam que € possivanémar na abordagem da
psicologia histérico-cultural, proposta por Vygotsk(1989), elementos para o
aprofundamento de um dos pressupostos basicos daa¢id Ambiental, que é a
conscientizacdo sobre os problemas ambientais.ef@ay & partir dessa perspectiva tedrica,
algumas questbes sao passiveis de formulacdo: @ quasciéncia? Como aprendemos a
formar conceitos? Como adquirimos consciéncia amtdiie

A abordagem historico-cultural apresenta algunscipios basicos, como concepc¢éo
da natureza social do psiquismo humano, centraid#al linguagem na constituicdo do
sujeito, considerando a presenca do outro pardemdmento do sujeito, e eleicdo da esfera
semidtica como processo que significa o bioldgico.

Segundo a psicologia historico-cultural, o deserivénto do conceito é

acompanhado, intrinsecamente, pelo desenvolvimgumoocorre nos significados
de palavras. Esse desenvolvimento pressupfe eaipagio em estadgios mais
avancados de muitas fungbes intelectuais comoerc@b deliberada, a memoria

I6gica, a abstracdo, a capacidade para compararfeeentiar (CASTRO;
SPAZZIANI, 1998, p. 199).

Segundo Guimaréaes (1995), o conceito de consciéntmaado em jogo é entdo o de
um processo autorreflexivo. No trabalho de consizegéo € preciso estar bem claro que
conscientizar ndo é apenas transmitir valores diggsor para o aluno, essa é uma concepgao
da educacédo “tradicional”, e, sim, possibilitar @lano questionar criticamente os valores
estabelecidos pela sociedade em que ele estéimseri

Nos objetivos gerais do Brasil (199d¢ meio ambiente para o ensino fundamental
destacam-se, entre outros: a importancia de conlecempreender de modo integrado e
sisttmico o ambiente natural e social e suas ratagdes, observar e analisar fatos e
situacbes desde o ponto de vista ambiental e a@gya manter um ambiente saudavel e
melhorar a qualidade de vida (MEDINA, 2001).

Brasil (1997) constitui um referencial de qualidgs®a o ensino fundamental de
todo o pais, com funcdo de orientar e garantir erérwia dos investimentos no nivel
fundamental, isso por ter sido produzido na pets@epedagogica mais atual.

Brasil (1997) se configura numa proposta abertke)dviel, a ser concretizada nas
decisbes regionais e locais sobre os curriculos), sntretanto, constituir um modelo

curricular homogéneo e impositivo, que fixa as cet@pcias politico-executivas de Estados e
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Municipios. A diversidade sociocultural das diféaemnregides, bem como a autonomia de
professores e equipes pedagdgicas, deverao serya@as.

Toda proposta do Brasil (1997) parte da necessidigdse instituir referenciais
curriculares para o sistema educacional brasileon) a garantia de respeito as diversidades
culturais, étnicas, religiosas e politicas. Numaiestade que € mudltipla e complexa, tal
garantia se faz necessaria face a construcdo ddarith, cuja meta € o ideal de igualdade
entre os cidadaos e, para isso, € preciso possilnliacesso a totalidade de bens publicos,
entre eles, o conjunto dos conhecimentos sociadriemgortantes.

Entretanto, a meta de qualidade em educacdo s@akaricada se forem previstas
acoes politicas e executivas em conjunto com aami@tao do Brasil (1997). Sdo necessarios
investimentos em formacao inicial e continuada d#egsores, politica de salarios dignos,
plano de carreira, qualidade do livro didatico, ursos televisivos e multimidia e
disponibilidade de materiais didaticos. Ressalvadaa que a formagédo do professor deve
qualifica-lo para desenvolver as atividades eseslate ensino-aprendizagem e discutir a
questao curricular, dois pontos de extrema impoidgoara a politica educacional do Pais.

Os temas transversais referem-se as questdes qmméeraas de relevante interesse
social, que atingem, pela sua complexidade, asas/dnieas do conhecimento. Exigem um
planejamento coletivo e interdisciplinar, além dantificagcdo dos eixos centrais do processo
de ensino-aprendizagem, para em torno deles etah®naropostas educacionais (MEDINA,
2001).

De acordo com a autora, a transversalidade colmsanavo desafio para os
professores, dando espaco para a criatividadenevagéo, pois possibilita a busca de novos
caminhos para o fazer pedagdgico, tratando de forregrada temas de relevancia social.

Quando selecionamos temas transversais e planejanades didaticas baseadas
nele, como por exemplo na Educacdo Ambiental, desder sempre presente que 0S sujeitos
da educacédo séo pessoas integradas. Devemos cansglaiveis cognitivos, afetivos, os das
acoes, e dos valores éticos, considerados ao mesnpm, que 0s alunos atuam em meios
socioambientais complexos e devem tomar decisG@=atlas na compreensdo abrangente e
atualizada das diferentes questdes em analise (M&I001).

(...) os temas transversais sdo um conjunto de ocdogse@ducativos e eixos
condutores da atividade escolar que, ndo estagddds a nenhuma matéria em
particular, pode-se considerar que sao comunsastalt forma que, mais do que

criar disciplinas novas, acha-se conveniente qudratamento seja transversal num
curriculo global da escola (MEDINA, 2001, p. 81).
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Segundo a autora, a Educacdo Ambiental como temsviersal postula-se dentro de
uma concepgdo de construgdo interdisciplinar ddhetimento e visa a consolidagdo da
cidadania a partir de conteudos vinculados ao iaoiid e aos interesses da maioria da
populacao.

Medina (2001) esclarece que é possivel organizanpunto dos temas transversais a
partir da Educacdo Ambiental, considerando suag;debk intrinsecas com o conjunto das
areas do conhecimento escolar, sem perder deavespecificidade dos aportes disciplinares
e 0 cumprimento de seus objetivos particulares.

A tematica ambiental e a Educacdo Ambiental ndms&as nas nossas escolas. As
diversas disciplinas tém incorporado nos seusauod muitos temas contemporaneos que,
de acordo com a autora em foco, é preocupantepbdladalta dos temas ou conceitos e sim a
sua integracdo numa visdo mais abrangente, compglediadmica, que permite ao aluno
estabelecer e identificar as profundas relacées astdisciplinas e perceber que as anélises
especificas sao, simplesmente, recortes paratdaaliestudo da realidade.

A inclusdo dos temas transversais pode possibilitarprocesso de construcdo e
compreensao das inter-relacbes dinamicas dos fer@@msocioambientais complexos e
facilitar o entendimento e a pratica da interdikcgridade ao longo do processo educacional.
A interdisciplinaridade tem uma grande importaneigetodoldgica, exige uma nova
pedagogia, que requer, necessariamente, um prodesswmnunicacao.

“A interdisciplinaridade se caracteriza pela intdade das trocas entre o0s
especialistas e pelo grau de integracdo real dsdplinas, no interior de um projeto
especifico de pesquisa” (JAPIASSU, 1976, p. 74).

Segundo Nogueira (1998), ao realizar uma pesquisdiodrafica sobre a
interdisciplinaridade, é vasto o material de pessaicadémica encontrado, porém, no campo
da pratica, o material e o estudo parecem serreatrente restritos. Corroboramos com o
auto com relagdo a escassez de material de pegguisa professor de ensino fundamental e
médio, justamente aqueles que no dia-a-dia neasssie materiais praticos de uso efetivo
em sala de aula.

Nogueira (1998) relata que a dificuldade em tradralltom um projeto
interdisciplinar ndo estd na ma vontade dos professmas talvez na obstinagdo em cumprir
100% de seu contetdo, nédo percebendo as multiptsshilidades de que um projeto deste
podera gerar bons resultados, ou, ainda, na irsegarmde como proceder como ator de um

projeto interdisciplinar.
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Utilizando-se dos PCNs, verificamos que suas @@@s quanto aos contetdos sdo
contrarias ao que se tem praticado na escola,gaebtps apresentam ao professor um novo
enfoque:

Ao invés de um ensino em que o conteldo seja gt fim em si mesmo, o que
se prop8e é um ensino em que o contelido sejacagsto meio para que 0s alunos
desenvolvam as capacidades que lhes permitam produmsufruir dos bens
culturais, sociais e econdmicos (BRASIL, 1997,3). 7

Estas orientacbes de uma certa maneira flexibilipatrabalho do professor, que
pode sentir-se mais autbnomo e menos preso ao oonyso, infundado, de cumprir
totalmente um contetdo (NOGUEIRA, 1998).

De qualquer forma, o medo do desconhecido, a imaega de se mostrar fragil
diante dos alunos, a quebra de paradigmas fazemago@cdo ainda seja pelo trabalho
disciplinar.

O autor citado relata que o nao-entendimento de proposta interdisciplinar
também parece ser uma das barreiras. A simplicidade que é encarada e a dificuldade
apresentada pelo professor fazem com que a intgihsridade ndo seja implantada. O
professor ndo assume uma atitude interdisciplinnginua seu arduo trabalho de ministrar
conteudos compartimentados e descontextualizaddsme-dia do aprendiz.

Para Fazenda (2001), a interdisciplinaridade nabgé que se ensine ou que se
aprenda, é algo que se vive. E, fundamentalmemba, atitude de espirito, que implica
curiosidade, abertura e intuicdo das relacOes ezmest entre as coisas. Tal atitude ainda
exigira romper com velhos paradigmas, acreditarowo.

Para Nogueira (1998), a postura e a atitude irgeimlinar poderdo garantir uma
atuacdo mediadora do professor, que, tal qual wiitddor, buscara o foco de interesse,
facilitard 0 acesso aos materiais de pesquisagandamais do que respondera, promovera
discussbes. Sempre preocupado mais como 0 prodesgae com o produto, garantindo
desta forma o sucesso do ensino-aprendizagem.

Desta forma, s6 é possivel pensar em interdisaifptiade quando se possui uma
equipe comprometida, bem diferente dos grupos petas isolados, que se preocupam no
maximo com o produto mensuravel, demonstrando velEmedes de carater quantitativo.

Fazenda (2001) expressa de forma muito clara aagc&sncoémoda que muitos

sentem:
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[...] ela (a interdisciplinaridade) € apenas praiatia e 0os educadores nao sabem
bem o que fazer com ela. Sentem-se perplexos franpossibilidade de sua
implementacdo na educacao. Essa perplexidade ézigadpor alguns na tentativa
da construcdo de novos projetos para o0 ensinoetanto, percebe-se em todos
esses projetos a marca da inseguranca (FAZENDA,,205).

A acao pedagogica através da interdisciplinariggm®ita para a construcdo de uma
escola participativa e decisiva na formacdo doitsujsocial (MARTINS; MILANEZ;
FROTA, 2009). O seu objetivo tornou—se a experiaghd da vivéncia de uma realidade
global, que se insere nas experiéncias cotidiaoaduho, do professor e do povo, e que na
teoria positivista era compartimentalizada e fragiaga. Articular saber, meio ambiente,
tornou-se, nos ultimos anos, o objetivo da inteigimaridade que se traduz na pratica, por
um trabalho coletivo e solidario na organizacdestola.

Falar em interdisciplinaridade significa recoloaajuestdo das disciplinas, a relacéo
entre elas, a teoria, 0 método, a natureza e &dfw@ das ciéncias e da propria
educacdo. Um projeto de educacdo interdisciplimerda ser marcado por uma
visdo geral da educagéo, num sentido progressisterégador (GADOTTI, 2000b,

p. 224).

Reconhecer o carater interdisciplinar da educagéweatal €, de fato, aproximar-se
dos valores da vida coletiva. A exigéncia da ingssiglinaridade na Educacao Ambiental nao
significa abandonar a contribuicdo especifica dka chisciplina, pelo contrario, exige-se uma
competéncia cada vez maior de cada uma em parfiqdsa que a sua relacdo tenha o
resultado esperado.

A escola necessita romper o distanciamento enteerteudos das areas e 0s que 0s
alunos percebem e adquirem através de suas expasi@idrias, em contato com a realidade.
Ambos devem fundir-se num mesmo processo de apegetn, de forma que as areas se
enriguecam e se facam mais significativas ao sgrassa realidade em que os alunos vivem
transformando-as, assim, em instrumentos basicms gpanelhor compreensdo, analise e
transformacao da realidade.

Segundo Tristdo (2005), a abordagem interdisciplida Educacdo Ambiental
dificilmente se efetiva nas acdes pedagogicas gacesescolar, haja vista que, para sua
realizagcdo, além de suscitar uma descentralizaggoder, a escola tem que ter autonomia, o
gue é extremamente complicado, porque essas usi@atho sempre submetidas as politicas
publicas das esferas a que pertencem, apesar sténexa de inUmeros projetos e tentativas
de acOes pedagdgicas interdisciplinares.

Concordamos com a autora. Observa-se nas prapedagogicas projetos de

Educacdo Ambiental denominados de interdisciplsaiee muitas vezes ndo passam de
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multidisciplinaridade. Como as disciplinas de gefigr e biologia tém uma afinidade de
contetdos em relacdo a dimensdo ambiental, a &selg Educacdo Ambiental ocorre por
meio de um exercicio multidisciplinar, as vezes, @ uma cooperacao entre os contetudos
dessas disciplinas.

Segundo Carvalho (2006), os problemas ambientampalssam a especializacdo do
saber. Para confirmar essa assercao, basta pemsdguns dos mais conhecidos, como: a) o
aquecimento global e os desequilibrios climatid)sa poluicdo dos rios e mananciais, que
tem diminuido a oferta de agua potavel e geradeegraonsequéncias para a saude, como no
caso de contaminacao de rios e represas; c) oRismyas transgénicos, Cujos riscos para o
meio ambiente e para a saude humana ainda estfoderser compreendidos plenamente.

Portanto, para intervir nos riscos ambientais aa g&rir o ambiente, de modo que
tais riscos sejam evitados, € preciso compreendecomplexos processos bioldgicos,
geograficos, histéricos, econdmicos e sociais geesddesses problemas.

De acordo com o autor citado, as equipes que estudaquestdes ambientais e
intervém nelas sédo, em sua maioria, compostasrpisgionais de varias areas que atuam em
conjunto e buscam formas interdisciplinares de ema@o entre si e de compreensdo da
realidade.

A escola deve adotar uma atitude profundamentieacit construtiva em favor do
desenvolvimento dos valores éticos, ajudando asoala adquirirem uma atitude moral, de
ruptura frente ao estabelecido que ndo agrada, @iaiggio e invencdo do que esta para se
estabelecer, com vistas a um projeto de vida iddali e coletivo, mais belo e digno
(MARTINS; FROTA; BORBA, 2009).

Na sala de aula, os alunos e alunas fazem relaf@®snais diversas e trazem
demandas que, as vezes, soam deslocadas pardess@res. Assim, nessas situacdes, se 0
professor aproveitar a oportunidade para fazerma»@o entre palavras e frases, remetendo
sentidos de uns para outros, as redes estdo seridast de significados, de representagoes
sobre Educagdo Ambiental (TRISTAO, 2005).

Varios autores percebem que a escola possui dg/efsstaculos para que ocorra a
interdisciplinaridade (KRASILCHICK, 1986; FAZENDA1987; CARVALHO, 1989;
GONCALVES, 1994).

Carvalho (1989) acredita que a estrutura disciplane barreiras entre as pessoas,
sendo o primeiro empecilho no desenvolvimento dbatho interdisciplinar. Fazenda (1987)
destaca a hierarquizacédo das disciplinas, e pergoneducador cuja formacao tenha sido

fragmentada pode engajar-se num trabalho intepdiisai? E o fato de muitos projetos
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interdisciplinares desenvolvidos na escola serezeglos sem que os educadores conhegcam
seus objetivos, sendo um processo de cima paraaix

Transversalidade, por definicdo, relaciona-se ao®$ que perpassam e atravessam
diferentes campos do conhecimento, porém sem tginstiovos campos disciplinares.
Araljo (2003) ressalta que as tematicas devem estatextualizadas nos interesses e
necessidades da maioria das pessoas, abarcanoiaflde< vividos no dia-a-dia.

Gallo (1999) argumenta que a transversalidade wbali verticalidade e a
horizontalidadaela concepcao da arvore do conhecimento, é um eieviodas as direcoes.

Segundo Assmann (1998), a transversalidade é umaaumcepcdo de curriculo, de
acordo com a logica de pensar e agir com uma radiace em transito. Assim, o autor
complementa a complexidade do conhecimento e asefras estabelecidas entre os seus
campos exigem a transversalidade conceitual conzorade de conhecimentos que se origina
nas diversas areas. Nos PCNs, os conteudos daglide&s nem sequer estabelecem uma
interagdo umas com as outras.

De acordo com Tristdo (2005), essas palavras sda wez mais frequentes em
propostas educativas, mas nao superam uma mudéeige elas velhas praticas, mesmo
porque os PCNs foram uma proposta extremamenteadat pelos estudiosos de curriculo
das universidades brasileiras e por movimentosasoem defesa da escola publica e outros
féruns, porque nao foram consultados nem partiaipate um debate mais amplo.

Segundo a autora, € necessario superar uma cooncepgééncia centralizada nas
ciéncias naturais, objetivando diminuir barreiramaeituais, aceitar a transversalidade dos
conceitos, romper a visdo reducionista e a rigideze os campos epistemoldgicos das
ciéncias.

Nos Parametros Curriculares Nacionais, enconteassguinte definicéo:

Sao questdes urgentes que interrogam sobre a widarta, sobre a realidade que
esta sendo construida e que demandam transformagi@essociais e também de
atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino englimagem de conteldos relativos
a essas duas dimensdes (BRASIL, 1997, p. 26).

Os Parametros Curriculares Nacionais apresentamabalhio com o meio ambiente
de forma transversal, isto €, em todas as disamlipermeando a concepcéo, os objetivos, 0s
conteldos e as orientagcbes didaticas de cada @aceaecorrer de toda escolaridade
obrigatéria. Pretende-se, assim, que esses teteggam as areas convencionais de forma a

estarem presentes em todas, relacionando-as adegida atualidade.
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A transversalidade pressupde um tratamento integilad areas e um compromisso
das relacdes interpessoais e sociais escolareaxguestoes que estao envolvidas nos temas,
a fim de que haja uma coeréncia entre os valorperexentados na vivéncia que a escola
propicia aos alunos e o contato intelectual cosalores (BRASIL, 1997, p. 57).

De acordo com Brasil (1997), as questdes refereatesneio ambiente devem
receber tratamento diferenciado de acordo com aidiacle ou a escola, considerando seus
interesses e particularidades, pois assim os akomopreendem nocdes basicas sobre o meio
ambiente, percebem as relacdes que condicionandaa gominam meétodos de manejo e
conservacdo ambiental e podem se posicionar deforitica diante do mundo, contribuindo
em agOes efetivas.

A discussdo dos Temas Transversais implica a g¢ébndos conhecimentos que
devem ser ministrados nas escolas. Para tant@ramPtros Curriculares Nacionais orientam

que a organizacao do conhecimento escolar devar sprineiramente, por areas.

3.4 As Diferentes Correntes de Educacdo Ambiental

Situamos a EA em um contexto de crise ambientakrgimdo do movimento
ambiental como uma resposta no ambito da educag@oagpsuperacdo da crise. A recente
histéria da EA nos permite identificar alguns pentaracteristicos que, reunidos, nos
remetem a um campo que, embora esteja ainda enrugits e consolidacdo de suas bases
epistemoldgicas, ja tem seu reconhecimento e e@@fio como uma educacao voltada para o
meio ambiente.

Ao abracar toda a problematica e temas relacionadaseio ambiente o campo da
EA torna-se vasto. Outro ponto marcante nesse céngpe desde seu inicio ele foi disputado
por grupos sociais orientados por ideologias difim® que propdem diferentes maneiras de
idealizar e praticar a EA. Logo, 0 que vemos € ampo que esta longe de ser homogéneo
cuja dindmica foi desde o inicio marcada por desplg interpretacdes e significados de seus
conceitos-chave (MACHADO, 2007).

Mesmo que num primeiro momento sejamos levadosredigar que exista um
consenso nos valores, interesses e ideais dosduod& que compartilham esse campo, um

olhar mais atento nos revela o quanto a EA re(stiesie fazeres diferenciados.
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Segundo Reigota (2001), a concepcao que temos desEAdiretamente ligada a
nossa concepcao de meio ambiente, sendo que esseanceito cunhado socialmente.
Toda sociedade, toda cultura cria, inventa, instnua determinada idéia do que seja
a natureza. Nesse sentido, o conceito de natudza matural, sendo na verdade
criado e instituido pelos homens. Constitui umpizges através do qual os homens

erguem as suas relagcfes sociais, sua producdoiahaterspiritual, enfim, a sua
cultura (MACHADO, 2007, p. 45).

Tanto para Reigota (2001) quanto para Ruscheind@91) a concep¢cao de meio
ambiente € uma representacao social, pois naceaxish definicdo consensual desse termo
nem na comunidade cientifica nem fora dela. Aspana esses autores é fundamental que
qualquer processo educativo ligado a EA deva saiado pela identificagcdo das
representacoes de meio ambiente de todos os etwslvi

Vérios autores corroboram dessa ideia (SATO, 1@RESPO, 1998; CARVALHO,
2003; LOUREIRO, 2004; SAUVE, 2005; MACHADO, 2007)censideram, ao analisar o
campo da EA, as diversidades existentes em relagisbes de mundo que dao significados
diferentes tanto para meio ambiente quanto par@&nslelk/imento sustentivel e acdes
pedagodgicas que guiam propostas do campo. Assiostdiferentes concepgdes de educacao,
ambiente e mais recentemente desenvolvimento saggtmesultando em maneiras diversas
de conceber e praticar a EA.

Sauvé (2005) elaborou mapas teoricos de concepigiddgicas que servem para
auxiliar na andlise das representacfes que infilaencs discursos e praticas dos educadores
ambientais (Figuras 1 e 2). Nestes mapas, as opheepde educacdo e ambiente sao
apresentadas juntamente com as consequéncias @argo tedrico e pratico da EA.

Segundo Machado (2007), esses mapas teoricosaitusirmosaico de concepcoes
de mundo e modelos educacionais que podiam inflaleacmaneira como nos colocamos
diante do campo ambiental, abrindo um leque deilgbdades aos educadores. Assim, ao
assumirmos que a EA é antes de tudo um processateady qualquer proposta relacionada a
essa area deve trazer explicitadas as bases péEsyém que se apoia (Figura 1).

O quadro de tipos de concepcdes sobre o meio atalfleiGURA 2) ilustra como a
nossa relacdo com o meio determina a abrangéneitet@io as acdes educativas em EA. Na
medida em que percebemos o ambiente composto niss diversos aspectos (sociais,
econdmicos, politicos, ecoldgicos, culturais, mist®s, éticos), qualquer proposta educativa
relacionada a EA tera um carater mais desafiadobpscar mudancgas efetivas na maneira

como os individuos vém se relacionando e no modaooca sociedade se relaciona com a
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natureza. Restringir 0 conceito de meio ambienteassim, restringir o horizonte de

possibilidades que a EA possui.

Paradigma Sociocultural

Paradigma
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Principais Caracteristicas

Abordagem Pedagdgic

12

Industrial : Lei do mais forte,
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D

com alta competitividade e Racional pré-determinados (modelos gy N
. I L P R, treinamentos”.
incentivo a produtividade. técnico-cientificos).
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o - Desenvolvimento 6timo de =
natureza em harmonia intra e |Humanistico . educacdo — natureza e
. aprendizagemfteedom to learh
interpessoal. EA de valores.
P ” Construcéo critica de
Simbiossinergético Entre as . p
~ o . conhecimentos para as EA “Grass roots EA
relagBes humanas, sociais e |Inventivo

naturais.

transformac@es sociais,
aprendizagem cooperativa.

socialmente critica.

Figura 1. A tipologia dos paradigmas educativoEdacacao Ambiental (BERTRAND; VALOIS, 1992). Fonte:
(SAUVE, 1997, apud MACHADO, 2007).
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Figura 2. A tipologia das concepg¢des sobre o artdiea Educagdo Ambiental (SAUVE, 1992, 1994). Fonte
(SAUVE, 1997, apud MACHADO, 2007).

Segundo Machado (2007), a partir das diferentesepgdes de meio ambiente e

educacao é que os educadores deveriam formar apymias definicdes de EA, sendo que

qualquer proposta de acédo educativa nessa areaalela@ro essas representacoes.

Machado (2007) cita Sauvé (1997), que organizounapa de correntes em EA, na

qual identifica a existéncia de quinze correntasieeelas as de longas tradi¢cdes (naturalista,

conservacionista/recursista, resolutiva, sistémitentifica, humanista e moral/ética) e as
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mais recentes (holistica, biorregionalista, préxicaitica, feminista, etnogréafica, da
ecoeducacéao e da sustentabilidade).

Ao elaborar um quadro tedrico de concepc¢des emTEX ONI-REIS, 2002, 2003),
em uma pesquisa junto a professores de graduacdmokbdgia, geografia e quimica das
universidades publicas do Estado de Sdo Paulo nsépeis pela formacdo de educadores
ambientais, chegou-se a trés tendéncias de EA.

A primeira tendéncia denominada de Natural, na ¢q@@alma presenca forte dos
professores de biologia onde as relacdes entrerosits e 0 ambiente sdo naturalizadas, nao
havendo atencdo a mediagcdo da cultura e da soeie@agundo essa tendéncia, a crise
ambiental surge de um afastamento circunstanci@é en ser humano e o ambiente e é
resultado da arrogancia do homem em néo se subanetdureza.

Os sujeitos historicos sdo substituidos por umareza vingativa e a relagcédo
homem-natureza passa a ter o carater apocaliptieducagédo nessa tendéncia tem a funcéo
de reintegrar o homem a natureza, esvaziando a&dudg educador como mediador na
interacdo do individuo com o meio natural, socialuéural. A educacdo passa a ter um
carater de mudanca individualista na constru¢camuse sociedade harménica e equilibrada.

A segunda tendéncia revelada pela autora é a REci@m que ha uma
predominancia de professores de quimica. Nessaepgo@ic a relacdo homem-natureza é
intermediada pelo conhecimento técnico-cientificao enhomem é um ser integrante da
natureza, mas essa ndo é intocada. Cabe a EAgstdns conhecimentos cientificos, a
funcdo de adaptar o individuo a sociedade e adte$irdos recursos naturais.

O conhecimento aqui é supervalorizado e é prodetarda ciéncia neutra, com
acumulo de conhecimento por geracdes. Educacawagisio de ensino e préatica educativa
acaba sendo centrada na transmissdo e aquisiggmndecimentos sobre o ambiente, tendo
destaque o esgotamento dos recursos naturais. dargadéncia Natural quanto a Racional
tém uma perspectiva catastrofica embutida no discacoldgico e minimizam os aspectos
sociais e historicos da problematica ambiental @mo tempo em que superestimam 0s
aspectos fisicos e biolégicos.

E na Ultima e terceira tendéncia, denominada corstolita, que o0s aspectos
desconsiderados pelas demais sdo contextualizBldssa tendéncia ha um predominio dos
professores de geografia. A perspectiva histéricma@al media a relacdo entre humano e
natureza, que passa a ser uma relacdo entre steipdtureza. E é essa visdo que permeia o
entendimento da crise ambiental e as solucdes sumasuperacdo. A educacdo busca o

desenvolvimento de sujeitos histdricos e sociasaqd e ndo € mais compreendida de forma
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isolada de outras praticas sociais. A educagadmstreida e construtora de relagdes sociais
concretas.

Por sua vez, Carvalho (1989), em sua pesquisa comrafessores de ensino
fundamental, chega a uma classificacdo com trésdgsatendéncias de EA. A primeira €
denominada por ele de Tradicional. A concepcaogmatante de EA dos professores dessa
tendéncia é relacionada a preservacdo ou a cogéervdo ambiente ou da natureza. H4
também uma énfase na obtencdo de conhecimentocolee® ambiente e conscientizacéo a
respeito deste. A natureza € entendida como umte fde recursos a ser dominada e
explorada pelos homens, cabendo a EA desenvolvampastura para gue possamos explorar
esses recursos racionalmente.

Outros conceitos de EA presentes nessa tendéneiaekitiona-la a atitudes de
manutencdo de higiene corporal e do ambiente, agiptdo individuo ao ambiente e
comportamentos adequados em diferentes ambientes.

A segunda tendéncia revelada pelo autor foi denadairde Genérica por reunir um
conjunto de respostas que pouco elucidou os emb@mtibs dos professores a respeito de EA.
A concepcéao de EA nessa tendéncia é muito amplguenitudo € Educacdo Ambiental”, ou
por pouco explicitar a definicho de EA, confundirad@om a definicho de ambiente ou
mesmo com qualquer processo de educacao informal.

A Ultima tendéncia revelada pela pesquisa foi dénada de Alternativa. Ela agrupa
uma preocupacdo com 0s aspectos mais concretogidpgom destaque para a importancia
dos alunos, traz um questionamento e o entendintgovarios aspectos da relacdo entre
sociedade e homem para o debate e acrescentactossfedivo ao tratar a questdo ambiental.

S&o0 respostas que acabam trazendo a tona o queradmssivel observar nas
respostas reunidas nas outras duas tendéncias,omesmo salienta o autor, que de forma
isolada e até um pouco ingénua.

Segundo Rosa (2001), quando Sorrentino (1995)sanal “Formacéo do educador
ambiental: um estudo de caso”, ele classificou aeBAquatro correntes: Conservacionista
vinculada a biologia voltada para as causas e qoéseias da degradacdo ambiental,
Educacédo ao ar livre envolve desde os antigos aleiais até os praticantes do escotismo,
passando por grupos de espeleologia, montanhismdovezsas modalidades de lazer e
ecoturismo; Gestdo ambiental € mais politica e lgrvos movimentos sociais; Economia
ecologica que se estabeleceu a partir de reflegdlee 0 desenvolvimento econdmico e o

meio ambiente, principalmente a partir de 1970.
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As tendéncias expostas, fundamentadas pelos afargalho (1989), Tozoni-Reis
(2002, 2003), Machado (2007), juntamente com osasiae concepcoes tipoldgicas
elaboradas por Sauvé (2005), apoiam a elaborac@iondguadro de categorias de analise a

serem utilizadas para efeito do presente estudabar: Superficial, Natural, Convencional e

Critica.



47

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Caracterizou-se anteriormente o momento em quemasecomo sendo de crise
ambiental, uma crise que se mostra generalizaparasso, faz eco no paradigma da ciéncia
moderna. Assim, esse também é um cenario onde katiquamentos relativos ao
conhecimento cientifico.

De certo que o conhecimento cientifico moderncegaiimar-se enquanto paradigma
dominante proporciona ao conhecimento humano unraceginaria evolucdo (SANTOS,
1988; MORIN, 1996). Assim, o préprio progresso acia moderna expde seus limites e as
fragilidades de seus alicerces.

Comeca a ser desenhada uma crescente criticaaigmaa dominante e € no cerne
dessas criticas que se inicia um movimento de gparacdo e busca de um novo modelo
paradigmatico. Nesse sentido, para muitos autdovesnes em um momento de transi¢do de
paradigmas (SANTOS, 1988; GRUN, 1994, 1996; VEIGEND, 1994; MORIN, 1996;
TOZONI-REIS, 2003; CARVALHO, 2004).

O momento de transicdo paradigmatica presente aindaé muito nebuloso por
incertezas, duvidas e suposi¢fes. Estamos entetho & novo, entre 0 que é e 0 que pode

ser.

4.1 A Pesquisa em Educacdo Ambiental

A pesquisa em EA nao fica imune as turbulénciaa pakca do novo paradigma,
pois “a crise de paradigmas pela qual passa a géiodcientifica nos ultimos tempos exige
reflexdo sobre a crise de paradigmas nas ciéncres ®ociedade” (TOZONI-REIS, 2003,
p.13).

E nesse contexto de busca de novos paradigmas Eievai se firmando enquanto
campo de conhecimento e construindo sua prétio®, de superar os limites e fragmentacdes
gue se encontram no bojo do conhecimento moderadatd, o campo da EA ndo tem ainda
seus paradigmas de pesquisas prontos, de modo qtfe.Jocaminho €& definir a

contextualizacdo, a qual é congruente com o sagub do contexto e, por sua vez, com o



48

pensamento ambiental, como a melhor forma de cangez a concepcao sistémica”, assim,
“o método ndo se aprende, cria-se” (TRISTAO, 2Q0&2).

Nessa procura de uma metodologia guiada por panadigalternativos que
prestigiem um enfoque qualitativo, alguns referaisciteorico-filoséficos comecam a se
firmar na EA, como a hermenéutica (GRUN, 1996; CARWO, 2002), o materialismo
histérico-dialético (TOZONI-REIS, 2005) e a pesqiiesquisa-acao (SATO, 1996).

Para Krasilchik (2001), foram os proprios limites whetodologia quantitativa que
levaram o questionamento de seus métodos, objetigsmgificados na pesquisa em EA:

Assim como a discussao sobre a natureza da pesigigica influiu no contetdo
dos projetos de Educacdo Ambiental, também provotramsformacdo na
metodologia adotada pela maioria dos pesquisadahgsacionais assumindo que a
decisdo ndo era apenas técnica, mas dependia dagkc¢des do investigador
(KRASILCHIK, 2001, p. 44).

Ao investigar uma identidade para pesquisa em Egxoiii-Reis (2005) levanta
cinco pontos que a caracterizam, a saber:

1. Reafirmar a potencialidade educacional da EAddeassim, como objetivo
principal da pesquisa nessa é&rea, a producdo dehécomentos pedagdgicos para a
consolidacédo da dimensédo ambiental na educacacZQND-REIS, 2005, p. 270). De fato, o
carater educativo na EA € o primeiro passo patsaghde novos paradigmas de metodologia
para sua pesquisa (SATO, 1996; SAUVE, 2005; TOZARIS, 2005; MACHADO, 2007);

2. A escolha de métodos que priorizem uma abordageatitativa, com suporte
quantitativo;

3. A adequacao metodoldgica da pesquisa em EA, gquagaessa ndo engesse 0
pesquisador, tendo certa “[...] flexibilidade padaptar-se aos diferentes temas e objetivos”,
mas também nado perca o horizonte cientifico, temdmr metodoldgico adequado para
apontar caminhos e garantir legitimidade a prodwg&conhecimentos e sobre 0s processos
pedagogicos desta area” (TOZONI-REIS, 2005, p.;271)

4. A relevancia social da pesquisa em EA, portaoJsa a suposta neutralidade
cientifica e reafirma o seu compromisso em ser fantél e socialmente significativos”
(TOZONI-REIS, 2005, p. 271);

5. A especificidade da pesquisa em EA, com seusipios tedrico-metodologicos
e, assim sendo, suas necessidades investigatigaargo “um processo coletivo, dinamico,

complexo e continuo de conscientizacao e partiégagcial que articule também a dimenséo
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teoria e pratica, além de ser um processo necassarte interdisciplinar”. (TOZONI-REIS,
2005, p. 271).
O presente trabalho comunga com as ideias aquiceauas, e apresentam-se a

seguir as escolhas e os caminhos percorridos @ungmbcesso de pesquisa.

4.2 A Trajetéria da Pesquisa

A pesquisa aqui desenvolvida é um estudo de casong concepcao de Yin (2005)
€ um dos mais desafiadores de todos os esforcasétasas sociais. Segundo Yin (2005)
e Martins (2008), o estudo de caso é uma investigaqpirica que investiga um fenémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vidaesp&cialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo estdo claramente de§inido

Em outras palavras:

O estudo de caso como estratégia de pesquisa cemderem método que abrange
tudo — tratando da légica de planejamento, dadd#srde coleta de dados e das
abordagens especificas a analise dos mesmos. degmo, o estudo de caso ndo é
nem uma tatica para a coleta de dados nem meraroemie caracteristica do
planejamento em si, mas uma estratégia de pesajuiaagente (YIN, 2005, p. 33).

Nos ultimos anos a pesquisa em educacao tem opldoestudo de caso, pois,
conforme Vesticom (2008), apresenta as seguintasteaisticas:

1. Os estudos de caso objetivam a descoberta: estigador se mantera atento a
novos elementos que poderdo surgir, buscando neesstas e novas indagacdes no
desenvolvimento do seu trabalho;

2. Os estudos de caso enfatizam a interpretacdextoal: para melhor compreender
a manifestacdo geral de um problema, deve-se oakcas acdes, 0s comportamentos e as
interacdes das pessoas envolvidas com a problentiisituacdo a que estéo ligadas;

3. Os estudos de caso tém por objetivo retrataabidade de forma completa e
profunda: o pesquisador enfatiza a complexidade sil@acdo procurando revelar a
multiplicidade de fatos que a envolvem e a deteaimin

S4o0 muitas as vantagens da abordagem qualitatygesquisas educacionais. E
para estabelecer o conceito de pesquisa qualitagvarreu-se a Ludke e André (1986), que
afrmam que a pesquisa qualitativa contribui conpeats muito importantes, como

criatividade e pensamento critico, que dificilmergederiam ser investigados numa
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abordagem gquantitativa e, por isso, muitas veze@ede ser investigados adequadamente
pelo pesquisador.

Ao elucidar as caracteristicas da pesquisa quadifaBogdan e Biklen (1982, apud
LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11-13) levantam cinco pontos

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente naturai@sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento;

2. Os dados coletados sao predominantemente dessgrit

3. A preocupacdo com 0 processo é muito maior éacqm o produto;

4. O significado que as pessoas dédo as coisasua &ida sdo focos de atencdo
especial pelo pesquisador;

5. A andlise dos dados tende a seguir um procedstivio.

Minayo (2003), ao tratar da metodologia da pesqgisditativa, a compara a uma
espiral que inicia com um problema ou uma pergentarmina com um produto provisoério
capaz de dar origem a novas interrogacoes, portamiolo se fecha.

A autora denomina esse processo como ciclo da pesquo divide em trés fases:
comecando primeiro com uma fase exploratéria dguies, que € dedicada a interrogar-nos
inicialmente sobre o objeto, 0s pressupostos,@ssepertinentes, a metodologia apropriada
e as guestdes operacionais para levar a caboahoatbe campo.

Logo em seguida vem o trabalho de campo, em goesquisador pode utilizar e
continuar varias técnicas de coletas de dados, @ntrevistas, observacdes e levantamento
de material, “momento relacional e pratico de fundatal importancia exploratéria, de
confirmacédo ou refutacdo de hipoteses e constrdedeorias” (MINAYO, 2003, p. 26). O
tratamento do material recolhido em campo é a tase finaliza o ciclo de pesquisa e
subdivide-se em trés etapas, ordenacao, classibcaanalise.

André (1989) vai buscar nas Ciéncias Sociais eidgipara que o pesquisador possa
lidar com a subjetividade que inevitavelmente ag@area pesquisa de campo. A autora
distingue outras formas que poderiam auxiliar apsador no controle da subjetividade. A
primeira é a pratica do trabalho individual de pesm O trabalho de pesquisa,
principalmente o que se volta aos processos spdaigria no minimo tentar refletir esta
diversidade de perspectivas. A outra seria o psacesletivo de trabalho, que, se possivel,
deveria ser interdisciplinar, pois geralmente titad@e com temas “passiveis de enfoques
divergentes” (ANDRE, 1989, p. 43).

Em outro estudo, a autora sugere outros critéiaoa julgamento cientifico, como a

triangulacdo (de método, sujeito e perspectivagrescenta que a “plausibilidade substitui a
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validade, a credibilidade surge no lugar da fideidigde e a ‘transferéncia” é usada para se
contrapor a generalizagdo” (LINCOLIN; GUBA, 198%uad ANDRE, 2006, p. 51).
Uma outra questdo muito frequente na pesquisatgingdi € sua relacdo com a
pesquisa quantitativa. Sobre esse tema, Minayd@3}2istlarece:
A diferenca entre qualitativo-quantitativo € deunaza. Enquanto cientistas sociais
que trabalham com estatisticas apreendem dos fer@nagpenas a regido “visivel,
ecolégica, morfolégica e concreta”, a abordageniitqtisa aprofunda-se no mundo
dos significados das acdes e relacdes humanasadondo perceptivel e ndo
captavel em equacdes, médias e estatisticas (MINROAB p. 22).
Porém, a autora nega qualquer oposicao que posdal ertre as duas abordagens.
“Ao contrario, se complementam, pois a realidadaragida por eles interage dinamicamente,

excluindo qualquer dicotomia” (MINAYO, 2003, p. 22)

4.3 A Coleta de Dados

Dentre as técnicas de coleta de dados da pesquightativa com suporte
guantitativo, utilizou-se para esta pesquisa ergt@\parcialmente estruturada, em que um
roteiro foi elaborado para orientagdo do andamdasomesmas. Porém, o uso de roteiro nao
impediu a interacdo entrevistador-entrevistadanddo a garantir certa flexibilidade para os
envolvidos (Apéndice A).

Para Ludke e André (1986), a entrevista, ao ladoolservacdo, € um dos
instrumentos béasicos para a coleta de dados. Bags @autoras, a vantagem na utilizacédo
dessa técnica é a captacao imediata das informdeSefdas.

Haguette (1992), define a entrevista “como um @ecede interacdo social entre
duas pessoas na qual uma delas, o entrevistadopde objetivo a obtengédo de informacéo
por parte do outro, o entrevistado” (HAGUETTE, 199275).

Neto (2003) alerta para o fato de a entrevistasgficonfundida como uma simples
conversa entre 0s atores sociais, feita de umaafédespretensiosa e neutra, uma vez que se
insere como meio de coleta dos fatos relatadoss patlares, enquanto sujeitos-objetos da
pesquisa que vivenciam uma determinada realidagespa sendo focalizada” (NETO, 2003,
p. 57).

Viertler (1988), classifica a entrevista em tr@o$i a inteiramente estruturada, com

seus topicos previamente fixados; a parcialmenteitasada, em que hd uma combinagéo
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entre os topicos fixos e os que sao redefinidofocme 0 andamento da entrevista; e a ndo
estruturada, em que ndo ha tépicos fixos e o d¥akmgpue livre entre o entrevistados e o
entrevistador. Para essa autora “as entrevistasunéionaior controle para o informante”
(VIERTLER, 1988, p. 17).

O primeiro contato com a escola selecionada pgrasquisa foi feito através da
Secretaria de Educacdo do municipio, visto que snrae2 da rede municipal, em seguida
com o diretor da unidade escolar. O horario ddavigiescola era marcado de acordo com a
disponibilidade do diretor e professores que segatrevistados. As entrevistas aconteceram
nos intervalos entre as aulas, horarios de entadia saida durante quinze dias no més de
agosto de 2008. A pesquisadora entrevistou dezgmofessores, sendo dezoito docentes e
um diretor. Todas as entrevistas foram realizades dependéncias da escola, sendo as
informacfes anotadas no momento em que a mesméa estado realizada. Em seguida

digitalizadas para o computador.

4.4 Método de Analise e Interpretacdo dos Dados

Para realizacdo dessa etapa, aconteceram enteavéstanidade Escolar, que foram
agrupadas em nucleos tematicos de interpretagias&riormente, formaram as categorias de
anélise (LUDKE; ANDRE, 1986).

Para analise e interpretacdo dos dados optou-satiipar a andlise de conteudo,
“técnica de reducao de grande volume de material cenjunto de categorias de conteudo”,
sendo todo material coletado “examinado e toddaanracao nele contida [...] fragmentada
em termos de ocorréncia e contetidos ou categqdDRE, 1983, p. 67). A categorizagao,
segundo Bardin (1991), “é uma operac¢édo de classdir de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, pyregpamento segundo o género (analogia),
com critérios previamente definidos” (BARDIN, 19%il,17).

Numa discussdo em torno dos critérios para detamoirgrau de importancia de um
tema ou topico para transforma-lo em categoria r&(tO83) avalia:

Acredito que a subjetividade e intuicdo tém um p&pedamental no processo de
localizacdo desse tipo de dado, além evidentenwmtguadro tedrico no qual o
estudo se situa. Cada pesquisador tem perspectprapdsitos, experiéncias
anteriores, valores e maneiras de ver a realidadeendo que, ao interagirem com

0 objeto pesquisado, orientam o seu foco de atepa#® problemas especificos,
mensagens determinadas, aspectos particularegoiSepor um lado devem existir
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métodos para tratar dados qualitativos, por oaitio E necesséario o reconhecimento
do papel da intuicdo e da subjetividade no procelesselecionar, categorizar e
interpretar a informacéo (ANDRE, 1983, p. 68).

Além disso, para analise e interpretacao dos dagtmi-se também por utilizar a
analise textual qualitativa proposta por Morae®8&0possibilitando compreensdes cada vez
mais elaboradas dos fenbmenos investigados a partanalise de categorias emergentes.
Nelas o “pesquisador assume uma atitude fenomenalatp deixar que os fendbmenos se
manifestem, construindo suas categorias a parsimuatiplas vozes emergentes nos textos
que analisa” (MORAES, 2005, p. 92).

Desta forma, valendo-se do referencial teorico gubutpelos autores (ROHDE,
1996; SATO, 1997; CRESPO, 1998; MEDINA, 1998; PERRI1998; GADOTTI, 2000;
ANDRADE, 2001; FAZENDA, 2001; REIGOTA, 2001; BRANCQO003; CARVALHO,
2003; LOUREIRO, 2003, 2004; TREVISOL, 2003; TRISTAQ004; SAUVE, 2005;
MACHADO, 2007), apresentados nos capitulos doé&s & quatro, procurou-se agrupar e
identificar nas anotacfes dos entrevistados elameatdimensdes que caracterizaram a
maneira como a EA vem sendo trabalhada no ensitamental da Escola Basica Municipal
Jorge Bif da Comunidade de Vila Sao Jorge, Muriciig Siderépolis, SC.

Segundo esse método de analise e interpretacatados destacamos:

a) O perfil dos professores;

b) Como é desenvolvida a Educacdo Ambiental nasaul

c¢) Quais as diferentes tendéncias da EA na Escola;

d) Como a interdisciplinaridade é entendida petogegsores;

e) Como os PCNs séo utilizados pelos professoregunagotidiano escolar;

f) Quais os problemas ambientais mais evidentesdala e da comunidade.

A possibilidade de estudar as condi¢cdes da EA smerfundamental é importante
na medida em que ha necessidade de se visualirado como vém sendo desenvolvidas
praticas voltadas para a questdo ambiental, vanific-se as possiveis falhas, dificuldades e

necessidades dos professores e da escola.
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4.5 Local da Pesquisa

Siderépolis faz parte da Associacdo dos Municipitzas Regido Carbonifera
(AMREC), com populacdo de 13.081 habitantes, disidios em 253 kfm e
aproximadamente 75% desta esta no meio urbano. dimizacdo predominantemente
italiana, Nova Belluno foi fundada em 1891. Até elabro de 1958, esteve na condi¢do de
Vila, data em que se registra sua emancipacao aicipio de Urussanga, hoje municipio de

Sideropolis.

Figura 3. Representacao comparativa do municipiSideropolis (Latitude 28°35'52 “e Longitude 492%").
Fonte: Wikipedia (2009).

Ainda jovem, o municipio interrompeu sua vocacaocicatp com a chegada e
dinamizacdo econbmica proporcionada pela Compaigiderargica Nacional (CSN),
instalada na regido na década de 1950. Com a ntedogportancia da mineracdo de carvao,
notadamente a partir da década de 60 e fortalemida a crise do petrdleo, o municipio
passou a experimentar uma realidade vivenciadeopimos da regido. A vocagcao mineral
impulsionou a abertura de muitas minas, fortalecendcarvdo como uma importante
atividade para a regido sul. Nao obstante a direga econOmica, a mineragao de carvao
(extracdo, transporte, beneficiamento e uso) tamtvéoxe a interrupcdo no processo de
desenvolvimento de outras atividades econdmicasn ale muitos problemas de ordem
socioambiental (WIKIPEDIA, 2009).

Esta realidade pode ser constatada pela poucarggetdo municipio nos setores

primério, secundario e terciario. Primeiro, pelm @hdice de poluicdo, j& que da area total do
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municipio aproximadamente 2% (9,3 Rnestdo degradados pela atividade de mineracéo,
notadamente pelo processo de extragdo a céu afemmhém seus cursos d’agua estdo

comprometidos, devido aos residuos da extracdoa@nitude desta realidade € inegavel e

reconhecida nacional e internacionalmente (WIKIP&LR2I009).

Na area educacional, o municipio possui trés esd#aensino fundamental com um
total de 576 alunos matriculados e 40 professotesndo na rede (PREFEITURA
MUNICIPAL DE SIDEROPOLIS, 2008).

No municipio de Sideropolis, a comunidade de Via Sorge, cujo nome de origem
era Patrimbnio Baixo, compondo a comunidade RioPEKtmOnio, no ano de 1966, em
homenagem ao entéo prefeito municipal Jorge Bif,goasido da constru¢do da nova escola,
passou a chamar-se Vila Sdo Jorge (DUARTE et@)2)R

As primeiras inddstrias que surgiram na comunidfiam duas olarias, para a
fabricacdo de tijolos e telhas. Atualmente, existdgumas inddstrias de pequeno e médio
porte, que produzem produtos variados, oferecemgion® empregos a comunidade, que
possui aproximadamente 2.300 habitantes. Estddadal a 7 km do centro de Sideropolis,
com diversas origens, etnias e credos religioSQARITE et al., 2002).

A comunidade possui a Escola Basica Municipal J8i§eque foi criada através da
Lei N.° 237 com a denominagédo “Escola Isolada Mpalade Patrimonio Baixo” , em 23 de
novembro de 1966, pelo entdo Prefeito MunicipabddBif. Em 21 de fevereiro de 1967,
atraveés da Lei N.° 244, o prefeito municipal JdBgfeda nova denominacéo a escola, sendo
chamada “Escola Isolada Jorge Bif’ (EBM JORGE E608).

A “Escola Isolada Jorge Bif” foi autorizada pelorSelho Estadual de Educacdo em
21 de fevereiro de 1989 a funcionar de jardim aveitsérie do primeiro grau, sendo
transformada em “Escola Basica Municipal Jorge EBM JORGE BIF, 2008).
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Figura 4. Foto da Entrada da Escola Basica Muridipaye Bif, Siderépolis, SC. Foto da autora (2009)

Figura 5. Foto da parte interna da Escola Basicaidipal Jorge Bif, Siderdpolis, SC. Foto da aut@®@09).

A escola esta estruturada com profissionais queoneiem pela direcédo, secretaria e
trés pessoas que fazem os servicos gerais e adaerscolar (EBM JORGE BIF, 2008).

Uma parcela de alunos se dirige & escola utilizanulansporte escolar, os demais se
locomovem a pé. O prédio escolar possui 10 salasildenos periodos matutino e vespertino,
sendo 10 classes do ensino fundamental e cincofaatii.

A escola possui vinte professores para atendeaR6ids, nas seguintes turmas: um
jardim, um pré-escolar, duas primeiras séries, dagandas séries, duas terceiras séries, duas
guartas séries, uma quinta série, duas sextas,sang sétima série, uma oitava série. As
turmas funcionam no periodo matutino das 8 as @b periodo vespertino das 13 as 17 h
(EBM JORGE BIF, 2008).

Ha salas para a direcdo, secretaria, professoieltéca, sala de informética,
quadra coberta, e local onde os alunos fazem sehdaNos corredores da escola ha painéis
para exposicdo de trabalhos dos alunos e pardoasatdes necessarias.
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Figura 6. Detalhe da Escola Basica Municipal J&ifieSiderépolis, SC. Foto da autora (2009).

Na biblioteca ndo existe um profissional qualificadem disponivel, quando os
alunos precisam fazer suas pesquisas, a chavedidaecao, e alguém os acompanha até o
local.

A sala dos professores é grande, agradavel, esthzida mais ao fundo do prédio.
A direcdo localiza-se na entrada da escola pasdgonmelhor atendimento ao publico.

A opcéo por essa escola deu-se pelos seguintegastoti

a) a escola estar inserida numa comunidade oneepdara o carvao mineral, sendo
visivel o problema ambiental da localidade;

b) a agua que a populacdo usa para consumo nfatadg,;

) por ser a maior unidade escolar da rede mutjcipa

d) escola de facil acesso.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo trata da analise dos resultaiidos nas entrevistas com
professores e o diretor da unidade escolar. Pata, tdividiu-se o trabalho em trés part€s:
Perfil dos Professores Amostradosa qual caracteriza os professores entrevistados em
relagdo a formacgéo académica, e como desenvolvEdiueacdo Ambiental nas aulas. Na
segunda partéds Tendéncias da Educacdo Ambiental dos ProfessorEstrevistados, se
revelou a partir das falas sobre o conhecimentoele® possuem de EA. E finalmente, a
terceira parte desse capitul,Insercdo da Educacdo Ambiental na Escola a Luz da
Interdisciplinaridade, verificou como a escola tem incorporado a EA naiculo, tendo
como subsidios os documentos oficiais. Em todogsessomentos houve na analise

interpretacdo e discussao dos dados coletadospaotarido com a bibliografia levantada.

5.1 Perfil dos Professores Amostrados

Caracterizam-se os professores que trabalham comn&Aescola de ensino
fundamental Jorge Bif da Comunidade da Vila Sagelanunicipio de Sideropolis. Quem € o
professor que aborda a problematica ambiental s aulas? A opcao pelo levantamento do
perfil de formacédo do professor se d& por entegderé ele que efetivamente coloca-se na
linha de frente das praticas de EA no ensino farsahdo, portanto, o responsavel pelas
transformacdes curriculares (MEDINA, 1997), e amporacao da EA dentro da escola.

Na escola pesquisada, foram entrevistados 19 pmfes (18 docentes e 01 diretor),
onde se analisou o grau de formacao dos envolykigara 7).

Analisando a formacdo dos entrevistados verifimugue 21% possuem
especializacdo em areas afins da pedagogia e 43%uqmu graduacdo para atuarem nas
diversas disciplinas que compdem o curriculo (aresicacdo fisica, historia, geografia e
pedagogia). Observa-se que 63% da amostra tém ¢aomauperior, constata-se nas
entrevistas que existe um empenho por parte ddsgsares em serem graduados, seguindo
as orientacdes de Brasil (1996), definindo quesamoprofessores tenham nivel superior para
atuar nos ensinos Infantil, Fundamental e MédioaPastra, 22% cursam universidade (nos

cursos de educacdo fisica, letras, histéria e pgi@g enquanto 11% possuem nivel médio
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com formacao de magistério e 5% tém curso téchinalisando as respostas, constata-se que

a maioria dos envolvidos esta habilitada para atad&ducacéo Basica.

B Espacialistas
B (paduados
Cursando

Uhiversiclace

B Magisterie

Tecnico

Figura 7. Perfil dos professores da Escola Béasicmitipal Jorge Bif, Siderdpolis, SC, quanto a fogAm
profissional.

Com relacdo a como os professores desenvolvem ea&dilu Ambiental nas suas

aulas obteve-se uma diversidade de respostashdidas em seis categorias (Figura 8).

w Belacionatde com o
cotidiano

B Preservaciio do helo
Ambienle

Textes Infornmativos

B NGO Traballham FA

Cxploragio TIunana

Tmdado com 2 exeola

gicg:ura 8. Desenvolvimento da educacdo ambientahuks da Escola Basica Municipal Jorge Bif, Sigel§,

Do universo amostrado, 30% responderam relacionaodo o seu cotidiano, ou
seja, integrando os conteldos com a realidade e@nem que vive o estudante, através de
uma discussédo na classe:

“Em que cada um se compromete no que possa fazarmalhorar sua escola,
comunidade, municipio, etc”.

Aproximadamente 24% propuseram preservar o meigezned

“Sobre a preservacdo dos nossos recursos natuggisespeito e amor a natureza,

enfatizando o compromisso que temos com 0 nosaQaes do colega”.
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“Saber respeitar o ambiente escolar e consequemnitare comunidade, 0 municipio
e 0 proprio planeta”.

Na categoria textos informativos, 20% responderame tyabalham Educacéo
Ambiental através de redacOes, desenhos, cartaddsps, passeios, conforme seu
planejamento no decorrer do ano letivo. E intergssabservar que 20% dos pesquisados ndo
trabalham Educagéo Ambiental.

Com relacdo a categoria causas e consequénciaxplaragdo humana, 3%
responderam que:

“Relacionam a importancia do ambiente como um tadana visdo de totalidade
em que todos os seres que fazem parte deste pldeetmn viver em harmonia, respeito
mutuo, solidariedade e valorizacao”.

Aproximadamente 3% responderam que:

“Trabalham Educacéo Ambiental através da consereagéuidado e zelo que se
deve ter com a escola, incluindo valores com otnlgede desenvolver a personalidade
integral do estudante”.

Verifica-se que os professores entrevistados, agggande maioria, desenvolvem de
algum modo atividades relacionadas a EA, apontatdadades que despertem para a
conscientizacdo da sua realidade local, preservag&o recursos naturais, respeito aos
colegas, 0 ambiente escolar, destacando as causassequéncias da exploragdo humana.
Observa-se uma forte tendéncia de desenvolver mas atividades os objetivos da EA
segundo Brasil (1997, 1998) e Santa Catarina (1398 € conscientizar e sensibilizar os
envolvidos para os problemas ambientais existeragsdpria comunidade.

Segundo Santa Catarina (1998), a educacdo ambied&le assumir
responsabilidades interagindo para uma tomada m&ciémcia e acdes concretas. Dentre 0s
objetivos e principios da EA contidos nos documentficiais, cabe destacar a
Recomendacgdo n° 2 da Conferéncia de Thilisi, patdicpor Brasil (1997, 1998), que
discutem sobre a importancia da sensibilizagdamsaiéncia.

Além de propor os principios da Educacdao Ambiemdkecomendacao n° 2 indica
cinco objetivos que na verdade sdo considerada® aiiveis nos quais o educador deve
atuar:

O do conhecimento (que inclui compreensdo de pmudde e propostas de
experiéncias praticas); o da consciéncia (no aatacionando a sensibilizacédo); o
do comportamento (ligado a atitude e motivacéo paegdo); o das aptidoes (ou

desenvolvimento de habilidades); e o da participagfie deve ser incentivada)
(BRASIL, 1998, p. 33).
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Segundo Brasil (1998), a Recomendac¢éo n°. 12, disiTQue trata de Conteudos e
Métodos, propde uma atitude que possibilita asitingbes de educacdo e formacgéo
flexibilidade suficiente para incluir os aspect@seatiucacédo ambiental nos planos de estudos
existentes bem como programas que atendam as ideckess de um enfoque e uma
metodologia interdisciplinar.

Destacamos Castro e Spazziani (1998), que pontwsmegpossivel encontrar na
abordagem da psicologia histérico-cultural, propgxsir Vygotsky (1994), elementos para o
aprofundamento de um dos pressupostos basicos daa¢gb Ambiental que € a
conscientizacdo sobre os problemas ambientaisarRortnesse sentido o professor é o
mediador das interacdes sociais dos alunos cometootle conhecimento (VYGOTSKY,
1994).

De acordo com Santa Catarina (1998), ndo ha comeapé&ducacdo Ambiental
desvinculada de valores tais como cooperacdo, as@idhde, respeito mutuo,
responsabilidade individual e coletiva, participggdmprometimento, coletividade.

Dentre os pesquisados uma parcela respondeu quigab@atha com EA na escola.
Carvalho (2004); Guimaraes (2004), em estudosivetatl incorporacdo da EA na educacao
escolar, encontram uma dicotomia entre formacaaaine continuada. Tristao (2004), no seu
estudo da inser¢cdo da EA nas praticas educatiw®estalas do municipio de Vitéria/ES,
deparou-se com uma lacuna entre formacéo iniciebréinuada dos professores. Para a
autora, a formacdo basica e 0 magistério ndo posEmmomentos diferentes para os
professores, pois fazem parte dos elos que compdenitura da formacéo profissional.

... aprender a ser professor/a € um processo g®d¢adio que tem inicio e ndo fim,
podendo comegar na mais tenra idade. Portantoicasciaturas ndo poderiam
deixar o/a professor/a pronto/a, acabado/a. O cisstado ndo atenderia as
necessidades de uma préatica em educacao ambiERt&TAO, 2004, p. 144).

Por outro lado, é importante se perguntar se asedf& cumprindo seu papel na
formacdo desses educadores. Para Loureiro (2093ESem geral ndo possuem politicas
claras e definidas para a contemplacéo da EA nss@esos. O que existe, para o autor, Sao
nacleos disciplinares direcionados para essa temaue sao desenvolvidos, na maioria das
vezes, por iniciativa de alguns docentes, que “pr@am a producdo académica, cursos de
extensdo, de especializacdo e linhas de pesquisgsragramas de pos-graduacgdo stricto
sensu” (LOUREIRO, 2003, p. 88).

Carvalho (1989) também se mostra critico em relagipapel que a Universidade

esta tendo na incorporacdo da Educacdo Ambiewnt@insino escolar, tanto no que se refere a
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formacao inicial dos professores, nos cursos dmdiatura, quanto a formacdo continuada
desses profissionais.
A temética ambiental esta presente em alguns cdestisenciatura, mas no geral, a
abordagem dada ao tema restringe-se a area espatdfise curso. Ndo existe uma
intencdo entre as diferentes areas do conhecingdental forma que essa postura se
reflita no trabalho realizado com os alunos. Alémsad, em muitos cursos, a
problemética ndo recebe nenhum tratamento maersisico (CARVALHO, 1989,
p. 250).

A formagdo continuada dos professores em relacd®décacdo Ambiental é
discutida por varios autores (MEDINA, 2001; SORRMEND, 2001; GUIMARAES, 2003;
GUERRA 2007; GUIMARAES, 2007). Os cursos direciommgara Educacdo Ambiental
estdo mais preocupados em formar multiplicadoregprofessores que frequentam 0s cursos
transmitem as informagdes e técnicas metodolégiseendidas aos seus colegas.

Para Guerra e Guimaraes (2007), essa simples diflssdnformacdo nao ira surtir
efeitos significativos no cotidiano escolar. Realiteea formacdo de professores vai muito
além do treinamento e capacitacdo, sendo um pmapss inclui a reflexdo dos docentes
sobre suas agbes pedagodgicas “[...] a fim de (o®stwir conhecimentos, atitudes e
estratégias de ensino” (GUERRA, GUIMARAES, 2007159).

De acordo com Sorrentino (2001), mesmo que os $gofes consigam absorver dos
cursos alguns conceitos, técnicas e conteudosogpor@-los na sua pratica educativa, essa
acaba sendo uma iniciativa autbnoma desse profassar vez que ele se sente isolado e
impotente para promover qualquer mudanca mais pdafuno ambiente escolar como um
todo.

E nesse contexto que Guimardes (2003) defende fprenacdo de professores em
EA seja feita a partir de uma perspectiva critigee se propde a formar dinamizadores, e nao
multiplicadores, de ambientes educativos.

N&o é somente dar instrumental técnico-metodol¢giomo parece ser a tendéncia
nas propostas de formacdo de multiplicadores encd€diw Ambiental, mas propiciar uma
formacao politico-filosofica (além de técnico-meilidjico) para transforma-lo em uma
lideranca apta em contribuir na construcéo de udugagdo ambiental, em que o educador
ambiental se apresente como dinamizador de um neowonconjunto, capaz de criar
resisténcia, potencializar brechas e construireganeracéo, a utopia como o inédito viavel
da sustentabilidade (GUIMARAES, 2003, p. 117).
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Outro ponto discutido por Medina (2001) é a falte dontinuidade e
acompanhamento nos cursos oferecidos aos profesgoes segundo a autora, prejudica a
qualidade de formacao dos docentes.

Guerra e Guimaraes (2007) alertam para o fatofdereacdo dos professores em EA
ser deixada, na maioria das vezes, por conta datinas externas, como ONGs, empresas,
livros didaticos. Para os autores, o professoad@stneira é “indiretamente formado”, o que
pode contribuir para o quadro de ma formacéao eatdiela EA dos docentes.

E sabido que a chegada tardia da EA as Universidade dificuldades enfrentadas
para ser inserida nesse espago constituem um grabhdéculo a ser superado
(SORRENTINO, 2001; GUERRA, 2007; GUIMARAES, 200Mas é muito importante que
as IES introduzam a Educacdo Ambiental em seugcalos, pois tém, por exceléncia, “co-
responsabilidades na formacdo de profissionais epnodlucdo cientifica” (GUERRA;
GUIMARAES, 2007, p. 159).

Resumidamente, as respostas dos professores dpdssenessa primeira parte da
analise nos permitiram tracar um perfil do profestd Escola Basica Municipal Jorge Bif,
onde alguns tém incorporado nas suas praticas sieoealgumas atividades de Educacao

Ambiental.

5.2 Tendéncias da Educacao Ambiental dos Professeréntrevistados

Do mesmo modo que um olhar mais atento ao camg@Adievela a existéncia de
varias correntes, indicando que a EA pode serigdetl a partir de diferentes discursos, e
refletida em diferentes praticas, descobriu-seessostas dos professores diversas situagoes.

Dessa maneira, tendo como apoio levantamento diulaB e principalmente
tendéncias de EA elaboradas por Carvalho (1982pieReis (2002) e Machado (2007) e os
quadros tipolégicos organizados por Sauvé (200BHoeamos um quadro tedrico das
tendéncias de EA dos professores entrevistados.

Os limites que separam as tendéncias da EA samades e, por vezes, os elementos
que aparecem numa também se repetem nas outras;goopartiiham pontos semelhantes.
Porém, tal categorizacdo torna-se uma importantanfienta de orientacdo para as acoes
pedagodgicas voltadas para as questdes ambientaasyez que explicita a representacdo de
conceitos-chave para o campo da EA de todos ossaémvolvidos nas praticas educativas,
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negando, assim, a ideia de um possivel consensteetd no campo. Dessa forma, a partir
das falas dos entrevistados a respeito do seu ciomr@o sobre EA, as varias maneiras de se
pensar e praticar EA, no ensino fundamental, s&daeas (Figura 9).

Com relagéo ao conhecimento sobre Educacdo Ambieotsstatou-se na pesquisa
gue para oito professores o tema:

“Abrange poluicdo do meio ambiente, ou seja, agara,solo, preocupacdo com o
destino do lixo”. “Foi sugerido que se fizesse alet® seletiva do lixo na escola e
comunidade”.

Dos pesquisados, dois relataram:

“A preocupacédo que se deve ter com a naturezdyimao a vegetacdo, seres vivos
e que é imprescindivel viver em harmonia no plarsgaconsciente e alertar o homem sobre
0s problemas causados pelo homem a sua comunidade”.

Dois professores acham:

“Que a Educacdo Ambiental esta ligada a qualidaidevida, abrangendo tudo o
que se refere a sobrevivéncia humana, respeitoadora e ao social, e ha uma grande
preocupacado com melhores condi¢des de vida pandigiduo e o coletivo”.

Seis professores se mostraram inseguros com redac@ona:

“Tenho pouco conhecimento, na area, nunca li lisobre o assunto™Outra fala:

“Pouco conhecimento, pois a Educacdo € uma coisanplesmente falar sobre o
meio ambiente € outra”

Para um dos pesquisados:

“Seres vivos é 0 conhecimento que eu tenho sobeaédiu Ambiental”.

u Polgéo do meic
ambierite

B Porco conhecinento

Prevcupagiio conn
natureza

| {nalidade de vida

SEres Vivos

Figura 9. Conhecimento de EA dos professores dal&B8asica Municipal Jorge Bif, Siderdpolis, SC.
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A partir das falas dos professores sobre o conletonde EA expressam-se as
seguintes tendéncias: Superficial, Natural, Cones¥at e Critica (Figura 10).

Tendéncias Categorias Falas
Apresentam um discurso ndo muito coesg@;Tenho pouco conhecimento, na area, nuncalli |
. impreciso, confuso, demonstrando sobre o assunto” (Prof.1).
Superficial

dificuldade em elaborar os conceitos do que
os termos significam para eles.

“Preocupacdo com a natureza, incluindg
vegetacdo, seres vivos, alertar o homem sob
1oroblemas causados pelo homem na
¢omunidade” (Prof. 5).

Busca através da EA encontrar um equili
Natural que existia entre a natureza e que foi
destruido pela acdo predatéria do homen

Ha supervalorizagdo do conhecimento |“Poluicdo do meio ambiente, ou seja, agua, ar,
Convencionatientifico na EA. E sustentador do destino do lixo” (Prof. 18).
paradigma cientifico.

“Educacdo Ambiental esta ligada a qualidadd
vida, abrangendo tudo o que se refer
Sobrevivéncia humana, respeito ao natural

social, e h4 uma grande preocupacdo com meghore

condi¢cdes de vida para o individuo e o coletijo”.
(Prof. 8)

O discurso apresenta um diferencial que
permite ir além das demais tendéncias at|
Critica aqui apresentadas. A EA ganha uma
dimenséo que ultrapassa os aspectos
biolégicos e fisicos da natureza.

(D:

Figura 10. Quadro te6rico das tendéncias de Edacagibiental dos professores pesquisados na Escimd
Municipal Jorge Bif, Sideropolis, SC.

A tendéncia Superficial abrange as respostas dusvestados que explicaram
pouco 0 seu conhecimento sobre EA. Apresentamrdis€undo muito coesos, imprecisos e,
por vezes, confusos, demonstrando uma dificuldadeslaborar os conceitos do que esses
termos significam para eles. Essa tendéncia tambtai professores que pouco se
esforcaram para elaborar suas respostas. Porémagaeles que procuraram organizar suas
ideias, € preocupante o fato de poucos consegaisemnitura-las.

O segundo grupo de respostas expde a tendéncseglemominou de Natural. Esse
grupo busca, através da EA, encontrar o equilique existia entre a natureza e que foi
destruido pela acdo predatdria do homem. Outracteaistica dessa tendéncia € ver a EA
como salvagcdo para a crise ambiental, uma postg@nua de responsabilizar somente o
individuo e ndo também a sociedade como um todo.

Uma terceira tendéncia construida através das fdlzs entrevistados € a
Convencional, assim denominada por se mostrarcteoendil, conservadora e é a sustentadora
do paradigma cientifico. Na tendéncia convenciaegine-se a maioria dos professores
entrevistados. Ha uma supervalorizacdo do conhetinaentifico no que se refere a EA. A
ética antropocéntrica prevalece nas relacdoes déstades entre sociedade e natureza
(TOZONI-REIS, 2003).
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A Ultima tendéncia revelada é a que se denominoCriica, pois a fala dos
entrevistados apresenta um diferencial que permiédem das demais tendéncias até aqui
apresentadas. Assim, a EA ao ser inserida no espsgmar ganha uma dimensao que
ultrapassa o0s aspectos biologicos e fisicos darazatu Esta tendéncia reconhece a
necessidade de um trabalho interdisciplinar.

A EA ao incorporar-se no ensino formal precisatemvalhada transversalmente e
interdisciplinarmente, mas, diante das dificuldaidgsostas pela estrutura escolar, pouco das

suas teorias séo refletidas na sua pratica dece(fSgura 11).

11%
11%
46% Convensional
B Superficial
Natural
Critica

Figura 11. As diferentes tendéncias de Educacéaoidwtdd dos professores da Escola Basica Municipaje]
Bif, Sideropolis, SC.

Resumidamente, tem-se o0 seguinte quadro de temadédei EA reveladas pela
analise das respostas dadas pelos professoresdoqubas foi perguntado sobre o
conhecimento de EA. A maioria dos entrevistadomduma visdo de EA que remete a uma
tendéncia Convencional. O conhecimento é altamealtrizado e acredita-se que através
desse conhecimento e de mudancas de atitudeslgresgen reduzir ou usufruir a natureza
sem destruir), é possivel superar a crise ambieD&sdta maneira, a EA ao se incorporar ao
curriculo escolar pouco se diferencia das atividagiee comumente vém acontecendo nas
aulas.

Segundo Trevisol (2003), a sociedade moderna, coarnltara do consumo, em
particular, ha séculos vem nos ensinando a dest@§ apelos de consumo que
sistematicamente chegam as nossas casas por méaedado e de outros veiculos de
comunicacdo induzem-nos a comprar 0 maior volumasipel de mercadorias e,

implicitamente, a destrui-las no menor tempo pessiv
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Uma parte das falas dos entrevistados evidenciogrupo que pouco explicitou seu
entendimento sobre EA. Houve algumas respostasisasf outras se limitaram a repeticéo
de palavras, o que mostra que possivelmente esetssgores refletiram pouco sobre a
incorporacao da tematica ambiental ao ensino formal

Um grupo de professores evidenciou em suas falEwesitos que indicam uma
tendéncia Natural. Embora os professores reunidssantendéncia se mostrem preocupados
com os caminhos que a crise ambiental levara edgoenstrem imprimir nas suas praticas
de ensino essa preocupacado, sua postura a-hist&icapede de considerar as dimensdes
politicas, sociais, econdmicas e culturais nas ceemsdes que tém de EA. Consideram a
espécie humana genericamente como culpada dasddeges ambientais e mantém uma
relacdo romantica com a natureza, buscando a doltquilibrio perdido, revelando-se uma
postura ingénua diante da problematica ambien@ZQONI-REIS, 2003).

Essas trés tendéncias, de uma maneira geral, @#stdadas a uma educacao que
busca adaptar e ajustar o individuo ao modelo Isdgente dentro de uma educacéo bancéria
(FREIRE, 2005) ou uma educacao utilitaria (SATG7)9

Finalmente, uma minoria dos entrevistados foi aima tendéncia que se chamou
de Critica. Esta traz uma visdo mais questionadosa elementos politicos, historicos e

econdmicos, para a discussao da EA.

5.3 A Insercao da Educacdo Ambiental na Escola a kua Interdisciplinaridade

Nessa terceira e Ultima parte das discussbes dssltagos, pretendeu-se
compreender de que maneira a EA vem sendo insendaivel interdisciplinar na escola
pesquisada. Nas duas partes anteriores desse@dmiantou-se o perfil dos professores que
trabalham com EA, no que diz respeito a sua formagdcomo eles desenvolvem
teoricamente a EA na escola, assim também as teiadé&be EA que co-existem no ensino
fundamental.

Solicitou-se aos envolvidos que dissessem se m#idade educacional os
professores estdo preparados para atuar de foterdigtiplinar. Por qué? A fala da grande
maioria dos entrevistados foi que nao estdo prdparapara trabalhar de forma

interdisciplinar (Figura 12).
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mFalta de Conhecimento

EFalta de Compromisgzo

Falta de Integragéio

mFalta de Vontade Politica

Falta de Orientagiio e
Comodizmo

Figura 12. Dificuldades dos professores da Escdlsid@ Municipal Jorge Bif, Siderdpolis, SC, na gfm
interdisciplinar

Dentre os professores entrevistados dezesseissao que ndo estao preparados,
e trés responderam que sim. E as respostas devistados foram falta de: conhecimento
(10), de compromisso (quatro), de integracdo (ddes)yontade politica (dois), comodismo e
falta de orientacao (um). E os professores relatara

“Penso que nao, pois falta-nos leitura, estudo mpoomisso”;

“Apesar de ser um tema antigo, uma proposta quedemds, para ser colocada em
pratica, acho que requer estudos”;

“Nao. Por falta de conhecimento e preparo”;

“Nao. Mas as coisas vao acontecendo. Depende de nés

De acordo com Fazenda (2001), a interdisciplindaed& apenas pronunciada,
enquanto os educadores ndo sabem o que fazer amPetcebeu-se nas falas dos
entrevistados que néo existe uma clareza com celgita pedagogia, e segundo a autora a
interdisciplinaridade ndo € algo que se ensineususg aprenda, € algo que se vive.

Segundo Japiassu, “a interdisciplinaridade cormed@oa um nivel tedrico de
constituicdo das ciéncias e a um momento fundainéatsua histéria” (JAPIASSU, 1976, p.
51).

Fazenda (1998) relata em suas pesquisas, numéverda organizacao teorica do
movimento interdisciplinar nas décadas de 70, 80,es seguintes cenarios: 70, procura de
uma definicdo de interdisciplinaridade; 80, tentadide explicitar um método; 90, busca de
uma teoria da interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade parece ser a grande utdpidodo educador em sala de aula,
o qual, apos vérias tentativas de uma busca did&itaba por desistir e voltar ao
seu cotidiano disciplinar. Apesar de todo esforge drandes pesquisadores desta

area, de todos os excelentes trabalhos ja pubbcgdocebemos que este arsenal e
este arcabougo tedrico ndo conseguem ser alcanpatiss professores “da ponta”
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do processo, aqueles que sdo responsaveis pelaciorda maioria esmagadora do
alunado brasileiro (NOGUEIRA, 1998, p. 21).

Segundo Nogueira (1998), ha de se pensar na foomegéersitaria do professor. E
possivel questionar a formagdo deste profissiomals € necessario também repensar as
diferentes possibilidades de evitar que os proddé&sspesquisas académicas se fechem nas
universidades e sejam de dominio apenas da akaleleducadores.

Corroboramos com o autor em foco, que aponta s®szale material de pesquisa
para o professor de ensino fundamental e médielaque é cobrado quase diariamente,
pelos diretores e coordenadores pedagogicos.

Analisou-se que a escola e os professores aimm@&stao bem interados a respeito
da questéo interdisciplinar, pois a acdo pedagdaiivés da interdisciplinaridade aponta
para a construgcdo de uma escola participativaiside@ma formacéo do sujeito social. De um
sujeito imerso em uma trama de significados sotfim@is historicamente construidos, com
seus modos de producéo de conhecimento e de Vi, &€ ao mesmo tempo leitor do mundo
e produtor de novos sentidos, nesse movimento pem@ e dinamico da cultura
(CARVALHO, 2006).

Segundo Carvalho (2006), o sujeito da acdo poléicmuele capaz de identificar
problemas e participar dos destinos e decisOesigt@n seu campo de existéncia individual
e coletivo. Diante disso, podemos pensar a pr&ikaativa ambiental como aquela que,
juntamente com outras praticas sociais, esta agmtamimplicada no fazer historico-social,
produz saberes, valores, atitudes e sensibilidades.

Com relacdo ao entendimento que o grupo tem sctteedisciplinaridade: dos
pesquisados, doze responderam que é um trabalhemueve todas as disciplinas do
curriculo, quatro descreveram como sendo um tralglthbalizado, dois percebem como um
trabalho em grupo e um acredita ser uma alternativaurriculo. A interdisciplinaridade é
um tema complexo, pois envolve um novo modo detoain® conhecimento, onde a escola
devera trabalhar de forma coletiva, numa matrizicwlar que dé conta destas questdes téao

presentes no nosso dia-a-dia (Figura 13).
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B Onandoe envolve tocdasg
as disciplinas
B Trabalho Globalizacdo

Trabalho de Grupo

B Alternativa Cairicular

Figura 13. Entendimento dos professores da Escaélsic8 Municipal Jorge Bif, Siderdpolis, SC, sobre
interdisciplinaridade.

Dentre o0s participantes da pesquisa relataremoumalg falas sobre a
interdisciplinaridade:

“Um trabalho em conjunto de todas as disciplinas”;

“Um trabalho em conjunto considerando as discip§ifia

“Trabalho globalizado, ndo somente dos professoreas acima de tudo com o
envolvimento de toda a escola”;

“Questdes que se colocam além das disciplinas, @gst®s pelo curriculo escolar
que séo trabalhadas como alternativas de melhaperfeicoamento”.

Percebe-se nas falas dos entrevistados que nde exma clareza com relacdo a
interdisciplinaridade. Segundo Krasilchik (1986)azEnda, (1987); Carvalho, (1989);
Goncalves (1994), a escola possui obstaculos pesendolver a interdisciplinaridade, pois
ainda trabalhamos com curriculo disciplinar, fragtado, dificultando a compreenséo e o
desenvolvimento de um projeto interdisciplinar.

De acordo com Nogueira (1998), um projeto inteigls@r tem como objetivo
atingir a integracdo entre as disciplinas e osreliies saberes das diferentes areas do
conhecimento. Segundo o autor, esta integracdenaetagir como complementaridade das
diferentes disciplinas, j& que demonstra aos alaagmssiveis inter-relacées nelas existentes.

Além do que, para que a escola desenvolva a istéptiharidade é preciso respeitar
o nivel de amadurecimento do grupo, pois este detax unido e com 0 objetivo Unico de
trabalhar a construcdo do conhecimento em proktimante.

Por sua vez, o trabalho interdisciplinar trard4 cetute aquelas disciplinas que na
acaopedagodgicapoliam-se exclusivamente deorias distanciadas da vida dos alunos e dos
sujeitos fazedores da histéria. E necessario quéésatencdo ao estagio em que 0 COrpo

docente de uma escola se encontra em relacdo aespoointerdisciplinar, e motiva-lo a
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expressar e discutir em conjunto os problemas ipare do ensino e seus esforcos, sob a
Otica da elaboracédo globalizadora do conhecimento.

Para que ocorra o desenvolvimento da interdis@ptiade é fundamental que haja
didlogo, engajamento, participacdo dos professarasgonstrucdo de um projeto comum
voltado para a superacdo da fragmentacéo do easlaseu processo pedagogico.

A maioria absoluta dos pesquisados respondeu qumrssderam despreparados
para trabalhar os temas transversais. Aproximadangdi9o (16s) dos pesquisados afirmaram
gue nao trabalham os temas transversais.

“Por falta de conhecimento”

“Porque meu conhecimento sobre os temas transweésguase nenhum”.

“Nao, mas gostaria de iniciar”.

Sabe-se que as escolas receberam os Parametrazil@res Nacionais (PCNs), em
gue séao tratados os temas transversais, entr® efes0 ambiente, mas pelas respostas dos
entrevistados eles ndo conhecem os documentosisfit® maneira mais profunda. Alguns
responderam que a unidade escolar deveria prongoupos de estudos, totalizando 5% (1)
dos pesquisados, para que fosse sanada estaddiieuénfrentada pelos professores. E 11%
(2) dos pesquisados ndo responderam por que dald#dde de trabalhar na escola os temas
transversais (Figura 14).

5%

B Falta de Conhecimento
| Nio Responderam

Aungenciade Grupos de
Estudos

Figura 14. Dificuldades dos professores da Escékdd Municipal Jorge Bif, Sideropolis, SC, parasteolver
0s Temas Transversais

Os Parametros Curriculares Nacionais propoem @ltrabcom o meio ambiente de
forma transversal, isto é, em todas as disciplipaeneando os conteudos e as orientacdes

didaticas de cada area, no decorrer de toda estamlarobrigatoria.
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Segundo Medina (2001), Brasil (1997), tem como tolgeconhecer de modo
integrado e sistémico o ambiente natural, socislias inter-relacdes, e também atuar para
manter um ambiente com qualidade de vida.

Medina (2001) relata que a transversalidade colowa novo desafio para os
professores, dando espaco para a criatividadenevagéo, pois possibilita a busca de novos
caminhos para o fazer pedagdgico, tratando de famegrada temas de relevancia social.
Segundo a autora, 0s temas transversais podemabathtidos a partir de eixos tematicos,
oportunizando o envolvimento dos alunos com as tieasavinculadas ao cotidiano da
sociedade em que se vive, com base em valorexdmi® responsabilidade, cooperagéo,
solidariedade e respeito pela vida, integrando ostetidos disciplinares e o0s temas
transversais.

Ao analisar os problemas ambientais da escola eumiolaxde, constataram-se 0s

seguintes dados (Figura 15).

m A gna Nio Tratada
5% 2% B Degradacio Amlbiental
Produgio de Residnos
m Falta de cuidade das

obras publicax

Falta de Higiene

Fulia de Profission:ss
de linpeza

Aurencia de Proposia
Ambientalista

Figura 15. Problemas ambientais identificados neolBsBasica Municipal Jorge Bif, Siderépolis, SCpa
comunidade

Dentre as informacgfes obtidas dos entrevistado% #sponderam que a agua
utilizada pela comunidade néo é tratada, sendoiorrmpeoblema enfrentado pela populagéao
local. Destacaremos a seguir algumas falas:

“Agua sem tratamento”;

“Agua sem os cuidados necessarios”;

“As condicdes da agua”.

Uma parcela de 24% considera que a degradacaorgaiegistente na comunidade
(envolvendo agua, solo e ar), proveniente da eapémr, beneficiamento e transporte do
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carvao mineral, € um problema ambiental, pois atetas que convivem com esta realidade.
Algumas falas:

“O proprio ambiente fisico da comunidade proxima aainas de carvao”;

“A agressividade com a natureza local pela expl@@do carvao”.

Aproximadamente 10% dos pesquisados responderamsg@siduos produzidos na
comunidade e escola sdo problemas ambientais.

Os problemas ambientais ultrapassam a especializi;8aber. Para confirmar essa
assercao, basta analisarmos os resultados citatios grofessores da Unidade Escolar em
estudo. Segundo Carvalho (2006):

Contudo, para intervir nos riscos ambientais o ggrir o ambiente, de modo que
tais riscos sejam evitados, € preciso compreendercamplexos processos
bioldgicos, geogréficos, histéricos, econdmicos@ass geradores desses problemas
(CARVALHO, 2006, p. 130).

Portanto, é fundamental que as equipes que estgdastdes ambientais e intervém
nelas sejam, em sua maioria, composta por profissiode varias areas, que atuem em
conjunto e busquem formas interdisciplinares depewado entre si e de compreensao da
realidade (CARVALHO, 2006).

Nas falas dos entrevistados ficou visivel como st@geque:

“No municipio deveria ter um projeto de coleta seke dos residuos solidos”.

A falta de conscientizacdo e o desrespeito ao gpébéco, totalizando 10% dos
pesquisados, foi um outro item abordado.

“A falta de cuidado com as salas de aula”.

Outro problema relacionado foi a falta de higiesm, que 9% responderam que 0s
professores devem trabalhar os conteddos, dandaseérnd estas questdes, que sao
fundamentais para os estudantes.

Os PCNs chamam a atencao para o fato de que tansvérsal colabora de varias
maneiras para a concepc¢ao de um Projeto Educasiked gada unidade escolar (OLIVA,
MUHRINGER, 2001).

Segundo a autora, qualquer Projeto Educativo pkrtam diagnodstico da escola e
comunidade, prevendo acdes para tornar esse reaoemto mais proficuo.

A transversalidade, de um modo geral, diz resgejtossibilidade de se estabelecer,
na pratica educativa, uma relacdo entre aprendehectmentos teoricamente
sistematizados (aprender na realidade e da rea)ididsso é exatamente o0 que esta

sendo feito ao trazer a questdo ambiental em $egréne chamando e valorizando a
necessidade de estabelecer relacdes com as diasipi também destacando a
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necessidade de aplicagdo desses conhecimentoslitade imediata, a saber, o
entorno escolar (OLIVA; MUHRINGER, 2001, p. 52).

Algumas falas dos entrevistados:

“Maus habitos de higiene dos alunos”;

“Falta de higiene pessoal”.

Dos pesquisados, 5% entenderam que um dos probseniasntais enfrentados pela
unidade escolar era a falta de profissionais paeangr a limpeza da escola. Esse
entrevistado relatou o fato da escola necessitanale profissionais para garantir as tarefas
de limpeza.

Vale notar que a limpeza esta diretamente ligaslgeira. Quando os alunos néo sao
preparados sobre estas questdes acabam jogarnim mo$ locais inadequados. O convivio
escolar refere-se a todas as relagOes e situagfdasvna escola, dentro e fora da sala de
aula, em que estdo envolvidos direta ou indireténéodos os sujeitos da comunidade
escolar (OLIVA; MUHRINGER, 2001).

N&o tera sucesso no ensino de autocuidado e higemea escola suja e

abandonada. Nem se podera esperar uma mudancatudiesatem relacdo ao

desperdicio, se ndo se realizarem na escola Eaioa se pautem por esse valor.
Trata-se, portanto, de oferecer aos alunos a pdEiepede que tais atitudes sao
viaveis, exequiveis, e, ao mesmo tempo, criar bilissides concretas de

experiencia-las (OLIVA; MUHRINGER, 2001, p. 28).

Alguns professores, 2%, perceberam que a escolagtematuar numa proposta
ambientalista, onde todos trabalhem numa filosofi@ objetivo maior sera a formacéo de
um novo homem, que tenha estrutura e conhecimeart gaber conduzir os destinos do
planeta neste novo milénio. Segundo este profesEgmexiste na escola e no municipio uma
proposta pedagdgica que oriente os profissionaiBade uma linha filoséfica, abordando as
questdes ambientais do municipio e comunidade.

A leitura critica do entorno deve enfatizar o résgalos aspectos éticos,
epistemoldgicos e histéricos da questdo ambientl préprio conhecimento cientifico que
foi produzido pela humanidade na sua histéria (SAKCRTARINA, 1998).

Esse guestionamento critico faz parte dos conteaodmsentais, “porque a questéo
ambiental ndo € apenas a histéria da degradacéatdieza, mas também da exploracédo do
homem (que também é natureza) pelo homem” (BRUGGE®, p. 109).

Temos como exemplo a degradacdo ambiental decermenéxploracédo do carvéo e
dos depdsitos de seus rejeitos, que acontecemmanatade onde foi feita a pesquisa. Em

Siderdpolis com a exploracdo do carvdo surgiramtasuminas, que trouxeram muitos
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problemas de saude (aparelho respiratério, na si@xia) em funcdo da poeira do carvao; da
contaminagcdo das aguas-cérregos e rios por residaodegradacdo do solo contaminado
pela pirita e outros rejeitos (MARTINS; FROTA, 2008

Ao se trabalhar na escola a consciéncia para cdidlaambiente escolar, estamos
desenvolvendo a Educagdo Ambiental, pois esta dewvecar a despertar nos escolares as
questdes mais proximas. Logo, urge fazer com gigkeicucom muito respeito e dedicacao do
ambiente escolar, pois s6 assim terdo respeitoppéfoio planeta.

Uma proposta ambientalista, segundo Medina (2Géfr),sua concepcéao curricular
na abordagem socioambiental. Tem como objetivo edueacdo integral e integradora, que
atinja as necessidades cognitivas, afetivas e de@e de competéncias para uma atividade
responsavel e ética do individuo como agente sauaiprometido com a melhoria da
qualidade de vida.

Na escola, é necessario tornar possivel a sintese e desenvolvimento de
capacidades intelectuais ou cognoscitivas dos astesl e 0 desenvolvimento de suas
capacidades afetivas, sociais, motoras e éticas, djmer, uma sintese entre aprender e o
aprender a viver (MORAES, 1997).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os resultados encontrados e o capjanda literatura consultada,
podemos apontar as seguintes inferéncias:

Identificou-se no presente trabalho que a dificdédaa insercdo da EA nas séries
finais do ensino fundamental na escola de EBM JBifjelo municipio de Siderépolis esta
relacionada com a deficiéncia nas formacgdes ingiabntinuada dos professores. Isso torna
dificil o trabalho com temas ligados as questdebiamais, um campo complexo que pode
levar a interpretacdes imediatistas, desprovidasmentendimento multidimensional, critico
e politico, como tal questao exige.

Os cursos de formacgéao de professores/as podenesstinem uma estrutura curricular
mais flexivel, aberta e dinamica, que facilitassetamento da dimensdo ambiental por meio
de uma abordagem que envolvesse contextos divefsostiagdo de disciplinas para
responder a crescente demanda do saber ambienéderaplo de vérias universidades,
apresenta as barreiras e limites da logica dis@pliTRISTAO, 2004).

A falta de tempo e espaco adequados para reun@eglathiejamento, estudo e
pesquisa, individual e/ou coletivo, impdem ao thabalocente um contexto em que nao ha
dialogo e participacdo de todos nesse processatecpois os horarios reservados para
reunides mostram-se insuficientes e conturbadosiakiz curricular € fechada, organizada
por uma estrutura disciplinar, atrelando os prafieesss a conteudos e prazos determinados,
dificultando o trabalho entre as disciplinas.

As tendéncias de educagcao ambiental dos profesemeas abordagens adotadas
em suas acoes de ensino podem ser list&igeerficial - Apresenta um discurso ndo muito
coeso, impreciso, confuso, demonstrando dificuldahe elaborar os conceitos do que o0s
termos significam para eledlatural - Busca através da EA encontrar um equilibrio que
existia entre a natureza e que foi destruido pga aredatéria do homer@onvencional -

Ha supervalorizagdo do conhecimento cientifico & E sustentador do paradigma
cientifico, eCritica - O discurso apresenta um diferencial que permigdéim das demais
tendéncias até aqui apresentadas. A EA ganha umensgfo que ultrapassa os aspectos
bioldgicos e fisicos da natureza.

A EA esta sendo desenvolvida na EBM Jorge Bif denfofragmentada, dentro de
uma visdo simplista, superficial e restrita, em e aspectos fisicos e biolégicos sdo

enfatizados em detrimento dos aspectos sociatjqgmltultural e econémico. As atividades
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de EA acontecem de maneira isolada do curriculol@smé&o havendo a devida ligagdo entre
0s saberes sistematizados pela escola e outragsabe

Mesmo os professores mais motivados e sensibiizadm as questdes ambientais,
ou os professores que demonstram ter uma concepgidocritica de EA, acabam tendo as
mesmas dificuldades dos seus colegas em trabalk#. & isolamento em um ambiente
escolar pouco fértil para desenvolver um trabali e diferencia do tradicional faz com que
reproduzam o mesmo modelo de trabalho com a temnambiental que vem sendo
convencionalmente trabalhado nas escolas, alinks@doortanto, mesmo sem querer, a uma
EA conservadora, convencional e/ou tradicional.

Uma retrospectiva histérica mostra-nos quanto tielm dificil estabelecer um pacto
de convivéncia pacifica entre os seres humanosnlbeate e os interesses dos diferentes
grupos sociais sobre o direito e 0 acesso aosdeasursos ambientais e sobre suas formas
de uso.

Temos como exemplos pescadores artesanais, rhmsticatadoras de coco babagu,
seringueiros, povos indigenas, trabalhadores afetpdr condi¢cdes insalubres, associactes
de moradores em defesa de espacos verdes de lamerieéncia em seus bairros, catadores e
recicladores, grupos de mulheres que resgatam ciomér@os populares sobre plantas
medicinais, entre tantos outros que lutam porilagit formas de uso dos bens ambientais, de
acesso a eles e de convivéncia e interacdo com lmemat®, assim como o0s saberes
correspondentes (CARVALHO, 2006).

As consideracdes acima conduzem-nos a uma cor&tatados dependemos de um
ambiente equilibrado para viver. Assim, a EA seegrd num projeto de cidadania
democrética, ampliada pela ideia de justica amaient

Segundo Carvalho (2006), justica ambiental sigaiiccesponsabilidade de todos na
preservacao dos bens ambientais e a garantia dmsgar coletivo. Desta forma evidencia a
distribuicdo desigual do acesso aos bens ambientigsseu uso e a precariedade dos padrdes
de qualidade de vida a que tém sido submetidasmdagdes mais pobres do planeta.

O campo da EA nasce com a missdo desafiadora oightea conjuntamente com
dois grandes desafios: a questdo ambiental e adgues educacdo (TRISTAO, 2005;
CARVALHO, 2006). Assim, ao reconhecer como legitinus questionamentos ambientais,
alguns educadores os incluem nas suas praticaata@disce passam a ser reconhecidos como

educadores ambientais.
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Nosso objetivo era identificar a forma como a EAssepresente nas séries finais do
ensino fundamental da Escola Basica Municipal JBifjena comunidade de Vila Séo Jorge,
no municipio de Siderdpolis/SC.

Segundo Tristdo (2004), uma proposta emancipadoegformacdo de professores
e professoras comprometidos/as com a EA provocaria ruptura com a racionalidade
técnica, abrindo caminhos para outras racionalslaflpesar da pluralidade e variedade das
propostas educacionais que germinam no campo da @Adiferentes quadros de tendéncias
formados por diversos autores, o que observamos fértalecimento de dois blocos
antagonicos que acabam polarizando a disputa dpac@WACHADO, 2007).

Assim, o primeiro bloco resulta em uma EA conseorasta, individualista e
comportamentalista denominada de EA conservadoragicional, comportamental,
conservacionista ou convencional. Nasce como un@popta alinhada a realidade
socioambiental vigente e estrutura-se como hegamo8egundo Machado (2007), apropria-
se das ideias centrais do campo ecologico, o quedhfere um perfil de mudancgas, mas €&
incapaz de concebé-las por ser guiada por pensasn&perficiais e reducionistas de EA.

As praticas educativas dessas correntes pouco podentribuir para o
estabelecimento de uma nova relacéo entre sociedadiente e, assim, de superacao entre
sociedade e ambiente e de superacdo da crise aahbpmque o que defendem é a
manuteng¢ao do status quo.

Para Lima (1999), essa tendéncia se constitui cpmmipal obstaculo para a
consolidacdo de uma EA realmente comprometida ctvanaformacao social. Corroboramos
com essa ideia a medida que analisamos a forma eocE® vem sendo desenvolvida no
ensino escolar. Essas atividades superficiaisiogladas a temética ambiental também geram
muita frustracdo aos envolvidos, pois apés um lopgdodo de trabalho e dedicacdo os
resultados ndo sao satisfatérios, uma vez quessalmurespostas rapidas.

Por outro lado, o bloco antagbnico surge no bojaekejos reais de mudancas do
modelo social vigente. E nesse movimento de oposis$ praticas de EA do bloco
hegemonico que varios educadores ambientais espimgando a EA atribuindo-lhe nova
dimensao e perfil: critica, transformadora, emaatdipa popular ou até mesmo alfabetizacao
ecoldgica, ecopedagogia, educacdo no processo sogambiental. Todas com o
compromisso de alocar a educacgao e, em espeé&idl,camo um elemento importante para a
construcdo de uma sociedade socialmente mais geimgicamente sustentavel e igualitaria
(LAYRARGUES, 2004).
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Acreditamos que a maneira como a EA tem sido irwraga nas escolas, de forma
pontual e doutrinéria, pouco contribuird para sstmigdo de uma pratica educativa que venha
a ser transformadora, critica e emancipatoria, c@mupdem as correntes de EA mais
progressistas (LAYRARGUES, 2004). Os trabalhos Aal&senvolvidos ficam mais no nivel
das intengcdes do que propriamente na possibilidEd@romover mudangas no curriculo
escolar.

E sabido que os professores também s&o vitimapé&asmas condices de ensino
que lhes séo impostas e seria uma injustica reapiza-los pelo estado em que se encontra
o0 sistema educacional. Embora o contexto escol@ demarcado por dificuldades,
deficiéncias e limitagbes, defende-se uma propdst&EA que seja comprometida com a
transformacao social, procurando imprimir acbfesagédicas que sejam coerentes com 0sS
principios em que se apoiam: politica participaévdemocratica, em busca de uma nova ética
e novos saberes, de carater continuo e permaneate ema abordagem interdisciplinar.

E preciso garantir que a EA, de fato, conquiste espaco na escola estando
conectada com a proposta politico-pedagoégica. Assenais de diadlogos precisam ser
abertos e institucionalizados, reaproximando edwesd de educandos, escola da
comunidade, saberes sistematizados de saberesamsyutognitivo do afetivo, cultura da
natureza.

Entendendo a escola como espago publico e loca aratianca dara sequéncia ao
processo de socializacdo, € fundamental o papéldigacdo Ambiental na formacédo da
cidadania responsavel. O que nela se faz, se g&\aloriza representa para a criangca um
exemplo daquilo que a sociedade quer e aprova. Gdampentos ambientalmente corretos
devem ser aprendidos na pratica, no dia-a-dia dadaeslesde as primeiras séries. A escola é
um dos agentes fundamentais na divulgacao dosipiosada Educacdo Ambiental (SANTA
CATARINA, 1998).

Com os conteudos ambientais permeando todas agplidas do curriculo e
contextualizados em funcéo da realidade da comdejdaescola ajudara o aluno a perceber a
correlacéo dos fatos e a ter uma visao integrahdiodo em que vive. Para isso, € importante
que o professor trabalhe no sentido de desenvobraros alunos uma postura critica frente a
realidade, as informacdes e aos valores veiculgdbss meios de comunicacdo, além
daqueles trazidos pelos préprios estudantes (SAGARARINA, 1998).

A Educacdo Ambiental nasceu da tomada de consaié&hei que a revolucdo

industrial e o desenvolvimento tecnologico, ao ladas beneficios gerados para a
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humanidade, provocaram uma série de consequénesasttbsas, 0 que tornou urgente a
sensibilizacdo das populagfes quanto a resportsdelide cada um.

A Educacdo Ambiental deve resultar de uma reoméita articulacdo de diversas
disciplinas e experiéncias educativas que faciliemisdo integradora do meio ambiente.
Essa parece ser uma resposta razoavel, e, sobretadoreducionista para se trabalhar
guestdes ambientais no curriculo.

Assim, a tarefa que a Educacdo Ambiental tera fpetde é dupla, e sera necessario
primeiramente superar o limiar epistemoldgico em sg encontra o racionalismo cartesiano,
pois ele é fragmentario e sem vida, é preciso umhetoacomplexo, organico e vivo.

Geralmente, a articulagdo disciplinar que se aptaseas escolas, e que torna
patente um curriculo oficial por matérias, € o Itesio de um processo de compartimentacéo
do saber, devido a sua acumulacao ao longo dos anos

Nos temas devem ser trabalhados os problemas ddiacot possibilitando o
desenvolvimento da criticidade, essencial pararamdQao da cidadania, em que ocorra a
elaboracdo de um curriculo que integre os conteddsgliferentes campos do conhecimento
aos valores que se quer desenvolver para uma adeiethais justa e democratica
(MARTINS; FROTA, 2008).

Reafirmamos a crenca de que o trabalho da incag@orda EA ao curriculo escolar
é também o trabalho da construcdo de uma educagétae de qualidade, uma vez que
possibilita a ruptura com a armadilha paradigmatigca permeia o ambiente escolar. A EA
fomenta e resgata as dimensdes que foram sendoadafo e esquecidas pela educacdo
tradicional e, no movimento de recuperacao e regtumlizacdo dessas dimensdes, alinha a
educacdo escolar em um cenario de crise socioatahigmtando-se assim 0 processo que
busca repensar a relagcéo entre os individuos eslesm a natureza e a sociedade.

Antes de fecharmos este trabalho, o compromissialsibe educador nos impde a
tarefa de elencar algumas recomendacgoes.

1. Existe a necessidade de sensibilizacdo da auagéle pedagdgica e dos
professores de que a EA ndo é um atributo excludavBiologia e Geografia, como pensam
alguns. Verifica-se hoje a insercdo de uma gamiaderde campos de estudos como, por
exemplo, a Quimica e a Fisica, a Sociologia e, mgientemente, os ramos do Direito, no
tratamento social e legal das questdes ambientais.

2. Para um tratamento destas questdes, de modwachmtj acredita-se que as

estratégias que apostam na concepcdo de projetesdisgiplinares sejam as mais
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recomendadas para mobilizar a escola e a comundiadeu entorno. Recomenda-se que
estes projetos, embora abordando temas geraignepleim também as questdes locais.

O Projeto pode propiciar diferentes mecanismos peabalhar o processo de
aprendizagem ndo sé na area cognitiva, mas tambémotora, quando colocamos o corpo
para resolver determinadas situacOes-problemamassmo nas areas afetivas, social e
emocional, ao buscar o equilibrio e o desenvolvimelas inteligéncias inter e intrapessoal
(NOGUEIRA, 1998).

O Projeto, se bem trabalhado, podera auxiliar endgéio de um sujeito integral.
Com possibilidades de desenvolvimento em diferenégsas, formando-se
amplamente, ndo se limitando a uma ou outra comgetéprivilegiada nos
diferentes contextos (NOGUEIRA, 1998, p. 40).

3. Os PCNs incentivam, de certa maneira, a reedghordas propostas curriculares,
colocando a cargo e a responsabilidade de caddaescelaboracdo de seu projeto
educacional, responsabilizando cada escola pelaoralgdo do seu Projeto Politico
Pedagogico (NOGUEIRA, 1998).

Os Projetos em si demonstram ser ferramentas égitas, jA que auxiliam a
convivéncia em equipes produtivas nos trabalhosperabivos, propicia autonomia a
construcdo do proprio conhecimento, quando daag&er com os objetos de conhecimento, e
permitem a insercdo do professor como mediadoroeco&no provedor do conhecimento
(NOGUEIRA, 1998).

4. Por fim, que a Secretaria de Educacdo do muaicidote uma proposta
pedagogica que venha nortear as questdes que envalEA, sua aplicacdo no municipio, a
partir das escolas, envolvendo professores e glmomsa vigilancia continua dos problemas
gue afetam a comunidade, assegurando-se contiruiddependente de governos e partidos
politicos que estejam a frente do executivo mualcipessa forma esperamos que se instaure
Nno municipio, no seio de sua infancia e adoleseéna principios da cidadania e defesa do

meio ambiente, a verdadeira razao de ser da EAagsco
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APENDICE A - Roteiros das Entrevistas com o diretqrofessores (as)

1) Identifique e especifique a area de formacéao:

a) Ensino médio

b) Curso Técnico

c) Graduagao

d) Especializagéo

e) Mestrado

2) Como vocé trabalha a Educagao Ambiental na &28col

3) Qual o conhecimento que vocé tem sobre Educagdmental?
4) O que vocé entende por interdisciplinaridade?

5) Na sua realidade educacional, os profissionaiediicacéo estdo preparados para atuar
de forma interdisciplinar? Por qué?

6) Vocé se considera preparado para trabalhanwsstgansversais?
SIM () NAO ( ) Por qué?

7) Quais os problemas ambientais da escola?



