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RESUMO

Este trabalho procurou refletir de que maneira a proposta curricular mais recente no ambito da
rede municipal de educacdo de Floriandpolis esta abordando as novas perspectivas
educacionais especificas para as pessoas com surdez. A resposta a esta questao visa identificar
como a reorganizacao educacional da perspectiva inclusivista trata a questdo da surdez. Nesse
percurso, se buscou referenciais tedricos da socioantropologia nos estudos sobre as
concepcdes de identidade que vem movendo mudancas nas perspectivas educacionais para as
pessoas com surdez. Neste sentido foram problematizados os conceitos em torno da
deficiéncia e identidade, levantamento dos marcos politicos diante a educacdo inclusiva, e
debatida o percurso historico da educacdo das pessoas com surdez. Estes debates
fundamentaram a escolha dos pontos de referencia para a analise, quais foram: conceito de
deficiéncia, experiéncias educacionais, documentos nacionais e internacionais relacionados,
surdez e identidade. Estes focos guiaram a leitura do documento da proposta curricular da
rede municipal de educacdo de Floriandpolis de 2008. Os elementos desta analise foram
relacionados com as experiéncias vivenciadas pela autora do trabalho, enquanto professora da
area de Arte na Rede Municipal de educacdo de Floriandpolis, em turmas inclusivas com
alunos com surdez. Portanto, é o ponto de vista de quem est& atuando e percebendo como as
orientacdes da politica inclusiva estdo se dando na escola. O contraponto tedrico da suporte as
reflexdes e os possiveis caminhos da préatica da incluséo.

Palavras chaves: Surdez. Educagéo Inclusiva.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, temos observado nos discursos referentes a educacdo énfase as
pessoas com deficiéncia. A area da educacdo especial reflete um quadro de mudancas
influenciadas pelas politicas educacionais em nivel mundial, como a UNESCO®. O ano de
1981 foi declarado o ano Internacional das Pessoas Deficientes, abrindo uma década de
programas focados na conscientizagéo e afirmacao dos direitos das pessoas com deficiéncia e
a década seguinte centra-se em planos de ac¢des dirigidos a esfera da educagdo. No Brasil,
como reflexos destas agOes, se expressam no Plano de Metas e compromisso Todos pela
Educacdo® calcada na prerrogativa da Declaragdo dos Direitos Humanos de que “todos 0s
seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos”, portanto € direito de todas
as pessoas terem acesso a educacgdo. (ONU, 1948, artigo ). Tais acGes repercutem no campo
da educacdo e decorrem das alteragbes nas politicas educativas nacionais com énfase na
inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas de ensino regular. Assim, a partir da
perspectiva da educagdo inclusiva, hd o comprometimento dos paises em adaptar seu sistema
educacional, por meio da retificacdo da legislacdo pesquisa, formacdo e capacitagcdo, bem
como recursos financeiros para viabilizar essas acoes.

A palavra inclusdo, neste campo, € latente, ultrapassando as delimitacdes dos discursos
em torno da educacdo em geral. Um olhar mais apurado revela que o conceito de inclusdo esta
envolto em uma série de complexidades. Conforme nos apresenta Rodrigues (2006), este
termo tem sido utilizado de forma banalizada, geralmente associada a ideia de ndo ser
excluido, isto é, com a capacidade de pertencer ou de se relacionar com uma comunidade. O
conceito abarca, também, muitas vezes, a inclusdo social, ou seja, medidas para atenuar a
exclusdo por conta das diferencas de classe.

Neste trabalho, focalizamos a educagdo e a inclusdo na perspectiva das mudangas
politicas com relacdo as pessoas com deficiéncia. Sejam mudancas na educacdo trazidas pelo

aluno com necessidades especiais para 0 ambiente da escolar regular, sejam no sentido de

! UNESCO - Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, 6rgdo da ONU —
Organizacao das na¢Bes Unidas.

2 Decreto N° 6.094, de 24 de abril de 2007, com o objetivo a mobilizagdo social pela melhoria da qualidade da
educacdo basica.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.094-2007?OpenDocument

garantir o direito de qualquer individuo de participar de todas as esferas sociais, culturais,
educativas. Todas estas dimensdes da inclusdo tocam um ponto comum: 0 modo como nossa
sociedade pensa a diferenca, e como este conceito é reproduzido em espagos como a escola.

Neste cenario, o presente trabalho parte do olhar de uma professora de artes
plasticas/visuais da rede publica de ensino, e seu interesse em aprofundar conhecimentos
teoricos, didaticos e metodologicos envolvidos na qualificagdo de seu trabalho como
educadora, uma vez que ja esteve diante experiéncia educativa e contato real com questdes
praticas da inclusdo e do ensino de Arte. A primeira experiéncia aconteceu no ano de 2008,
quando lecionava no Nucleo de Educacgdo de Jovens e Adultos. Havia nesta turma trés alunas
com deficiéncia auditiva. Naquele momento, mesmo contando com o0 apoio de um
profissional intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, ndo se eliminavam as
dificuldades de comunicacdo e relacdo didatica entre estudante/professor. A segunda
experiéncia, no ano de 2009, aconteceu em escola regular da rede municipal de Floriandpolis.
Era uma turma de 52 série, formada por 22 alunos, dos quais dois estudantes com deficiéncia,
um com surdez e outro com deficiéncia fisico-motora.

O desafio de adequar praticas pedagogicas do ensino da area de Arte até entdo
estruturadas aos redimensionamentos enfrentados diante da heterogeneidade dos alunos,
apresentados nestas experiéncias, alimentaram o interesse pessoal da pesquisadora pelo
aprofundamento de sua formagao docente na area de educacéo inclusiva.

Assim, foi o contexto das vivéncias escolares de professora da disciplina de Arte que fez
despertar o interesse no curso de Especializacdo em Fundamentos Curriculares da Educacao
Inclusiva na linha de pesquisa Arte e Inclusdo, com foco nas questdes relacionadas a surdez e
seus desdobramentos com o curriculo, as metodologias de aprendizagem e a cultura escolar.

Entretanto, antes das problematizacGes educacionais do ensino de Arte propriamente
ditas e direcionadas para o aluno com surdez, é preciso situar este contexto e as muitas
particularidades e divergéncias em torno da educacao destes alunos.

O contato, durante as disciplinas oferecidas pelo curso desta Especializagdo, com a
complexidade sobre as questdes da educacdo da pessoa surda, desencadeou reflexdes acerca
das especificidades em torno das metodologias de ensino, do processo de aquisicao da
linguagem, constituicdo cultural, sugerindo que este € um campo do saber que gera
controvérsias.

A fim de esclarecer estas inquietacGes, neste momento, o que se realiza é um estudo

inicial de reconhecimento da abrangéncia destes discursos nas diretrizes educacionais. Como
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decorréncia, espera-se formar subsidios para estudos posteriores que fortalecam as
construcdes metodologicas da area de Artes, principalmente para a area de atuacdo no
contexto escolar que ¢ a area de Artes Visuais.

Neste sentido, este estudo procura responder a seguinte questdo: De que maneira a
proposta curricular mais recente no ambito da rede municipal de Floriandpolis (documento de
2008), esta abordando as novas perspectivas educacionais especificas para as pessoas com
surdez? A resposta a esta questdo visa identificar como a reorganizacdo educacional da
perspectiva inclusiva trata a questao da surdez.

Para chegar aos resultados pretendidos busca-se:
e Problematizar os conceitos em torno da deficiéncia;
e Conceituar a identidade;
e Levantamento dos marcos politicos diante a educacao inclusiva;
e Problematizar a questdo da educacao da pessoa surda;
e Identificar os discursos sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia na proposta
curricular do municipio de Floriandpolis, com foco especial a surdez.

Por final, estes pontos elucidados sdo relacionados com as experiéncias vivenciadas pela
autora atuando como professora da area de Arte na Rede Municipal de Educacdo de
Florianopolis, diante turmas da Educacao Inclusiva com alunos com surdez. O ponto de vista
de quem esta atuando e percebendo como tudo isto esta acontecendo na escola serve como
contraponto nas reflexdes sobre as orientacdes da politica inclusiva e sugere 0s possiveis
caminhos da pratica da inclusao.

Quanto a importancia da educacao inclusiva, observa-se que ndo s6 tem se colocado
como o principal eixo dos debates no cenario politico educacional atual, responsavel por
fomentar um processo de reflexdo, questionamento e transformacdo em torno das praticas
pedagdgicas escolares, como também tem suscitado o carater discriminador e excludente do
sistema de ensino e da nossa sociedade.

Faz-se notar que, nos discursos sobre a deficiéncia e a educacdo na perspectiva
inclusiva, abrem-se questdes particulares a determinados grupos, como, por exemplo, com
relacdo as pessoas surdas. As mudancas tracadas pela perspectiva inclusiva sdo acompanhadas
por crescente mobilizacdo e lutas no campo politico, cultural e educacional, fomentadas pelas
organizacges vinculadas aos surdos em defesa de direitos, como a universalizagdo da lingua
de sinais. No calor destes debates, surgem mudancas nas representacdes e significacdes sobre

0 entendimento da deficiéncia. Assim, junto ao debate inclusivo, tem sido levantada uma

9



reflexdo tedrica no sentido de problematizar as representagdes e concepg¢des construidas como
normas dominantes e responsaveis pela discriminacdo das pessoas com deficiéncia em nossa
sociedade. Estas representacdes sdo reproduzidas pelos discursos, pelas praticas escolares,
pelo universo midiatico, pelas producBes imagéticas, elementos presentes cotidianamente.

Nesse encaminhamento, tomamos o olhar socioantropoldgico e da teoria critica e
multicultural como referencial tedrico para tratar da concepcdo de deficiéncia, e no campo
educacional, analisamos as implicacGes sobre o papel da escola, e o entendimento do
curriculo.

As concepgdes contemporaneas sobre as representacdes sociais construidas em torno das
pessoas com deficiéncia, tomadas pelo olhar socioantropolégico, trazem uma mudanca de
postura elas aproximam-se do ponto de vista do sujeito surdo, entendido pelo seu
reconhecimento politico e cultural. Assim, autores como Skliar (1998), Perlin (1998),
McLaren (2000), Hall (2000) e Silva (2000) fomentam os debates sobre surdez, orientados
pela questdo da diferenca e ndo deficiéncia. Essa fundamentacdo teodrica permite
problematizar as relacOes de poder e ideologia da cultura dominante sobre as representacdes
da deficiéncia que aparecem nos discursos educacionais e sdo reproduzidos na escola.

A partir desta perspectiva, 0 objetivo deste trabalho é analisar e refletir sobre as
aproximagfes dos discursos socioantropoldgicos sobre a surdez e dos documentos
orientadores educacionais, e qual seus reflexos na proposta curricular do municipio de
Florianopolis tomadas diante do momento politico inclusivista. Para atender a estes objetivos,
0 presente estudo esta estruturado da seguinte forma: apds a introducdo que contextualiza a
questdo de investigacdo, discutimos, no primeiro capitulo, as representacdes em torno do
conceito de deficiéncia e sua influéncia sobre a educagdo da pessoa com surdez. Faz-se o
debate em nivel das orientacdes educacionais relacionadas a inclusdo. Em seguida,
apresentamos a metodologia adotada para a investigacdo. Por fim, analisamos as politicas
publicas, com énfase a proposta curricular da rede municipal de Floriandpolis, com vistas ao
mapeamento das acOes impulsionadas pela perspectiva da educagéo inclusiva e suas relagdes
com a pratica escolar. A comparacao entre estes levantamentos pdde situar como a RME tem

tratado o aluno com surdez, e suscitar reflexdes acerca a educacédo destes alunos.
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1 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, apresenta-se a recensdo de tedricos que apontem caminhos que
possibilitem uma reformulagdo do conceito de surdez, desconstruindo as representacdes sobre
a deficiéncia, e as reconstruindo como caracteristicas da diferenca e marca de identidade.

Parte-se das teorias socioeducacionais mais amplas, caracterizadas como teorias
criticas, pautadas pela visdo marxista de sociedade e seus pressupostos, que enfatizam o
conceito de ideologia, de forma a questionarem o status quo, o conhecimento dominante. Na
sequéncia, abordam-se as teorias pds-criticas, que tem aspectos em comum com as teorias
criticas ao girarem em torno das conexdes entre cultura e poder. No entanto, as teorias pos-
criticas entendem o produto cultural como insepardvel do discurso de linguagem. Em
conjunto, ambas vertentes constituem-se como pilares para estudos fundamentados e mais
proximos da area socioantropoldgica e que tem sido denominada Estudos Culturais. Seguem
uma linha despertada por autores como: Richard Hoggat, Raymond Williams, Eduard

Thompson, cujas pesquisas concentram-se na analise da cultura (HALL, 2010, P133).

1.1 O ponto de vista socioantropologico e os estudos multiculturais

Embora existam pressfes para que se defina o que sdo os Estudos Culturais
(ESCOSTEGUY, 2000), estes ndo se configuram em uma Unica vertente, mas compdem-se
pela interacdo de diferentes disciplinas. Em sintese, em comum, sdo estudos que possuem 0
entendimento de cultura como a um processo dindmico, e igualmente se interessam na

conexdo entre cultura, significacdo, identidade e poder. Nas palavras de Hall (2010):

[...] os estudos culturais concebem a cultura como campo de luta em torno da
significacdo social. A cultura é um campo de producdo de significados no qual os
diferentes grupos sociais, situados em posicdes diferenciais de poder, lutam pela
imposicdo de seus significados & sociedade mais ampla. O que est4 centralmente
envolvido nesse jogo é a definicdo da identidade cultural e social dos diferentes
grupos. (HALL, 2010, p.133-134).

No que tange a questdo da surdez, a perspectiva socioantropologica tem sido

responsavel por colocar em xeque as definicbes de deficiéncia como incapacidade,
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historicamente construidas e reproduzidas, para entendé-la como diferenca (SKLIAR, 1998
grifo nosso).

Para o presente estudo, tomamos o multiculturalismo critico enquanto ‘“movimento
legitimo de reinvindicacdo dos grupos culturais dominados no interior daqueles paises para
terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional” (SILVA, 2010,
p.85). Essa visdo, por sua vez, da certa continuidade a tradi¢do critica, com a postura de
questionar as representagdes, os valores e as ‘“normas” dominantes presentes na sociedade
humana, relevando as relacbes de poder e sua acdo no processo de discriminacdo e
desigualdade. Por outro lado, reflete o carater ambiguo dos processos culturais pds-modernos,
ja que seus principios partem do ponto de vista do aspecto hibrido da cultura. A identidade e a
diferenca sdo colocadas em permanente questao.

Na sua vertente educacional, o multiculturalismo critico considera que o espaco escolar
é privilegiado para problematizar as diferencas entre 0s grupos que coexistem em uma mesma
cultura. Ou seja, € um espago contestado e em permanente disputa. Assim, ele representa um
importante instrumento de luta politica.

Nesse Vviés, vem sendo forjadas as discussdes responsaveis por apontar novos caminhos

em torno da educacgéo da pessoa com surdez.

1.2 Concepcao de deficiéncia/diferenca/identidade

Para se entender as condigfes em que sdo construidos os conceitos e representacfes
sobre a deficiéncia, parte-se de autores, como Peter McLaren (2000), Hall (2010), entre
outros, cujas teoriza¢des ddo base a no¢do do multiculturalismo critico, e tém contribuido com
estudos sobre as relagdes de coexisténcia de grupos linguisticos.

McLaren (2000) analisa a ideologia dominante presente nas metanarrativas da
linguagem, evidenciando o papel central da lingua na construcdo de representagdes,
significados e identidades a partir de um sistema de assimetrias ditadas pelas relacbes de
poder. Nesta perspectiva, a lingua é assumida como um sistema de diferengas estruturadas em
contrastes binarios, como, por exemplo, normalidade/anormalidade, em que o parametro de
normalizacédo € estabelecido pela ideologia dominante. Esta “diferenga [estruturada] é sempre
um produto da historia, poder e ideologia” (MCLAREN, 2000, p.123), em que a cultura
dominante é o referencial regulador, superior. Nesse sistema, as minorias sdo reprimidas,

inferiorizadas e submetidas as significacdes da maioria.
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Partindo desta premissa, Skliar (1998) problematiza a normalidade, analisando-a sob o
foco da condicdo da surdez. Neste contexto, a cultura dominante é a maioria ouvinte e a
comunidade surda é minoria subjugada. Skliar (2006) explica a dicotomia existente: de um
lado, uma cultura dominante que determina de forma arbitraria sua qualidade como “norma” e
em consequéncia, subjuga o que esta fora do padrio de “normalidade” como inferior e
negativo. De outro, uma classe da sociedade que se utiliza das diferencas de raga, etnia, corpo,
linguagem, idade, classe social, género, sexualidade, comunidade, entre outras marcas, para
oprimir e consolidar seu poder de exploragéo.

Por meio destes mecanismos foi, historicamente, construindo-se um conceito de
deficiéncia que toma uma falta fisica para imprimir o sentido de imperfeicdo, defeito,
incapacidade, invalidade.

Refletindo os mecanismos de poder/saber exercidos pela ideologia, o autor explica como
o0 binarismo surdo/ouvinte que se associa a uma normalidade referida a audicdo, forjou os
rumos da educacdo das pessoas surdas. Ou seja, a oralidade (lingua oral) em oposi¢do a
gestualidade (lingua de sinais) (SKLIAR, 1998). Observando essa relacdo dispar, Skliar
refere-se ao conceito de ouvintismo, que seria “um conjunto de representagdes dos ouvintes, a
partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte” (SKLIAR,
1998, p.15).

O consenso que vinha existindo na representacdo sobre a surdez, que a considerava uma
incapacidade, e sobre qual se forjou a conceituacdo de deficiéncia, fora construido pelos
discursos hegemonicos, ou seja, a partir do ponto de vista ouvinte. Foi este ponto de vista que
marcou a educacao das pessoas com surdez pela perspectiva de que oralizassem, e reprimiu a
lingua de sinais.

Na continuidade destas leituras de mundo, no campo da Antropologia identificado como
estudos culturais, tem surgido a recolocacdo da concepcéo de deficiéncia a partir da diferenca,
direcdo dada a partir do reconhecimento da diferenga como uma construcéo histérica e social.

Essa diretriz vem no encal¢o das nog¢es do multiculturalismo critico, introduzidas por
McLaren (2000), e baseiam-se na condicdo de que vivemos em sociedades heterogéneas e
expressas em desigualdades de valores, caracteristicas do contexto em que se constréi a
identidade do sujeito contemporaneo.

Para a compreenséo das questdes de identidade e diferenga, utilizam-se as contribuicdes
de Hall (2005; 2009) e Silva (2000; 2010), que assumem uma perspectiva pos-critica. Nessa

concepcao, identidade e diferenca sdo resultados de atos de criagdo linguistica: sdo producdes
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sociais culturais (SILVA, 2000, p.76). ldentidade e diferenca séo vistas como mutuamente
determinadas e que “s6 tem sentido no interior de uma cadeia de diferenciacdo linguistica
(‘ser isto’ significa ’ndo ser isto’)” (SILVA, 2000, p. 77). Apropriam-se do conceito de
differace (conceito base do pensamento derridiano), ao atrelar a leitura dos processos
linguisticos a caracteristica de instabilidade, ou seja, um significante oscilante, se opondo a
divisdo em oposi¢Oes bindrias fixas de até entdo. (HALL, 2009).

Outras proposicdes que contribuem para compreender as implicacdes sobre a identidade
cultural na época p6s-moderna partem de Hall (2005), com estudos que problematizam a
cultura hegeménica dominante. Em uma das anélises, Hall pde em ddvida a ideia de uma
identidade cultural nacional unificada. Segundo o autor, tal identidade seria apenas um
discurso imaginado, ou seja, um sistema de representacdo que produz sentidos, com 0s quais
podemos nos identificar a uma cultura comum. Entretanto, este discurso desconsidera quao
diferente seus membros possam ser em termos de classe, género ou cor. A cultura nacional
busca unifica-los em uma identidade cultural comum dominante, de modo a anular e
subordinar as diferencas culturais internas. Assim, a cultura nacional estabelece um contexto
de conflito e disputa e resisténcia. (HALL, 2000, p.59).

Outra relacdo pode ser estabelecida a partir das mudancas estimuladas pelo processo de

globalizacdo, este, descrito como:

[...] processos, atuantes em escala global, que atravessam fronteiras nacionais,
integrando e conectando comunidades e organizagdes em novas combinacfes de
espaco-tempo, tornando o mundo, em realidade e experiéncia, mais

interconectado. (MCGREW (1992) apud HALL (2005, p.67).

O confronto entre a multiplicidade de significacGes culturais torna o processo de
identificacdo - através do qual nos projetamos - instavel, provisério e facetado por identidades
possiveis. Segundo Hall, essa evolucdo tem forcado a desintegracdo das identidades
nacionais, forcando as identidades minoritarias a resistirem a este processo e, em
consequéncia, tem gerado o surgimento de novas identidades com aspecto marcadamente
hibrido (HALL, 2000).

Nesse viés, vem sendo forjadas as discussdes responsaveis por apontar novos caminhos
em torno da educacdo da pessoa com surdez, baseados a partir do conceito de identidade na
atualidade pds-moderna, que preconiza que vivemos em sociedade de culturas hibridas, e a
identidade ndo € Unica, ao contrario, constitui-se em multiplas possibilidades de constitui¢éo

do sujeito. Hall (2000) afirma, ainda, que a identidade estd em permanente construcdo. As
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identidades sdo plurais, multiplas, que se transformam; nédo sdo fixas ou permanentes e podem
até mesmo ser contraditorias.

Perlin (1998) € a autora contemporanea surda que trabalha com questbes relativas as
identidades do sujeito surdo. Ela define a identidade surda, afastando-se da ideia de corpo
danificado, provindo da medicina, para considera-la uma entre as multiplas possibilidades de
constituicdo do sujeito, do mesmo modo que a etnicidade, religido, cor, espaco, sexo, lingua e
também a surdez. Sua concepcdo se fundamenta no mesmo raciocinio dos autores citados
anteriormente. Vale reafirmar a elaboracdo de Silva (2000, p. 38) sobre a identificacdo
cultural:

[...] a identidade cultural ou social é o conjunto dessas caracteristicas pelas quais 0s
grupos sociais se definem como grupos: aquilo que eles sdo, entretanto é
inseparavel daquilo que eles ndo sdo, daquelas caracteristicas que os fazem
diferentes [...].

Neste sentido, para considerar que a identidade cultural ou social esteja vinculada as
caracteristicas relativas a constituicdo deste grupo, € preciso, na concepcao de Perlin (1998),
considerar que o rétulo surdo estabelece um grupo que compartilha da experiéncia visual, e
ndo da de ouvinte. Assim, a autora entende que o surdo tem diferenca e ndo deficiéncia.
(PERLIN, 1998, p. 56).

A autora retoma, ainda, o conceito de ouvintismo, proposto por Skliar (1998), para
analisar as pressoes culturais do ponto de vista ouvinte sobre a construgdo da identidade da
pessoa com surdez. Uma representacdo ouvintista que influenciou de forma comprometedora
a identidade surda ¢ a ideologia da oralizacéo. Seu reflexo determinou o percurso da educagédo
das pessoas com surdez a processos clinicos que as capacitassem falar. A autora afirma que
este percurso contraditorio com sua diferenca, acabou por criar uma figura estereotipada do
surdo e afastando-o da sua identificagdo proxima a experiéncia de mundo visual, a lingua

gesto-espacial, enfim, vivéncias culturais dos surdos.

E evidente que as identidades surdas assumem formas multifacetadas em vista das
fragmentacdes a que estdo sujeitas face a presenca do poder ouvintista que lhe
impde regras, inclusive, encontrando no esteredtipo surdo uma resposta para a
negacdo da representacdo da identidade surda no sujeito surdo. (PERLIN, 1998,
p.54).

Analisando narrativas das experiéncias vivenciadas por sujeitos surdos, a autora vai
entendendo as multiplas identidades surdas contemporaneas. Estas identidades se diluem no
meio sociocultural dos ouvintes, e se constroem marcadas por diversas faces.

Sdo as possibilidades de sujeitos surdos que nascem dentro do universo visual, com

lingua de sinais, e se reconhecem no encontro surdo-surdo, completando-se em uma
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identidade surda. Ha a possibilidade de sujeitos com identidade surda hibrida, que nasceram

ouvintes e, com o tempo, tornaram-se surdos, mantendo sua lingua inicial na forma escrita e,
aos poucos, adquiriram a lingua de sinais como segunda lingua (PERLIN, 1998, p. 63).

Existem identidades surdas em transicdo: pessoas surdas marcadas pela representacao

ouvinte que passam para uma experiéncia mais visual, abrindo possibilidade de contato com a

comunidade surda; Ou uma identidade surda incompleta, que nega a representacdo surda,

sujeitos reprimidos, e até casos em que foram privados de acesso a cultura e impossibilitados

de decidirem por si mesmos. Por ultimo, aqueles de identidades surdas flutuantes, em que

“sujeito surdo construindo sua identidade com fragmentos das multiplas identidades de nosso
tempo”, tanto 0s que desejam ser como 0s ouvintes, quanto os que sdo forcados e se
conformam a sé-lo. (PERLIN 1998, p. 65).

Esse jogo de forcas que envolvem a identidade da pessoa surda as torna oscilantes e em
permanente construcdo. Porém, a quebra de esteredtipos e o direito de sentir-se surdo séo
reconhecidos na identificagdo com seu grupo de pertencimento, e disto surge a potencialidade
de movimento de resisténcia surda contra a ideologia ouvinte. O movimento surdo ¢ a “busca
do direito do individuo surdo ser diferente nas questdes sociais, politicas e econémicas [..] e
possibilidade de fazer pressdes através de politicas que aprimorem o projeto maior de
emancipag¢ao humana”. (PERLIN, 1998, p. 71).

O engajamento de pessoas surdas, como Perlin, e demais pesquisadores, nas teorizacGes
sobre as questdes relativas aos surdos, vém desencadeando uma desmistificacdo entre as
definicGes relativas a surdez concebida através do discurso médico, passando a ser entendida
como uma diferengca. As concepgdes contemporaneas aproximam-se do ponto de vista do
sujeito surdo, entendido pelo seu reconhecimento politico e cultural.

Essas producdes vém firmando um espaco na academia ao qual Skliar (1998) denomina
“estudos surdos em educacdo”. Segundo o autor, este € um territdrio educacional movedico,

em permanente reconstrugdo politica, que

[...] através de um conjunto de concepgdes lingliisticas, culturais, comunitéria e de
identidades, definem uma particular aproximagdo — e ndo uma apropriacdo — com o
conhecimento e com os discursos sobre a surdez e sobre 0 mundo dos surdos [...].
(SILVA, 1998, p. 29)

Ao final, tanto se desdobram questdes que envolvem elementos linguisticos e culturais
particulares e correspondentes a diferenca surda, quanto questdes provenientes da educacdo

especial.
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1.2.1 Educacéo dos Surdos

As representacfes da ideologia dominante sobre as pessoas com deficiéncia em geral
foram marcadas por um conceito vinculado a uma anormalidade. No caso da pessoa que nasce
com surdez, por muito tempo, duvidava-se da sua capacidade mental, pois impossibilitado de
ouvir e isolado de um contexto com lingua o intelecto do individuo é fadado a estagnacéo, de
tal modo que parecera uma deficiéncia mental (VIGOTSKY, 2007, p. 22).

Esta foi a ideia responsavel por discriminar a pessoa com surdez por aquilo que lhe falta,
sendo tarjadas por sua incapacidade de audicdo e incapacidade para a fala, de tal modo que
estabeleceu uma associacdo imediata de surdo-mudo, enfim, por um conceito de deficiéncia
que inferioriza. Assim, estes grupos foram excluidos dos espacgos sociais comuns e sua
educacdo, por muito tempo, foi marginalizada.

Entre as primeiras observacdes e tentativas de ensinar a pessoa surda, citam-se 0s nomes
de Girolamo Cardano, que viveu durante o século XVI, e o abade Frances L'Epée, no século
XVIII, que reconheceram a habilidade do surdo em raciocinar (cf. SACKS, 1998; SOARES,
1999). O primeiro desenvolveu um método para educar a pessoa surda a partir do ensino da
leitura e escrita. E o outro, observando como os surdos comunicavam entre si, estudou e
desenvolveu um sistema de linguagem que viria se configurar como um dos primeiros
experimentos para uma lingua natural das pessoas surdas: a lingua de sinais. Estas iniciativas
deram origem a primeira escola publica para surdos-mudos de Paris, fundada no ano de 1760.
Nela florescera uma pedagogia baseada na lingua de sinais, possibilitando o acesso das
pessoas surdas ao conhecimento na mesma escala que uma pessoa ouvinte. Ali se formaram
profissionais surdos, que avancavam ainda mais nos estudos relativos a educagdo dos surdos.
(SOARES, 1999, p. 30).

Em contrapartida, os discursos em direcdo ao progresso da ciéncia e da tecnologia,
despertados pela medicina moderna, encaravam a deficiéncia como uma patologia a ser
medicada e corrigida. Essa atencdo foi responsavel por experimentos clinicos, muitas vezes
torturantes, com as pessoas deficientes, como afirma Lulkin (1998), que investigou 0s
registros das instituicGes francesas para pessoas surdas, no século XIX. Neste estudo, Lulkin
descreve as técnicas um tanto extravagantes para o tratamento destas pessoas e que envolviam
a abertura de cranio, perfuragdes, entre outros procedimentos.

Um dos momentos de angustia para as pessoas surdas foi o da ado¢do do oralismo, isto
é, do método de ensino que propde ao sujeito surdo a corre¢cdo da fala, a partir de

procedimentos da fonoaudiologia, com o objetivo da oralizacdo da lingua. No oralismo ha
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uma imersao da aprendizagem para a pessoa surda, em préaticas baseadas nos modelos clinico-
terapéuticos (SKLIAR, 1998; QUADROS, 1997; GOES, 2002).

Mais do que um método de ensino, o oralismo constitui-se em uma ideologia/ filosofia,
delimitada pela forma conceber a surdez. Nesse caso, o objetivo da educagao “é fazer uma
reabilitacdo da crianga surda em dire¢cdo a normalidade, a ‘ndo surdez’” (GOLDFELD, 2002,
p.34).

Esta abordagem para a educacdo da pessoa com surdez foi consolidada no Congresso de
Mildo, em 1880, inaugurando um periodo de repressdo, se consideramos que se aboliu da
educacdo das pessoas surdas a comunicagdo gestual integralmente. Interessa ressaltar, como
mencionou Lulkin (1998), que dois ter¢os dos 147 delegados congressistas profissionais da
educacdo de surdos eram italianos, e apenas um era surdo. Este fato evidencia que as linhas
decisorias na representacdo da surdez e da educacdo das pessoas surdas foram tragcadas por
uma maioria europeia e quase totalmente ouvinte. Por conseguinte, estas idealizagOes se

cristalizaram e foram reproduzidas nas instituicdes de ensino por quase cem anos.

1.2.2 Atualidade na educacdo das pessoas com surdez

Embora na educacdo das pessoas surdas a ideologia predominante tenha sido a
abordagem oralista, e seus reflexos estejam presentes até hoje, esta passou a ser amplamente
criticada pelo fracasso em oferecer condicOes efetivas para a educacdo e o desenvolvimento
da pessoa surda. Como observa Goes (1996, p. 25), h4 “um atraso de desenvolvimento no
surdo, e seu acesso lento ¢ incompleto ao pensamento abstrato” acaba constituindo obstaculo
a sua integracdo social. O método oralista tem mostrado suas falhas, e suas consequéncias,
nada atraentes, tém sido associadas a caracterizagcOes estereotipadas da pessoa surda,
reforgando ainda mais as representagdes discriminadoras sobre a surdez.

Sobre as debilidades do método oralista, Quadros (1997), autora e pesquisadora na area
da surdez que tem desenvolvido estudos no campo da Linguistica (ouvinte, filha de pais
surdos), cita pesquisadores como Duffy (1987) e Sacks (1990), que evidenciam a dificuldade
de dominio da lingua a partir da modalidade oral através do método de oralizagdo, mostrando
um quadro de defasagem acentuado da pessoa surda, em relacdo aos seus pares ouvintes, e em

muitos casos tornando-se iletrados funcionais.

[...] apesar do investimento de anos da vida de uma crianca surda na sua oralizag&o,
ela é somente capaz de captar através da leitura labial, cerca de 20% da mensagem
e, além disso, sua producédo oral, normalmente, ndo é compreendida por pessoas
que ndo convivem com ela. (QUADROS,1997, p. 23).
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Segundo Goes (1996), € a partir das décadas de 1960 e 1970 que os rumos da educagédo
da pessoa surda mudam, despertados por debates sobre as relacdes entre pensamento e
linguagem. O direcionamento mais significativo parte das ideias do russo Lev Semenovich
Vygotsky, com a publicagdo dos seus estudos no ocidente na década de 1980.

Vygotsky viveu no auge revolucionério da Rassia, norteado pela visdo de mundo
materialista historico-dialético, que entende o homem como ser historico, que se constroi
através de suas relacdes com o mundo natural e social. Realizou estudos sobre as origens e
processo de desenvolvimento do pensamento e da linguagem no ser humano. Segundo sua
teoria, a linguagem ndo € inerente a fala, mas se da através da mediacdo simbodlica. No
movimento de aprendizagem e desenvolvimento da lingua, ha o papel proeminente do
contexto sociocultural em que o sujeito vive, de modo que a capacidade da linguagem so é
ativada na crianca em contexto de interacdo com outras pessoas que ja possuem linguagem
desenvolvida. (OLIVEIRA, 1997).

Como reporta Goes (1996), a teoria de Vigotsky apontou novos caminhos aos estudos
em torno da educacdo das pessoas surdas, mas é nos textos que compdem os Fundamentos de
Defectologia (1993) que ha um importante trabalho com relagdo ao desenvolvimento da
crianca surda. Estes estudos criticam o direcionamento da aprendizagem da crianga surda
somente & fala, pois a crianga surda estaria sendo ensinada a pronunciar palavras, oralizar, e
ndo a falar. Se opondo aos métodos antigos e limitados, a questdo da aprendizagem e
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia é analisada de forma qualitativa, tendo em vista
suas potencialidades, ou seja, concebe este aluno ndo pelo que lhe falta, mas pelo que é
capaz. Entende-se que o individuo, a partir das relacBes sociais, pode encontrar outros
caminhos de aprendizado orientados pelos seus pontos fortes e ndo para a sua falta (GOES,
1996, p. 28-35).

Levando em contas esta afirmacdo, a autora observa que ndo existem limitagOes
cognitivas ou afetivas inerentes a surdez, estes problemas estigmatizados & pessoa surda s&o
produzidos por condigdes sociais, em funcdo de ndo serem dadas as possibilidades de
desenvolvimento e acesso a linguagem. (GOES, 1996, p. 38). Deste modo, para Goes, estes
propdsitos estimularam novos arranjos na educacdo da pessoa surda que superassem a
ineficiéncia do metodo centrado unicamente na fala, que possibilitassem maiores resultados
na &rea emotiva, social e cognitiva.

Uma das propostas que surgiram foi a corrente denominada “comunicagao total”, a qual

admite que sejam utilizados mdaltiplos meios comunicacdo, seja oral ou manual. Outra
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abordagem é conhecida como bimodal, que utiliza, além da oralizagdo, a lingua sinalizada em
codigos. Criticas se estabeleceram, por conta de deter-se em sistemas artificiais locados na
lingua majoritaria, sem dar espaco concreto para a lingua de sinais (GOES, 1996;
QUADROS, 1997).

Sobre os sistemas de sinais artificiais, como o portugués sinalizado, por exemplo, Duffy
(1987 apud QUADROS, 1997, p. 25), “sdo usados para negar a crianga surda a oportunidade
de criar e experimentar uma lingua natural”. J& a lingua de sinais € uma lingua natural,
adquirida de forma espontanea pela pessoa surda em contato com outras que usam essa
lingua. Segundo Quadros (1997), a lingua de sinais é tdo complexa quanto uma lingua oral;
sua diferenca é apresentar-se na modalidade espaco-visual, ou seja, ao invés de canais oral-
auditivos, usa o visual e a utilizacdo do espaco. As linguas de sinais sdo sistemas linguisticos

com gramatica propria e mecanismos sintaticos especificos.

Tais linguas sdo naturais internamente e externamente, pois refletem a capacidade
psicobiolégica humana para a linguagem e porque surgiram da mesma forma que as
linguas orais — da necessidade especifica e natural dos seres humanos de usarem um
sistema linguistico para expressarem ideias, sentimentos e aces. (QUADROS,
1997, p.47).

Dada a importancia da lingua de sinais para o processo de aquisi¢do da linguagem, a
crianga surda precisa estar exposta a ela o quanto antes para que a aprendam de modo natural,
como uma lingua materna, sua primeira lingua. Em contrapartida, dados remetem que, na
maioria dos casos, os surdos sdo filhos de pais ouvintes. Com a perspectiva de atender a
necessidade de duas linguas (a de sinais e a lingua usada por seus familiares), vem sendo
pensada a abordagem bicultural ou do bilinguismo; trata-se de uma proposta que envolve a
competéncia em duas linguas, partindo da lingua de sinais como primeira lingua (QUADROS,
1997; GOES, 1996).

Nesse sentido, Quadros (1997) fala da importancia da presenca de profissionais adultos
surdos no ambiente escolar, 0 que oportuniza que a crianga entre em contato com referenciais
culturais, sociais e linguisticos das quais possa se identificar, e que deem perspectivas a sua
identidade.

Essa proposta estaria compreendendo a educacdo das pessoas surdas, levando em conta
0S aspectos sociais, culturais especificos; contudo, “na atualidade ndo é possivel descrever o
bilinguismo como uma situagdo de harmonia e de intercdmbios culturais, mas como uma
realidade conflitiva” (SKLIAR, 2009, p. 9).

O valor destas discussdes estd no movimento de reconhecimento dos direitos

educacionais da pessoa surda e vem associado a uma politica de identidade.
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1.3 Experiéncias com o ensino de Arte e 0 aluno com surdez em contexto

inclusivo

O movimento pela educacdo inclusiva, ao nivel de politicas publicas e estudos da area
da educagdo, vem promovendo a reflexdo e reorientagdo na pratica pedagogica escolar. A
presenca de alunos com surdez nas turmas do ensino regular tem deixado os professores
inseguros dentro de suas praticas tradicionais. Considerar a heterogeneidade dos alunos e
conhecer-lhes as particularidades da modalidade educacédo especial envolve um compromisso
imediato de responsabilidade do Estado quanto a formacdo dos profissionais da educacéo.
Diante desse despreparo, “muitas criangas com necessidades educativas especiais nas areas de
comunicagdo e linguagem, ou de mobilidade, vivenciam a escolarizagdo como expectadoras”
(REILY, 2008, p. 23).

A construcdo da escola inclusiva exige a reorganizacdo no processo ensino-
aprendizagem. Sobre este aspecto, vém sendo elaborados estudos na area da educacdo
especial, dentre os quais destacamos Reily (2008), que apresenta principios de aprendizagem
vinculados a instrumentos de mediacdo da atividade. Sua proposta confere a linguagem o
papel de instrumento democratico de acesso a escola para todos, através de recursos
imagéticos, tridimensionais, sistemas comunicativos, lingua de sinais e diferenciacédo
linguistica.

Entrando no campo do conhecimento do ensino de Arte, Reily (2010, p.87) aponta que a
maior parte dos cursos de graduacdo das licenciaturas em Arte ndo esta formando o professor
para o0 contexto da inclusdo. A autora salienta, ainda, que, por conta do desconhecimento,
subsiste uma cultura de subestimar a capacidade dos alunos com deficiéncia. Subestima-se
seu potencial criativo, e o direcionamento do ensino-aprendizagem acaba limitado a
atividades com fins terapéuticos. Assim, por vezes, a aula de arte se confina a um braco da
terapia ocupacional, com atividades com fim em si mesmas, e ndo com vistas a formacao do
sujeito para a arte.

Em geral, o despreparo dos profissionais para trabalhar com arte resulta de uma
abordagem educacional desvinculada das especificidades de motricidade, linguagem,
mobilidade, acesso e producdo artistica dos alunos. Estes aspectos estdo presentes na

heterogeneidade do alunado da educacéo inclusiva; além do mais,

[...] essa heterogeneidade é algo que o professor de arte busca estratégias para
gerenciar como parte de seu métier cotidiano, porque, na pratica, tais diferencas
afetam diretamente o tempo de envolvimento do aluno na atividade, a
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disponibilidade em ampliar suas tentativas e a qualidade dos resultados do seu
trabalho. (REILY, 2010, p. 85).

A mesma autora constata em pesquisa que ainda existem poucos estudos relacionados
com arte e deficiéncia, e menos ainda estudos com relacdo a area do ensino de arte e surdez.
Ela cita também, em pesquisa de levantamento dos estudos sobre arte e deficiéncia no banco
de dados da CAPES, por exemplo, o trabalho de Godoy (1998), que investigou o estado da
arte na educacdo artistica na visdo de professores especialistas da educacdo especial e
professores de Artes, em uma instituicdo educacional para surdos. Entre os resultados, este
estudo constatou que os profissionais da educacdo especial especialistas na area da surdez
desconhecem os fundamentos da arte e do ensino de arte, e 0s professores da area de Arte ndo
tem dominio sobre as questdes da surdez. (REILY, 2009, p. 93).

Situacdo semelhante é encontrada na escola da rede regular na perspectiva inclusiva, ao
constatar a demanda por embasamento tedrico tanto no campo da arte, quanto na area da
deficiéncia. Os professores de arte ndo tém o entendimento sobre as implicagfes para a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais decorrentes da surdez. Desse modo,
o desconhecimento, ou a superficialidade sobre a questdo da surdez, os leva a “construir um
ideario de um aluno surdo genérico que pouco contribui para o processo escolar desse aluno
com necessidades especiais bastante especificas” (REILY, 2008, p. 113). Tais generalizagdes
se traduzem em mitos, como achar que todos os alunos surdos s&o iguais, ou que todos 0s
surdos conhecem a lingua de sinais, que os problemas se resolvem se tiver um interprete de
Libras, ou ainda que todo surdo é capaz de fazer a leitura labial, entre outros. (REILY, 2008).

A mesma autora, em outro texto (REILY, 2010, p.222), levanta uma inquieta¢cdo muito
presente no que se refere a arte e a educagdo especial, a de que “determinadas linguagens
artisticas sdo concebidas como possiveis para certos tipos de deficientes e inviaveis para
outros”, por exemplo, o julgamento de que a condi¢do da surdez ¢ incompativel com a
musica, ou que as artes plasticas/visuais seriam impossiveis para o aluno cego. Este fato
reforca o contexto de exclusdo destes alunos as linguagens artisticas.

A constatacdo das realidades apontadas no contexto pratico da aula de arte é ilustrada
pelas falas dos professores conforme a pesquisa de Fonseca da Silva (2009). A autora
identifica que, além das dificuldades da escolarizacdo da modalidade educacdo especial,
aduzem problemas provindos da pouca qualidade na formacgdo das licenciaturas, que se
refletem na selecdo deficitaria e fragmentacdo dos conteudos de arte, falta de elos e

conhecimento artistico dos professores. Como resultado,
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[...] os estudantes sdo poucos envolvidos nos processos de compreensdo da arte,
em decorréncia dos procedimentos didaticos do ensino de arte. Estes problemas,
que sdo caracteristicos de modo geral na sala de aula, aprofundam-se com a
presenca dos estudantes com deficiéncia. (FONSECA DA SILVA, 2009, p.44)

Refletindo sobre a aula de musica para o aluno com surdez no contexto inclusivo, Finck
(2009) tenta desconstruir a ideia de que a musica ndo é pertencente ao surdo, para pensar 0
surdo como ser musical. Entendendo que isso requer uma mudanga nas representacoes
estabelecidas sobre a pessoa com surdez, a autora apresenta argumentagdo para a importancia
do conhecimento musical no desenvolvimento da sensibilidade destes alunos. No entanto, um
ponto a ser considerado é que “sabe-se que 0 aluno surdo ndo tem acesso natural as dimensdes
da musica, ritmo, melodia, timbre, textura, harmonia, por exemplo. Entdo as estratégias para
que eles venham a entender a musica devem ser diferenciadas” (FINCK, 2009, p.61).

Algumas experiéncias educacionais inclusivas na area das artes tém sido desenvolvidas
na perspectiva de adequacéo das praticas de ensino-aprendizagem pautadas nas diferencgas dos
alunos. Um exemplo importante é o trabalho do grupo interdisciplinar “Educacdo Arte e
Inclusdo” envolvendo pesquisadores da UFSC/UDESC. No ano de 2007 a 2009 (FONSECA
DA SILVA, 2010), foi realizada pesquisa com o objetivo de repensar as praticas e o curriculo
as necessidades da heterogeneidade dos alunos através de estratégias de mediacdo. Essa
experiéncia focou no desenvolvimento de objetos pedagdgicos que permitam o acesso dos
alunos aos contetidos de Artes, visando construir uma proposta de curriculo que aproximasse
0s grupos com deficiéncia dos demais estudantes. O foco foi uma oficina piloto constituida
por alunos surdos e ouvintes, na qual se investigaram estratégias atraves de recursos
pedagogicos que ampliassem as possibilidades de uma aprendizagem coletiva para os alunos
surdos e ndo surdos aos contetdos da area da musica.

Fora isto, frente a heterogeneidade dos alunos, o ensino de arte tem, nos Gltimos anos,
girado em torno da valorizar questdo da identidade e culturas. Rumo que tem feito ampliar
conceitos de estética e formas de pensar a arte.

A movimentacgdo tomada a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (1996), que
trouxe a obrigatoriedade do ensino de arte como disciplina, esteve ligada ao objetivo de
promover o desenvolvimento cultural dos alunos e consolidar a Arte como conhecimento. A
postura pensada naquele momento para 0 ensino de Artes no Brasil é encontrada na
orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (2001). Resultado disso foi a consolidacdo
de uma proposta calcada na aprendizagem do conhecimento artistico pela experiéncia de fazer

formas artisticas, pela experiéncia de fruir formas artisticas e pela experiéncia de investigar
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sobre a arte. Essa elaboracdo revisa o tradicional status da arte e preconizam-na sob a no¢ao

de producéo cultural, ligada a historicidade e identidade dos grupos humanos.

Produzindo trabalhos artisticos e conhecendo essa producéo nas outras culturas, o
aluno podera compreender a diversidade de valores que orientam tanto seus modos
de pensar e agir, como os da sociedade. Trata-se de criar um campo de sentido
para a valorizacdo do que lhe é préprio e favorecer o entendimento da riqueza e
diversidade da imaginagdo humana. O exercicio de uma percepcdo critica das
transformacdes que ocorrem na natureza e na cultura pode criar condicfes para que
o0s alunos percebam o seu comprometimento na manutencdo de uma qualidade de
vida melhor. (BRASIL, 2001, p.19)

Na perspectiva dos PCNs, o trabalho na arte educagdo possibilita ao aluno perceber,
compreender e relacionar-se com significados e valores presentes nas relacbes entre o0s
individuos. Aprender a lidar com essas articulacGes, abre ao aluno possibilidade de
compreender o conceito de diferenca, e de construir sua identidade assumindo melhor sua
insercdo e participacao na sociedade. (BRASIL, 2001, p.19). Também os PCNSs, nos cadernos
dos temas transversais, ddo énfase na pluralidade cultural presente na sociedade complexa
contemporanea.

Mas o trabalho educativo ndo deve tomar a direcdo de celebrar a riqueza da diversidade
cultural, sua competéncia esta em problematizar e desconstruir as estruturas de dominacdo e
subordinagéo existente nas relagdes entre 0s grupos humanos.

Essas perspectivas se configuram na aula de arte para todo e qualquer aluno. E o aluno
com surdez tem direito a isso. E ai que se encaixam as pertinéncias que envolvem a educacio
das pessoas com surdez. Que a aula de arte garanta meios de acesso a aprendizagem, como
recursos e instrumentos de linguagem, para o desenvolvimento intelectual da dimensao

estética de todos os alunos.
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2 POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Dentre as preocupacOes educacionais da atualidade merecem destaque a democratiza¢ao
do acesso a escola e a diminuicao da exclusdo. Com relacéo as pessoas com deficiéncia, essas
preocupacdes confluem em uma nova diretriz para a educacdo que chamamos educacao
inclusiva. De forma geral, entendemos por educacdo inclusiva o processo de inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais na rede comum de ensino em todos 0s graus.
Ela vem em contraposi¢do a organizacdo tradicional da educacdo especial configurada em
instituicdes filantropicas. Ou, em classes especiais dentro da escola, e que ficou conhecido
por movimento de integracao.

Neste capitulo, apresentam-se 0s principais documentos orientadores das politicas
educacionais, em nivel internacional e nacional, relacionados a educacdo das pessoas com
deficiéncia, atentando para 0 modo como aparecem 0s conceitos de deficiéncia, a fim de
relaciona-los com a especificidade da surdez. Por fim, aborda-se a conceituagdo de curriculo,
com o proposito de auxiliar a analise do documento da proposta curricular da rede de ensino

do municipio de Florianopolis.

2.1 Orientacdes politicas da educacéo inclusiva

Para entender como se firma hoje a politica de educacdo inclusiva, realiza-se um
apanhado dos principais documentos oficiais que tratam da educacdo das pessoas com
deficiéncia e reflexdes sobre o seu contexto.

A comecar, estamos diante de um quadro de mudancgas vindas dos textos sobre as
politicas educacionais em nivel mundial, como UNESCO, por exemplo, em 1981 quando
lanca o0 ano Internacional das Pessoas Deficientes, abrindo uma década de programas focados
na conscientizacao e afirmacao dos direitos das pessoas com deficiéncia. Ja a década seguinte
é centrada em planos de acfes dirigidos a esfera da educacdo. No Brasil, reflexos destas
acoes constituem-se a partir da conferéncia Educacdo para Todos, calcada na prerrogativa da

Declaracdo dos Direitos Humanos, de que “toda a pessoa tem o direito a educagdo”,
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alteragdes nas politicas educativas nacionais. Assim, hd o comprometimento dos paises em
tornar seu sistema educacional inclusivo por meio da retificacdo da legislacéo.

No entanto, o salto é dado em 1994 com a Declaragdo de Salamanca (1994), assinada
por 92 paises, inclusive o Brasil. Nela, foi reafirmado o direito a educacédo de cada individuo,
alinhado a um discurso democratico e humanitario. Na andlise de Carvalho (2000, p. 60), é
neste documento que emerge o conceito de educacéo inclusiva, a partir de um consenso “de
que criancas e jovens com necessidades educacionais especiais devem ser incluidos nas
escolas comuns, tal como a maioria das criangas”. A escola para todos — escola inclusiva — se
configura em uma pedagogia centrada na crianga, que proporciona que todas as criangas
aprendam juntas. Anexas ao documento sdo especificadas as Linhas de Ac&do, com
recomendacdes aos paises signatarios para que elaborem planos nacionais que orientem suas
politicas educacionais rumo a escola inclusiva. Entre os principais pontos discutidos estéo
questBes de curriculo, espaco fisico sem barreiras, organizacdo escolar e formacdo dos
educadores; em destaque, o documento enfatiza a necessidade de diagnosticar a
desinformacdo no que diz respeito as necessidades especiais de seus alunos (CARVALHO,
2000).

No Brasil, 0 marco de grande significacdo é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), sancionada em dezembro de 1996 (Lei n®9.394). Essa lei reserva uma se¢do
especifica para a educacdo de criangas com deficiéncia e a trata na condigdo de modalidade
educativa. A LDB reflete as orientacdes de Salamanca, assegurando a educacdo especial,
preferencialmente no ensino regular, prevendo oferta de atendimento especializado, métodos
e curriculos especificos quando necessarios.

A regulamentacdo atual e orientacdes especificadas sobre o atendimento educacional

especializado sao dispostas pelo Decreto n° 6.571, de 2008, no qual se 1€ a definigéo:

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formacéo dos alunos no ensino regular
(BRASIL, 2008, p1).

Outra sinalizacdo legal com vistas a garantir a inclusdo social é a Lei n°10.098,

conhecida como Lei de Acessibilidade, de 19 de setembro de 2000. Esta lei visa garantir

acessibilidade a pessoa portadora de deficiéncia ou mobilidade reduzida. Apesar de estender
em domino publico mais abrangente, a lei também incide na esfera educativa, através do
estabelecimento de normas de adequagdo dos espacos publicos para promogdo da

acessibilidade e eliminagdo de barreiras.
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A orientacdo mais recente do projeto de educacao inclusiva € encontrada no documento
do Ministério da Educacdo que dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Este material faz uma retrospectiva das
leis, decretos e planos a nivel nacional que envolve a questdo das pessoas com deficiéncia
desde 1961, com a primeira LDB até a atualidade. O material também analisa dados coletados
a partir do Censo Escolar de 2004, revelando um indice estatistico de significativo
crescimento nos numeros de matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas regulares
(BRASIL, 2008, p. 13-14).

Pormenorizando, os discursos oficiais da educacdo inclusiva ndo deixam também de

gerar desconfiancas:

Em seu aspecto mais geral essa politica mais ampla mostra um certo nivel de
compromisso com as pessoas com deficiéncia; em outros momentos parece
prevalecer a questdo quantitativa de atendimento mais compativel com uma
politica de resultados para justificar compromissos governamentais no ambito
internacional (FERREIRA, 2007, p. 24)

Goes e Laplane (2007) expdem fatores de conflito e contradicdo ndo apenas com relacédo
a inclusdo das pessoas com deficiéncia, mas também nas préaticas escolares e nas

precariedades instauradas no sistema educacional. Segundo os autores,

A educacdo para todos ndo é uma questdo que se refere apenas ao ambito da
educagdo, mas estd relacionada as politicas sociais, a distribuicdo de renda, ao
acesso diferenciado aos bens materiais e a cultura, entre outros. (GOES;
LAPLANE, 2007, p.5) (grifo da autora)

Outra observacdo a ser considerada é que as transformacgdes educacionais apontadas
pela perspectiva inclusiva, instituidas na forma de lei, se consolidariam simplesmente por
condicdo da imposicdo legal, sem relevar a complexidade dos agentes sociais que a
materializam (FERREIRA, 2007).

Mesmo assim, ha de se relevar que, é a partir destes dispositivos legais, que se iniciam

as discussoes e adequacdes nos planos educacionais a nivel estadual e municipal brasileiros.

2.2 A perspectiva inclusiva para a surdez e os conceitos de deficiéncia

Segundo o estudo de Soares (1999), o percurso da educacdo dos surdos no Brasil foi
vinculado a entidades filantropicas, ndo fazendo parte das responsabilidades do sistema
educativo estatal brasileiro. O discurso da educacéo inclusiva inverte esta ordem; assim, pode-
se acompanhar uma trajetéria de mudanca na forma como é tratada e caracterizada a

deficiéncia nos documentos oficiais.
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Carvalho (2002) faz um estudo sobre o processo de elaboracdo da LDB, e seu
amoldamento frente aos documentos internacionais das politicas educacionais, chamando a
atencdo para a evolucgdo sobre a terminologia usada. Com efeito, recorrendo-se aos textos das

leis, a primeira LDB, em 1961 menciona a educacdo de excepcionais (BRASIL, 1961) e a

LDB de 1971 fala em alunos com deficiéncia fisica, mental e superdotados. (BRASIL, 1971).

Podemos observar essas relagfes de forma mais ampla em pesquisa realizada por
Ferreira (2006), na qual procurou discutir sobre quem é o aluno especial e qual a natureza do
processo educacional, referidos nos documentos oficiais. O autor apresenta um quadro
(Anexo A) com os destaques dos principais documentos sobre direito a educacdo das pessoas
com deficiéncia, organizados segundo trés eixos: atendimento educacional (especializado),
para quem (alunado) e onde (l6cus, espaco institucional).

Com base nessas questdes, Ferreira problematizou a ultima definicdo da LDB:

O conceito de necessidades especiais, que busca tirar o foco das condi¢Bes ditas
deficientes e mostrar uma visdo mais processual e educacional, pode dificultar a
percepcdo de aspectos particulares da educacdo de pessoas com deficiéncia ou
reforcar a associagdo entre problemas rotineiros da escola e 0s servigos de
educacdo especial. (FERREIRA, 2006, p. 92).

Sobre esse mesmo aspecto, Ferreira (2007) questiona a influéncia da simples mudancas
nos termos empregados na legislacdo para uma consequente transformagdo nas praticas

sociais. Segundo o autor, a terminologia necessidades educativas especiais traria uma

dimensdo mais ampla do que as questdes dos alunos com deficiéncia, estendendo-se aos
alunos com problemas de aprendizagem. E quando esse conceito é utilizado nos documentos
“[...] sem valorizar — ao menos em tese — a distin¢do de tipos ou grau de dificuldades pode
levar a posturas generalizantes”. (FERREIRA, 2007, p. 36).

Na andlise de Ferreira (2006), o conjunto dos documentos nacionais tende a manter as
referéncias tradicionais a deficiéncia; todavia, considera que a Resolugdo n.2/01, do ano de
2001, do Conselho Nacional de Educacdo, sobre as Diretrizes Nacionais para Educagdo

Especial na Educacao Basica, apresentou avancos quando estabelece novas categorias:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicagdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis;

I11 - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve
a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

(BRASIL, 2001, p.2).
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Ao verificar como outros documentos orientadores da educacao inclusiva mencionam a

especificidade quanto a surdez, constata-se que a Declaracdo de Salamanca, em seu artigo 19:

19° Politicas educacionais deveriam levar em total consideragdo as diferencas e
situacBes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicagdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e proviséo
deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a
educagdo em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares de
comunicagdo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacdo deles pode ser
mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades
em escolas regulares. (ESPANHA, 1994, p.7)

A lei n° 10.098 — Lei de Acessibilidade — (BRASIL, 2000) mencionou barreiras de
diversas naturezas, inclusive as de comunicacdo. Com objetivo de pbr fim a obstéaculos, estas

barreiras impdem medidas aos meios de comunicagédo levando em conta a pessoa com surdez:

Os servigos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens adotardo plano de medidas
técnicas com o objetivo de permitir o uso da linguagem de sinais ou outra
subtitulacdo, para garantir o direito de acesso a informacdo as pessoas portadoras
de deficiéncia auditiva, na forma e no prazo previstos em regulamento. (BRASIL,
2000, Art. 19).

A lei n° 10.436 (BRASIL, 2005) é uma lei especificamente voltada para os surdos que
oficializa a lingua de sinais em territorio nacional. Regulamentada pelo decreto 5.626/2005,
considera “pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, 2005, Art.2°). Outra disposi¢do € a insercdo
da lingua de sinais como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de
professores em nivel médio e superior. Além de orientar os sistemas de ensino federal,
estadual e municipal para o acesso das pessoas surdas a educacao, a prover as escolas com
professor ou instrutor de libras, tradutor e intérprete, professor de lingua portuguesa como
segunda lingua, professor regente que conheca a singularidade do aluno surdo.

Em suma, os documentos oficiais analisados partem de um tratamento de deficiéncia
generalizado e relacionado a ideia de anormalidade, incapacidade, que pode reunir todos 0s
tipos de deficiéncias. Por outro lado, na perspectiva de inclusdo, esta visdo € modificada, ou
seja, 0 conceito de deficiéncia passa a ser tratado como uma situacédo individual do aluno, que

requer lidar nas necessidades de sua diferenca.
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2.3 Curriculo

Para fazer a leitura da proposta curricular — objetivo deste trabalho —, antes se faz

necessario entender o que vem a ser o curriculo. Para tanto, se utilizam as contribuicdes de

Silva (2010), que apresenta um estudo das teorias sobre curriculo, partindo do entendimento

de conceber curriculo ndo no sentido de teoria, mas como discursos ou textos. Segundo o

autor,

Uma teoria supostamente descobre e descreve um objeto que tem uma existéncia
independentemente relativamente & teoria. Um discurso, em troca, produz seu
préprio objeto: a existéncia do objeto é insepardvel da trama linguistica que
supostamente o descreve. (SILVA, 2010, p. 12)

Esta concepcao € identificada, igualmente a outras analises do campo social e cultural,

como pos-estruturalista. Sua ética enfatiza o envolvimento existente entre a producdo dos

discursos linguisticos e a realidade em sua produ¢ao, tal modo que “a suposta descrigdo &,

efetivamente, uma criagdo” (SILVA, 2010, p. 12). Resumindo, uma teoria ou discurso, ao

tentar definir o que é, mostra em si uma nocéo particular do que ela pensa o que o é.

Quadro 1: Teorias do curriculo (SILVA, 2010, p.17)

TEORIAS TRADICIONAIS

TEORIAS CRITICAS

TEORIAS POS-CRITICAS

Ensino Ideologia Identidade,
Aprendizagem Reproducéo cultural e alteridade,diferenca
Avaliagdo social Subjetividade
Metodologia Poder Significacéo e discurso
Didatica Classe social Saber-poder
Organizagdo Capitalismo Representagdo
Planejamento Relages sociais de Cultura

Eficiéncia

Obijetivos

producdo
Conscientizacdo
Emancipacéo e

libertacdo
Curriculo oculto

Resisténcia

Género, raca, etnia,
sexualidade

Multiculturalismo

Na questdo do curriculo, Silva distingue trés grupos principais (quadro 1), que podem

ser compreendidos a partir da questdo o que deve ser ensinado. Nesse processo, as teorias
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recorrem “a discussoes sobre a natureza humana, sobre a natureza da aprendizagem, do
conhecimento, da cultura e da sociedade” (SILVA, 2010, p. 14), entendimentos que irdo
marcar a sua concep¢do particular de curriculo. Tais escolhas envolvem, na sua construcao
textual, a utilizacdo de determinados conceitos para conceber a realidade; nas palavras de
Silva (2010, p. 17) “[...] uma forma util de distinguirmos as diferentes teorias do curriculo é
através do exame dos diferentes conceitos que elas empregam”.

Relacionando as sumarizacdes acerca de curriculo apresentadas no quadro 1 com o
referencial tedrico evocado no capitulo 1 sobre o multiculturalismo e as questdes de
identidade que envolve, a educacgdo das pessoas com surdez, verifica-se a aproximacdo com as
teorias pos-criticas. Estas discussdes representam a atualidade das pesquisas e estudos
relacionados a area. Este entendimento, demarcado pelos conceitos chaves, contribuem para a

analise, como forma de olhar o texto da proposta curricular da RME.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo destina-se delimitar os passos da realizagdo deste estudo; sdo definidos o
tipo de pesquisa, as etapas de apropriacdo do referencial tedrico, de levantamento dos
documentos normativos da educacdo publica, bem como a elaboracdo das categorias de
analise utilizadas como referéncia na leitura reflexiva do documento da proposta municipal da
rede de educacdo de Floriandpolis buscando correlacionar a educagéo inclusiva no ensino de
artes.

3.1 Tipo de pesquisa

A presente investigacdo configura-se como um estudo documental de carater qualitativo.
A modalidade qualitativa ndo fornece conclusdes parciais fechadas; € de carater mais
investigativo, e atrelada a subjetividade do pesquisador. Segundo Minayo (1997 apud
LAKATOS, 2001, p. 271), a pesquisa qualitativa preocupa-se “com um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado, ela trabalha com o universo de significados, motivos aspiragdes,
crencas, valores, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos a operalizacdo
de variaveis”. Seus resultados ndo podem ser quantificados, concentrando-se na analise
interpretativa dos dados coletados.

O veértice do trabalho constitui-se em responder a seguinte questdo: De que maneira a
proposta curricular mais recente em ambito municipal estd abordando as novas perspectivas
educacionais especificas para as pessoas com surdez? O documento a ser analisado é a
Proposta Curricular Rede Municipal de Ensino de Florianopolis (2008).

Na pesquisa documental, diferente de um estudo bibliografico, os dados sdo originais no
sentido de que ndo receberam nenhum tratamento analitico ainda. O objeto de analise
constitui-se no documento da proposta curricular mais recente no ambito municipal. Segundo
Gil (2002, p. 46), “os documentos constituem fonte rica e estavel de dados”, sdo 0 registro
oficial, localizado historicamente.

Ainda sobre 0 método de anélise documental, Cellard (2008) levanta orientacGes quanto

a avaliagdo preliminar dos documentos, o que constituiria uma sondagem quanto ao contexto,
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0 autor ou autores, a autenticidade e confiabilidade, a natureza, os conceitos chaves e a ldgica
interna do texto. O mesmo autor considera que a apuracdo destas dimensdes esta associada ao
olhar critico do pesquisador calcado em algumas ideias diretrizes, propondo um quadro
tedrico, para uma interpretacdo coerente dos aspectos daquele material (CELLARD, 2008).
Para Minayo (2007), uma base tedrica traz dados dentro de um quadro de referéncias,
que permitem ir além do que estd sendo mostrado, capaz de ordenar e compreender a
realidade empirica. Com essa possibilidade, buscou-se apoio em referenciais bibliograficos
que pudessem expor um conjunto de conceitos, principios e significados que giram a questao

da educacéo especial e surdez.

3.2 Etapas da investigacao

A primeira etapa da pesquisa constitui-se na apropriacdo tedrica da socioantropologia e
do multiculturalismo critico. Consultamos autores que instauram novas perspectivas para a
educacdo da pessoa com surdez. Entre tais, fez-se relevante mostrar a producédo tedrica de
estudiosos surdos, especialmente no que concerne a correlacdo entre educacdo inclusiva e
ensino de artes.

Esses referenciais deram bases para o entendimento contemporaneo de identidade, os
quais orientam a concepcdo de deficiéncia de forma ndo discriminadora. Buscou-se, ainda,
observar a construcdo historica do conceito de deficiéncia e as implicacbes no rumo da
educacéo das pessoas com surdez.

Feito essa primeira familiarizacdo com a tematica, a segunda etapa da investigacao
consistiu em fazer um levantamento das politicas publicas da educagéo inclusiva.

Sobre o contexto legislativo que vem forjando a educacdo especial, houve uma leitura
prévia dos documentos orientadores educacionais internacionais e nacionais, 0s quais foram
consultados na base de dados on-line do Ministério da Educacdo (MEC). Extraiu-se a
listagem referencial com todos 0s documentos apresentados na pagina eletrénica da Secretaria
de Educacdo Especial do MEC, ao que se incluem documentos internacionais (conferencia,
declaracdo, carta), Leis, Decretos, Portarias, Resolucdes (Anexo B). No entanto, para
compreender as relacdes que se ddo no movimento da educacéo inclusiva e aluno com surdez,
tomam-se referéncia a partir de estudos publicados.

Por fim, realizou-se a leitura integral do documento da proposta curricular da rede de
educacdo municipal de Florianopolis (2008). Foi utilizada a versdo publicada em papel e a

versdo disponibilizada on-line. Esta ultima tem-se como referéncia para contextualizar o
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ambiente e a acessibilidade informativa que se inserem os documentos. Conforme diz Cellard
(2008), na analise de um documento é recomendada a observacdo prévia sobre seu contexto.
Constituem esse entorno a organizacdo administrativa, os projetos envolvidos, as publicacdes
e demais caracteristicas.

A andlise de documentos, segundo Gil (2002, p. 46), significa uma fonte de dados
primaria, “a partir dos quais o pesquisador tem relagdo direta com os fatos a serem
analisados”. S80 as percepcdes do pesquisador que estdo em jogo no trabalho de analise do
documento questéo.

Diante tal preocupacdo, sentiu-se necessidade de conceituar curriculo em vista

desprender maior entendimento sobre o olhar que se da & proposta curricular.

3.3 Categorias de analise

A luz do referencial tedrico evocado, deu-se a leitura da proposta curricular da rede de
ensino municipal de Floriandpolis, focando analisar como os textos oficiais a proposta
curricular municipal abordam os seguintes pontos:

- conceito de deficiéncia

- experiéncias educacionais

- documentos nacionais e internacionais relacionados

- surdez

- identidade

Assim, sem perder de vista o quadro de referéncia pautado pelo multiculturalismo
critico na questdo da educacdo da pessoa com surdez, buscou-se elucidar estes pontos no
documento norteador das escolas de Floriandpolis, e, a partir dos quais, tecer reflexdes que
possam contribuir na pratica educacional inclusiva no tocante ao ensino de artes no contexto

da inclusdo de surdos.
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4 ANALISE DA PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL
DE FLORIANOPOLIS

Neste capitulo, traz-se a analise do documento da proposta curricular da rede municipal
de educacdo de Floriandpolis. Partindo do contexto que circunda o documento, e articulando
ao referencial tedrico evocado, apresentam-se reflexdes sobre o modo como a proposta
curricular analisada trata a questdo da inclusdo segundo as categorias de analise elaboradas
anteriormente, com o foco na correlacéo entre ensino de arte e surdez. Esta leitura é realizada
pelo ponto de vista de uma professora de artes e as reflexdes sdo construidas a partir da
comparagdo entre o que diz a proposta curricular e a experiéncia vivenciada pela autora,
enquanto educadora da rede municipal de educacdo de Floriandpolis, diante de uma turma

regular e dentre os alunos, estdo também inseridos alunos com surdez.

4.1 A TEORIA: Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de

Floriandpolis

Nesta secdo, expde-se o documento da proposta curricular da rede municipal de
educacdo de Floriandpolis, evidenciando sua abordagem referente a Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva. Inicialmente, se apresenta uma breve contextualizagdo da estrutura da
rede ensino de Floriandpolis e as indicacdes que se remetem ao foco deste trabalho.

Na leitura do documento, buscou-se expor as linhas gerais da proposta curricular
encontradas na introducdo do documento e apuramento do capitulo da area de ensino de Arte.
Em sequéncia, procurou-se ver como a RME trata o aluno com surdez, sendo utilizados como
eixos 0s pontos elucidados no capitulo da reviséo de literatura e definidos na metodologia do
trabalho.

4.1.1 Aestrutura da rede municipal de ensino

Atualmente, a estrutura organizacional da Secretaria Municipal de Educacdo de

Florianopolis € dividida em 6 diretorias: Ensino Fundamental, Educagdo Infantil, Educacéo
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Continuada, Administracdo Escolar, Infraestrutura, Observatorio da Educacdo e Apoio ao
Educador. Com relacdo a educacdo especial, encontra-se vinculada a Diretoria de Educacédo
Continuada, sob a nomenclatura Gerencia de Educacéo Inclusiva.

Em seu endereco eletronico, acha-se em destaque o Decreto 6571/2008, a Lei
10098/2000, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva/2008, e link para as publica¢cdes do MEC.

E disponibilizado um material intitulado Documento Orientador da Educacio Especial

na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (Anexo C) que apresenta 0S Servigos

oferecidos pela rede aos alunos da educacdo especial. Menciona dois: o atendimento pelo
Centro de Apoio para Atendimento as pessoas com deficiéncia visual (CAP) e as Salas
Multimeios. Também da orientacdes quanto as atribuicdes aos profissionais de professor de
atendimento educacional especializado, auxiliar do ensino de Libras, professor de Libras e
auxiliar de ensino de educacao especial. No entanto, neste material ndo existe mencao sobre
sua elaboracdo, nem cita documentos de referencia, e ndo é datado.

Fora do ambiente virtual, existe a publicacdo da Secretaria Municipal de educacgéo de

Florianopolis, o material do programa Escola Aberta as Diferencas (2004), “que discute e
propde alternativas para a consolidagao de uma escola inclusiva”. (FLORIANOPOLIS, 2004,
p. 5). Vale lembrar que esta vinculada a gestdo de governo anterior Capital da Gente
2001/2005.

Esta publicacéo se refere a uma Portaria (033/2003), expedida pela Secretaria Municipal

de Educacdo, que cria e normatiza o Servico de Atendimento Especializado no municipio de
Floriandpolis. No documento, com fins a criacdo de servi¢os de atendimento educacional
especializado, estabelece 11 escolas-polos com Salas Multimeios, o Centro de Apoio
Pedag0gico ao cego e baixa visdo, Conveénios, parcerias, contratacdo de interprete da lingua

de sinais e instrutor surdo, além de materiais e recursos especializados.

4.1.2 A Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis

Sobre a construgdo da proposta curricular, no corpo do seu proprio texto, a parte
introdutoria narra seu percurso de elaboracao. As discussdes preliminares sobre uma proposta
para a rede Municipal de Floriandpolis iniciaram-se em 1987, resultando no documento

Contetdos Programaticos — 12 a 82 série, publicado no ano de 1991. Debates se articularam de

1993 a 1996 em torno ao Movimento de Reorganizacdo Curricular, sendo publicado um

documento fortalecedor das discusses e concepcOes para a elabora¢do do projeto politico
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pedagdgico do municipio. Perpassada constantes discussGes, desde entdo vem sendo
elaborados subsidios para a reorganizacdo didatica do ensino fundamental.
(FLORIANOPOLIS, 2008)

O atual texto da Proposta Curricular da Rede Municipal de Floriandpolis é de 2008,
constituido em unico corpo divido pelos capitulos: Processo de alfabetizacéo e letramento nos
anos iniciais do ensino fundamental, Lingua portuguesa e linguas estrangeiras; Artes;
Educacao fisica; Matematica; Ciéncias; Historia; Geografia.

O documento mostra preocupacdo em implantar o ensino fundamental dos nove anos, e
ao se referir a esta ampliagdo do tempo escolar, fala em momento de “reflexdes acerca da
inclusdo e aprendizagem das criancas e jovens com deficiéncia e do trabalho pedagdgico para
atender esta demanda” (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 11).

O documento ainda reflete o Plano Nacional de Educacdo, com a perspectiva de todas as

criancas na escola:

Representando um avanco na busca de incluséo e éxito das criangas das camadas
populares, nos sistemas de ensino, requer um compromisso pelo esforco de
universalizar o acesso e permanéncia com qualidade, superando os baixos indices
de desempenho, a evasdo, a repeténcia, a distorcdo idade/série; enfim, pelo
compromisso com uma politica educacional que contemple a qualificagdo do
ensino publico. (FLORIANOPOLIS, 2008, p.14)

Quando menciona a educacdo inclusiva, a caracterizacdo dos sujeitos € focada na

diversidade. O texto transcrito a seguir evidencia a perspectiva adotada pela RME:

Com o entendimento de que € necessario avancar para uma politica de educacao
integral e inclusiva, na perspectiva de uma educacdo voltada para o
desenvolvimento das maltiplas dimensdes e singularidades humanas, com foco na
diversidade em suas diversas especificidades e no reconhecimento das criangas e
dos jovens como seres de direitos, e, com a prerrogativa de que todos podem
aprender, foi sistematizado este documento. (FLORIANOPOLLIS, 2008, p.12)

Ainda com relagdo a diversidade, o documento ressalta a necessidade de assegurar o
atendimento para os diversos ritmos de aprendizagem dos alunos. Ver texto abaixo:

Entendendo, portanto, 0 homem enquanto diversidade, ser Unico, cujos sujeitos tém
tempos e ritmos de aprendizagem, significa pensar a diversidade além das criancas
e jovens com deficiéncias. Significa que esta se constitui em qualquer tempo e
espaco historico-cultural-social, cabendo & escola diagnosticad-la e intervir
pedagogicamente, assegurando a possibilidade de aprender para todos.
(FLORIANOPOLIS, 2008, p. 17)

Com vistas as mudancas, o documento faz referéncia a programas e projetos que se
desenvolvem paralelamente, focados na formacdo continuada dos professores e a perspectiva

de educacdo integral, entre quais, relata que, no ano de 2007, foram realizados Ciclos de
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formacao sobre deficiéncia. Este foco, também é contemplado entre os projetos e a¢des, como

mostra o topico abaixo:

- Educacgdo Especial: programa da Secretaria Municipal de Educacdo que oferece
0 servico educacional especializado para portadores com deficiéncia. Dentre as
atribuicBes, promove formacdo continuada, produgdo de material didatico-
pedagdgico, aquisicdo de materiais e equipamentos adaptados e outras acfes que
possibilitam que as barreiras fisicas, cognitivas, sensoriais, metodoldgicas ndo
sejam obstaculos para a aprendizagem e para inclusdo. (FLORIANOPOLIS, 2008,
p.23-24, grifo do autor)

No capitulo referente & area do conhecimento de Artes, o texto faz consideragdes sobre
0 processo de transformacdo permanente desta disciplina no curriculo da RME: mudangas
movidas pelas influéncias das politicas curriculares vigentes no pais, bem como a atualidade
das perspectivas metodoldgicas para area do ensino de arte. O texto ressalva a importancia da
especificidade de cada linguagem artistica. E coloca como a RME tem tentado ampliar a
garantia para as disciplinas de musica, artes visuais, teatro, danca em suas escolas. Outra
preocupacdo pode ser notada no encaminhamento de perspectiva a implantar a Arte, com
profissionais especialistas, no curriculo das turmas do ensino fundamental, futuramente.

Na visdo geral sobre a area de Arte na RME, o documento subscreve:

Considerando os diversos papéis da arte na sociedade e seus desdobramentos para a
escola, entende-se que o curriculo escolar deve ser pensado numa perspectiva
critica. Deste modo, a préatica pedagdgica podera estar sustentada pelo respeito e
compreensdo as diferentes manifestacfes culturais, as pessoas com deficiéncia e
aos grupos considerados “minoritarios”. (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 89).

Entretanto, apesar de mostrar certa preocupagdo com as questdes de incluséo ao destacar
diretamente entre 0s grupos que necessitam de atencdo, até mesmo citando as pessoas com
deficiéncia, 0 documento, em seguida, menciona somente a lei 10.639/03, lei que confere a
obrigatoriedade de contetdos relacionados a cultura afrobrasileira e indigena. A proposta abre
para um discurso mais abrangente, vinculado a multiculturalidade do pais.

O restante do texto sobre a area de arte se divide nas modalidades artisticas, cuja
orientacdo e textos foram produzidos por grupos diferentes de profissionais de cada uma
delas, as quais sdo retomadas a seguir.

No texto sobre a modalidade de artes cénicas, ha a concepgao de que “o individuo vale-
se de diversas formas de linguagem para comunicar-se socialmente, conforme as necessidades
por ele criadas”, sendo o teatro considerado uma forma de expressar pensamentos,
sentimentos, produto do conhecimento humano (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 90).

Quando o texto menciona a palavra inclusdo, esta aparece no sentido de democratizacdo

\

do acesso a arte: “o ensino curricular de Teatro favorece a democratizagdo do acesso a
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linguagem teatral e a democratizacdo do conhecimento, apresentando-se como uma acdo
inclusiva”, visando possibilitar a formac¢do dos individuos como participantes das
transformagdes da sociedade, plenos de “agir usufruindo de todas as criagdes humanas ja
existentes”. (FLORTANOPOLIS, 2008, p. 93).

A secdo destinada as artes visuais/plasticas situa a caracteristica contemporanea desta
area do conhecimento, segundo a qual vivemos “sob o signo da civilizagdo da imagem”,
compreendendo o papel da imagem fixa, movel, tridimensional, dos meios tecnoldgicos, na
nossa sociedade. Por conta deste contexto, o texto indica a opg¢do pelo termo pléastica/visual, o
que contemplaria uma preocupacdo levantada com relagdo ao acesso da imagem aos publicos
da modalidade da educacdo especial, pois visa “possibilitar o acesso para o estudante cego,
nao os excluindo do termo artes visuais”. (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 96).

Com relacdo as metodologias de ensino das artes visual/plastica na RME, o documento
enfatiza a abordagem de carater critico-reflexivo, que parte da interpretacdo para a construcao
de significados da cultural visual. A perspectiva assumida é baseada nos principios da
pesquisa: “modo de aprender e ensinar, mediado pelas trocas entre sujeitos envolvidos no
processo”, e “levando em consideragado as caracteristicas dos educandos (sociais e culturais) e
estabelecendo conexdes interculturais” (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 99), postura pela qual se
pode perceber a importancia de considerar a heterogeneidade dos alunos na construgéo do
aprendizado.

Expressando a visdo destas abordagens, o texto relata duas experiéncias educacionais,
quais sejam, uma apresentando um viés intercultural e outra com viés semidtico; a ultima,
focada nas questbes de leitura das imagens, e a primeira centrada na questdo da
multiculturalidade brasileira, refletindo a obrigatoriedade dos contetdos afro-brasileiros e

indigena. Essa preocupacdo é demonstrada:

Rosa (2006) sistematizou uma investigacéo realizada na RME acerca da aplicagcdo
da referida Lei. O quadro de desconhecimento das diretrizes Inclusivas, apontadas
pela pesquisa, foi recentemente foco de extensa formacéo no ano de 2007, com o
objetivo de praticar os principios da Lei 10.639/03. (FLORIANOPOLIS, 2008, p.
102).

Sobre a questdo da avaliacdo, a proposta apresenta uma postura de significativa
qualidade ao ndo se fundamentar nos tradicionais métodos quantitativos, baseados em provas
e mensurados em escalas numéricas. Ao contrario, a proposta da RME prioriza a visdo de
aprendizagem e avaliagcdo construidas concomitantemente, na medida “que a avalia¢do seja
processual, desta maneira o educando e 0 processo educativo estdo sendo avaliados

processualmente e ndo s6 numa atividade isolada”.(FLORIANOPOLIS, 2008, p. 104). Ou
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seja, desta maneira, 0 processo avaliativo esta envolvido com uma dindmica particular de
aprendizagem relacionada a um determinado aluno. Essa visdo abre perspectivas a considerar
a heterogeneidade dos alunos e, por consequéncia, uma perspectiva inclusivista.

No entanto, o texto das artes visuais/plasticas da RME faz uma clara consideracéo sobre
os alunos da modalidade da educacéo especial:

No que diz respeito as relagcBes entre o ensino de artes Visuais e Plasticas e a
educacdo especial, cabe ressaltar a necessidade de ampliacdo do acesso dos
estudantes com deficiéncia e a permanéncia de qualidade na escola, garantindo
formas diversas de inclusdo na sala de aula. Nesse cendrio, os(as) professore(as) de
Artes tém a tarefa de buscar formas de possibilitar que o0s estudantes com
deficiéncia possam fazer parte das atividades em situacdo de igualdade de
oportunidades de trabalho. Neste caso, a discussdo com os demais estudantes
possibilita a participacdo dos estudantes nos projetos de trabalho. A criacdo de
objetos pedagdgicos, jogos e atividades que possibilitem a inclusdo dos grupos
podem ajudar no processo de aprendizagem. No pais existe ampla legislacdo que
garante a inclusdo, cabendo as redes de ensino coloca-las em pratica inclusive no
que diz respeito a formagao de professores. (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 104)

Apesar de deixar em evidéncia que existe uma ampla legislacdo com relacdo a educacéo
das pessoas com deficiéncia, o texto ndo menciona nenhuma delas em especifico. Pouco,
também, refere-se a especificidades e experiéncias neste ambito de alunado. No entanto,
percebe-se que um entendimento de inclusdo que ndo se resume a presenca destes alunos nas

salas de aulas, mas mediante garantia de formas diversas de inclusdo na sala de aula, citando a

mediacdo com objetos pedagogicos, jogos, e atividades, metodologias de trabalho e formacéo
profissional que lhes possibilitem fazer parte das atividades em situacdo de igualdade de

oportunidades.
Na orientacdo da RME para a area de Musica, o texto destaca a importancia desta

linguagem artistica, e, entre os objetivos, justifica:

“[...] busca contribuir para a formacéo integral do individuo, desenvolvendo o senso
critico deste em relagcdo ao universo sonoro em que esta inserido... Além disso, a
Musica no curriculo contempla os objetivos de educacdo inclusiva, oferecendo
oportunidades iguais para todos os individuos, independentemente de suas escolhas
e de outros determinantes sociais. (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 104).

Note-se que, quando o documento faz referéncia a educacdo inclusiva, o sentido do

termo gira em torno da igualdade de oportunidade para a educagdo musical de todos os
alunos.

Com relacdo as metodologias de ensino, a proposta curricular na area de Musica orienta
que elas partam da perspectiva de que todos os alunos sdo capazes de se desenvolverem
musicalmente, e se fundamentam a partir de “experiéncias que incluam a participagdo em
manifestacfes musicais diversas, incluindo aquelas do préprio contexto social onde estdo
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inseridos os estudantes, assim como, ampliando para outras manifestacbes musicais de
culturas diferentes”. (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 109).

Evidenciando a centralidade da heterogeneidade da producdo musical na abordagem
pedagdgica, a proposta da RME revela a preocupacdo em desconstruir as divisdes
hierarquicas presentes na diversidade musical brasileira; para isso, inclusive, sugere uma
experiéncia educativa interdisciplinar entre musica e cultura indigena, “que valorizasse a
nossa identidade musical, despertando no(a) aluno(a) interesse e respeito por realidades e
culturas diferentes da nossa [...](FLORIANOPOLIS, 2008, p. 110).

Embora as experiéncias educacionais sugeridas pelo documento na area de Mdusica
privilegiem os aspectos culturais, ndo ha indicagdo objetiva com relagdo a inclusdo, nem séo
mencionados os alunos com deficiéncias.

A éarea da Danca é nova na RME. O texto da proposta curricular referente a esta
disciplina fala da incipiéncia da discussdo, pois ndo € como as demais areas da arte, que vém
de um processo de mais tempo, refletindo as transformagdes encalcadas pelas experiéncias da
RME.

Na argumentacéo teorica desta area, o texto defende 0 movimento corporal como parte
integrante da aprendizagem intelectual do individuo, além de considerar que “A linguagem
gestual e sua foram mais sofisticada de organizacdo, a danca, sdo &reas primordiais de
conhecimento, expressdo e de comunicacdo, unificando e proporcionando existéncia e
identidade aos grupos humanos” (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 112).

Assim, esta disciplina mostra também a preocupacdo com a formacéao individual do

aluno e a construcéo de sua subjetividade em meio a vivencia de experiéncias corporais:

Durante toda a vida do ser humano, a percepcao e a relagdo corporal influenciardo a
visdo que o mesmo tem de si proprio e de sua relagdo com o outro, construidas
através de suas experiéncias. (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 115).

A danga é considerada um dos aspectos da cultura, bem como forma privilegiada para a
problematizacdo da pluralidade cultural.

Ha& mencdo direta aos estudantes da modalidade Educacdo Especial quando o texto da
proposta curricular da RME se remete a localizacdo privilegiada desta area, que possibilitaria
“a sensibilizagdo e abordagem da Educacdo Especial, propiciando o exercicio da tolerancia,
convivéncia cotidiana no trabalho corporal, para pessoas portadoras de deficiéncia”.
(FLORIANOPOLIS, 2008, p. 118). No entanto, vale destacar que, ao usar a designacao

portadores de deficiéncia, o texto da area da danca demarca uma postura desatualizada do

termo.
41



De modo geral, as se¢des das modalidades artisticas pincam referéncias em torno a
inclusdo, ainda que timidamente, indicando por vezes algum aspecto com relacdo aos alunos
com deficiéncia. Agora, busca-se relacionar estes apontamentos levando em questdo o aluno

com surdez nas turmas regulares da RME.

4.1.3 O tratamento do aluno com surdez na Proposta Curricular da RME

Na leitura realizada do documento da Proposta Curricular do municipio de
Floriandpolis, me deterei mais apuradamente observar como ¢é tratada a questdo do aluno com
surdez, guiada pelas categorias propostas na metodologia: conceito de deficiéncia;

experiéncias educacionais; documentos internacionais relacionados; surdez; e identidade.
4.1.3.1 Conceito de deficiéncia

Conforme apresentado no capitulo da revisdo de literatura deste trabalho, o conceito de
deficiéncia foi construido historicamente por um viés de inferioridade, associado com
conotacdo de incapacidade, por conta de uma falta, como a deficiéncia na audicao, deficiéncia
na visdo, deficiéncia fisica entre outras. Hoje, a partir do entendimento socioantropolégico, a
deficiéncia é assumida como uma das caracteristicas de constituicdo do individuo, isto €, uma
marca da sua diferenca, tal como a religido, sexo, cor, entre outras.

No ambito da educacdo, a pessoa com alguma deficiéncia necessitard de meios
especificos relacionados a esta sua condicdo, que possibilitem o acesso a escolarizacao,
através de recursos que podem envolver questdes da linguagem, motricidade, ritmo de
aprendizado, entre outros. Reconhecer as implicacdes educacionais que envolvem os alunos
com deficiéncia da distingdo aos demais problemas enfrentados na educagdo em geral.

Fazendo uma leitura da Proposta Curricular do Municipio de Florianopolis, pode-se
perceber, logo na introducdo e apresentacdo geral, que o documento se coloca a partir de um
conceito de deficiéncia abrangente, relacionado a diversidade, de modo que caberiam juntos,
os alunos com deficiéncias, aqueles com dificuldades de aprendizado, aqueles excluidos por
questBes étnico-raciais ou por questdes sociais.

Ao observar como aparecem as designacfes sobre os alunos com deficiéncia, 0

documento da RME refere-se a estudantes, alunos, criancas, com deficiéncia, e portadores de

deficiéncia. Esta Gltima nomenclatura é, de certa forma, desatualizada, mas as diferencas no

uso dos termos podem corresponder ao fato que cada parte do documento fora elaborada por
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um grupo diferenciado de profissionais das areas correspondentes. Em nenhum momento
houve referéncia a estes alunos com necessidades especiais, ou necessidades educacionais

especiais.
Pode-se concluir que, apesar de o documento demonstrar consciéncia sobre as

atualizagdes referentes a educacdo das pessoas com deficiéncia, tentando, em Vvarios
momentos citar observacGes a respeito, esta discussdo ndo é apresentada de forma
aprofundada.

A proposta diz ter ciéncia destas demandas e também prevé formacdes para capacitacdo
dos profissionais. De acordo com o documento, estas capacitagdes ndo séo permanentes nem
sistematicas, pois fazem parte de ciclos de formacdo, o que da a entender que cada vez que
isto ocorre uma tematica é abordada. E importante ressaltar que a capacitacdo referente a
Educacao Especial foi realizada em 2007. Deste modo, professores que entraram na rede no
ano subsequente a capacitacdo ndo tiveram a oportunidade de experienciar essa formacao, o
que pode ocasionar problemas. Também ha que se considerar a grande rotatividade dos
professores substitutos que apresenta atualmente a RME.

Nesse sentido, seria importante investir nas capacitagdes de todos os profissionais da
RME, em um programa sistematico de formacgéo continuada que atendesse aos professores de
todas as areas, bem como auxiliares de ensino, e ndo apenas aos especialistas da area da
educacdo especial. Também um trabalho de formacdo desenvolvido no ambiente da unidade
escolar, com alunos e demais profissionais da escola, garantiria 0 prosseguimento de projetos

inclusivos consequentes.

4.1.3.2 Experiéncias educacionais

Retomando o capitulo da revisdo da literatura em que este tema foi trabalhado, se
identificou o quanto a presenca de alunos da educacdo especial nas turmas do ensino regular
tem deixados os professores inseguros dentro de suas praticas tradicionais. Assim, a
construcdo da escola inclusiva exige a reorganizagdo no processo ensino-aprendizagem, de
modo a considerar as implica¢Bes educacionais relacionadas aos alunos com deficiéncia.

Dado que a proposta da educacdo inclusiva € uma orientacéo relativamente recente nas
diretrizes nacionais de ensino e ainda em fase de adequacdo, a proposta da RME, ao descrever
experiéncias educacionais, tenta contemplar as questdes da atualidade. Nesse sentido, vé-se

que existe a responsabilidade em apresentar iniciativas, como forma de renovar abordagens e
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movimentar a atualizagdo do campo educativo. Na area de Artes, por exemplo, este fato é
ainda mais saliente, especialmente no que se refere as experiéncias que tratam da questdo da
multiculturalidade; entretanto, estas focam apenas a experiéncias abarcadas pela lei
10.639/03, que trata da obrigatoriedade de contetdos afro-brasileiros e indigena. No entanto,
os exemplos mencionados se vinculam apenas na dimensdo desta lei. No maximo, as
experiéncias educacionais relatadas na area do conhecimento de Artes, dizem estar
preocupadas com a questdo da inclusdo, porém o entendimento que se tem é de acesso de
publicos excluidos —de diversas causas —as producdes culturais artisticas.

Isto leva a supor que as experiéncias educacionais na RME que envolvem alunos com
deficiéncia ainda sdo embrionérias. Ou porque as discussdes com relacdo a educacdo dos
alunos com deficiéncia na escola regular ainda sdo incipientes, ou porque a RME ndo tem
tratado com peso essa questéo.

Seria papel da RME, enquanto responsavel pela educacdo publica, estimular e investir
na realizagdo de projetos que atendam a demanda da educagdo inclusiva, direcionados a
aperfeicoar recursos e meios especificos necessarios a escolarizacdo dos alunos com
deficiéncias. A divulgacdo de experiéncia educacionais desta ordem é importante como

forma de socializar o conhecimento.
4.1.3.3 Documentos nacionais e internacionais relacionados a educacéo especial

No capitulo 2 deste trabalho, foram apresentados os principais documentos norteadores
das politicas educacionais para as pessoas com deficiéncia. Essas orientaces sdo despertadas
primeiramente em ambito internacional e por seguinte incidem sobre o sistema nacional de
ensino brasileiro. Como o0 exposto anteriormente, a politica da educacdo inclusiva foi
explicitada pela declaracdo de Salamanca, e seus pressupostos sdo calcados em documentos
internacionais como a Declaracao dos Direitos Humanos.

O documento orientador da RME ndo cita nenhum documento internacional da
educacdo inclusiva em especifico. E, quanto aos documentos da educacdo nacional, além de
frisar principalmente a LDB, percebe-se uma atengdo grande na centralidade da
implementacdo do ensino de nove anos, preconizado no Plano Nacional de Educacéo, o qual é
citado.

No entanto, com relacdo a educacédo inclusiva, a abordagem é tdo abrangente, que o
documento ndo se detém a fixar referéncia a algum documento norteador. Mas, no discurso ao

longo do texto, percebe-se que a proposta da RME situa as a¢des da escola centralizadas na

44



crianca, tal como anuncia a declaragdo de Salamanca. Sobre os alunos da educacgéo especial,
as disposicdes neste sentido sdo poucas e dispersas pelo texto da proposta, ndo destacando
nenhuma referéncia.

Seria importante constar que existe uma movimentacdo politica especifica sobre a
educacdo das pessoas com deficiéncia. Igualmente, fazer saber, que existem implicacfes
educacionais de diversas naturezas relacionadas a condi¢do de cada deficiéncia. Essa atencao

é necessaria, dado que este publico apresenta um histérico de defasagem educacional.
4.1.3.4 Surdez

Como apresentado no capitulo da revisdo bibliografica, os estudos da &rea da
socioantropologia produziram uma nova conceituagcdo sobre questdes da deficiéncia,
transformando em foco a diferenca e identidade. 1sso mudou o curso da educacéo das pessoas
com surdez, que tomou rumo a desconstruir ideologias dominantes sobre a educacgdo destas
pessoas.

Apesar de se constituir ainda como uma realidade conflitiva, a atualidade da educacéo
das pessoas com surdez tem tentado inserir-se junto da perspectiva da educacdo inclusiva.
Nesta medida, se movimenta em luta por conquista de direitos como o reconhecimento da
lingua de sinais (Lei da Libras), acesso a informacdo em Libras nos meios de comunicacao e
materiais didaticos (Lei da acessibilidade), presenca de interpretes nas escolas, profissionais
habilitados nas Libras, e até mesmo a presenca de profissionais surdos (BRASIL, 2008 (b)
Decreto 6571). Ou seja, esta em processo de construcdo uma abordagem educacional que
considera 0s potenciais das pessoas com surdez, condizente ao reconhecimento de sua
diferenga.

Ha de se considerar que a educacdo caminha um pouco atras, seguindo uma sequéncia
despertada pela forca do movimento politico, a lei é firmada, as redes de ensino tentam
adequar, mas a pratica da escola nem sempre acompanha a velocidade das mudancas legais.

A analise do documento orientador da RME mostra que ha o reconhecimento da atengédo
que requerem os alunos com deficiéncia na escola regular, pois esta questdo é citada em
varios momentos, como entre os programas de formacéo, ou, por exemplo, na secdo do ensino
de artes plastica/visual, sobre a educacdo especial, diz, “cabe ressaltar a necessidade de
ampliacdo do acesso dos estudantes com deficiéncia e a permanéncia de qualidade na escola,
garantindo formas diversas de inclusdo na sala de aula”. (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 104).

Contudo, essas argumentacdes ndo chegam a apresentar de modo claro a forma de encaminhar
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concretamente o trabalho com as criangas com deficiéncia, como designacOes sobre recursos
que exigem a condicdo de cada deficiéncia.

Vistas a abrangéncia e particularidade das deficiéncias, ndo had uma um espaco no
documento destinado a este debate para as implicacBes especificas correspondentes aos tipos
de deficiéncias. Se a ideia era tratar da educacdo das pessoas com deficiéncia de modo
inclusivo, dentro do texto de cada area do conhecimento (especificamente na area de artes,
como vimos acima), isto ndo foi suficientemente exposto.

Os rétulos portadores de deficiéncia e com deficiéncia sdo empregados para dar conta de

todas as deficiéncias; uma vez sé é citada a questdo da cegueira, quando é justificada a
preocupacao com esta condicdo, é integrada a definicéo artes plasticas/ visuais.

No mais, a questdo da surdez ndo é mencionada diretamente no documento da RME. O
que se percebe, € que o texto da mostra em preocupar-se com 0 Viés inclusivo, mas isto
acontece de forma esparsa, e diluida ao longo do texto. O aprofundamento com relacdo aos
alunos com deficiéncia, fica externo ao documento, ou a cargo dos programas de formacéo,
ou nas orientacdes de documentos periféricos como o Documento Orientador da Educacdo
Especial na Rede Municipal de Ensino de Florianopolis, o qual traz as normatizagdes sobre 0s
profissionais da educacéo especial. Entre eles, o auxiliar de ensino de Libras e o Professor de
Libras, firmando pela educagdo bimodal ou bicultural.

Outro exemplo que evidencia essa postura € o material publicado programa Escola
Aberta as Diferencas (2004), destinado a consolidacdo de uma escola inclusiva, pois ndo é o
documento referencial curricular da RME, é apenas um programa e que estd vinculada a

gestéo de governo municipal, o que ndo garante sua continuidade.
4.1.3.5 Identidade

Retomando a questdo tedrica da identidade, apresentada no capitulo 1 deste trabalho, se
assume o conceito de identidade pds-moderna, ou seja, caracteristicas com as quais 0s sujeitos
se definem e identificam, e aduz-se que estas possibilidades que ndo séo fixas, ao contrario,
estdo em permanente transformacao. Essa concepcao é aplicada para entender a que a pessoa
surda ndo tem deficiéncia e sim diferenca, tal como a etnicidade, religido, cor, espago, sexo,
lingua e também a surdez.

Esta postura busca desconstruir o cunho de inferioridade, historicamente construido em

torno das pessoas com deficiéncia, a0 mesmo tempo que abre perspectiva para a valorizagao
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do modo de ser da pessoa surda, como a sua experiéncia de vida visual, a lingua de sinais,
entre outros aspectos.

O aluno com surdez ndo € impossibilitado para o aprender: por um lado, tem valores de
dominagdo que imperam na tradicdo da sua educacéo, e, por outro, tem o potencial de criar e
recriar sua propria cultura. Essas duas facetas contraditorias medem suas forcas como
possibilidades de constitui¢do da identidade do sujeito.

O documento da proposta da RME, no capitulo da area de Artes, mostra a preocupacao
desta area do conhecimento com a questdo da identidade dos alunos, mas esta vem associada
a pluralidade cultural presente na heterogeneidade dos alunos. A competéncia artistica,
enquanto parte do desenvolvimento intelectual, € componente relevante na formagdo da
identidade dos alunos, pois através dela é possivel compreender e relacionar-se com

significados e valores presentes nas relagdes entre os individuos.

4.2 A PRATICA: olhar de uma professora de artes que atua na RME

Aqui se procura fazer uma aproximagédo entre as diretrizes para a educagdo do aluno
com surdez pela perspectiva socioantropolégica e a orientacdo das politicas educacionais, na
proposta da RME, buscando refletir essas relagdes com a experiéncia como educadora da
autora deste trabalho. Ou seja, pretende-se tecer reflexdes sobre a proposta da RME e o
momento inclusivista, pelo ponto de vista de quem esta atuando e percebendo como tudo isto
esta acontecendo na escola. E importante destacar que esta leitura se da a partir do olhar da
autora como professora de Arte em dois contextos diferenciados, com base na vivéncia de
experiéncias com alunas surdas na RME em dois momentos.

A primeira experiéncia aconteceu no ano de 2008, quando a autora lecionava na
Educacdo de Jovens e Adultos, no Nucleo Il segmento (5% & 8%), no centro de Floriandpolis. O
publico da EJA sao jovens oriundos da classe menos favorecida, de modo geral marcados por
uma trajetéria de exclusdo escolar, e ou adultos, que ndo puderam por diversos motivos,
passar pela escola no tempo previsto. Havia, nesta turma, trés alunas adultas com deficiéncia
auditiva. Nagquele momento, mesmo contando com o apoio de um profissional intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, ndo se eliminavam as dificuldades de comunicacéo e
relacdo didatica entre estudante/professor. A segunda experiéncia, no ano de 2009, aconteceu
na rede regular municipal de Floriandpolis, na Escola Municipal Padre Alfredo Rohr, que

atende aos alunos das redondezas do bairro Cérrego Grande. Era uma turma de 52 série,
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formada por 22 de alunos, dos quais dois estudantes com deficiéncia, um com surdez e outro
com deficiéncia fisico-motora.

Como professora de Artes visuais/plastica, estas experiéncias eram incomuns. Durante o
curso de licenciatura em Artes, ndo foram experimentados, nem abordados, contetdos sobre
inclusdo, ou seja, a formacdo passou ao largo da educagéo especial. E mesmo durante a
pratica de estdgio previstos na grade curricular do curso de graduacao, que foram realizados
em escolas da rede publicas, ndo houve oportunidade de experienciar situacfes desta natureza.
Entdo era a primeira vez que estava diante uma situacdo de inclusdo de alunos com
necessidades especiais na escola comum; é importante registrar como me senti na pratica
destas agdes.

Atuando como professora substituta da RME desde 2008, o principal referencial para o
trabalho é o documento da Proposta Curricular do Municipio de Floriandpolis. E neste
documento onde busco basear as normatizacdes educacionais da rede municipal. Deve-se se
levar em conta que talvez seja somente através deste material que muitos professores tém
acesso a atualidade das orientacdes educacionais do pais.

Como visto anteriormente, a questdo da surdez ndo € mencionada no documento da
RME. Diante das experiéncias enquanto professora de estudantes com deficiéncia auditiva na
turma da escola regular, o desconhecimento sobre a surdez era algo que me deixava insegura
guanto ao sucesso dos conteudos e aprendizagem dos alunos. Como também péde ser visto, a
proposta curricular do municipio de Florianopolis ndo fornece subsidios sobre os tipos de
deficiéncias, suas implicacdes, e encaminhamentos metodoldgicos. Este aprofundamento é
tratado separadamente, ficando a cargo de programas e ciclo de formacdes. O texto, ao referir
ao programa “Educacdo Especial”, prevé a promocdo “de formagdo continuada, producao de
material didatico-pedagogico, aquisicdo de materiais e equipamentos adaptados e outras a¢0es
que possibilitam que as barreiras fisicas, cognitivas, sensoriais, metodoldgicas nao sejam
obstaculos para a aprendizagem e para inclusio”. (FLORIANOPOLIS, 2008, p.23-24).

No entanto, parece-me que esta formacdo tem se restringido aos profissionais da
educacdo especial, e ndo aos especialistas das areas curriculares.

Enquanto professora de artes visuais/plastica, tenho participado de capacitacdes da area
de artes, as quais ndo estdo incluidas no programa da Educacéo Especial. O citado programa é
vinculado aos servigcos de atendimento educacional especializado das salas multimeios,

localizadas nas escolas polos.
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Em uma das escolas que lecionei, havia sala multimeios com profissionais especialistas
da Educacdo Especial. Mesmo assim, como professora substituta recém chegada ao espaco
educativo, ndo houve troca de informacdes ou alguma orientacdo sobre as caracteristicas da
deficiéncia dos alunos atendidos pela escola.

Em outra unidade educativa, vivenciai o estranhamento despertado pela situacdo de ter
estudantes com surdez na turma. O quadro envolvia uma série de implicacdes adversas, como,
por exemplo, lidar com a presenca do profissional de intérprete em sala. E, mesmo com a
presenca da interprete da lingua de sinais, havia dificuldades extremas na comunicacao,
obstaculos por conta das individualidades de cada estudante, em seus percursos de vida com
relacdo a sua educagdo. No caso destas alunas da autora, estas ndo haviam desenvolvido
plenamente sua capacidade linguistico-comunicativa, tiveram pouca oralizacdo (sabiam emitir
algumas palavras-chaves) e ndo eram proficientes em Libras. Era dificil saber até onde elas
compreendiam a professora (autora), e a escrita em portugués era pouco desenvolvida.

Nas atividades de artes plasticas, a autora percebeu que o desconhecimento por parte das
profissionais da educacdo especial que trabalhavam na escola quanto a importancia da
disciplina enquanto area do conhecimento era responsavel, muitas vezes, por subestimar os
resultados do trabalho desenvolvido pela aluna com surdez. Notou que se mantém uma ideia
superficial do trabalho desenvolvido em artes, relacionado como trabalho da expressividade
apenas. Por exemplo, houve uma atividade envolvendo a técnica de pintura, e a aluna com
surdez tinha muita habilidade manual, logo se envolvendo no procedimento de pintar como
todos da turma. Ao observar a situacdo, as especialistas acharam super-positivo, mas nao foi
considerado que, por conta dos impedimentos existentes na comunicagdo, a aluna repetia, de
forma geral, o que via os demais alunos fazerem, desvinculado da proposta colocada.

Nestas situacfes, ndo havia uma assisténcia continua das especialistas da educacdo
especial dentro da sala de aula, pois estas profissionais também eram responsaveis por atender
outras unidades educativas, ausentando-se em determinados periodos, de forma que o
acompanhamento na disciplina de arte era restringido a alguns momentos, realizado nas vezes
que elas espiavam para ver como estava acontecendo na aula.

Certa vez, a atividade envolveu execucdo de recorte e colagem, o que ndo significou
problema para a aluna surda, no entanto, na etapa seguinte, que exigia o desprendimento dos
alunos para montagem de um rosto, ela ndo compreendeu o que fora proposto. Assim, parte
das dificuldades enfrentadas no processo ensino-aprendizagem vinha de questdes

comunicativas.
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Vale lembrar que esta aluna j& frequentava aquela escola desde as séries iniciais, periodo
em que foi desenvolvido trabalho com ensino da Libras com todos os alunos da turma. Entéo
os colegas de classe tinham conhecimento de sinais basicos da Libras e do alfabeto
datilolégico. Todavia, a aluna detinha muitas dificuldades na Libras. No contraturno, era
realizado acompanhamento na sala multimeios por uma professora da educacdo especial e
intérprete de Libras, e inclusive com professora surda formada em Libras.

Em geral, a aula de artes era elogiada por momentos de participacdo da aluna com
surdez nas atividades realizadas na sala, do que por conta da qualidade do aprendizado.

Estas experiéncias foram muito importantes para ver as limitagdes da préatica escolar

movida pela proposta curricular da RME no que se refere a surdez e o0 ensino de artes.
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PONTOS E CONTRAPONTOS: CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, procuramos ver como a proposta curricular mais da RME de
Floriandpolis esta abordando as novas perspectivas educacionais especificas para as pessoas
com surdez. Nesse sentido, problematizamos 0s conceitos em torno da deficiéncia, da
reorganizacdo da educacdo da pessoa surda, dos marcos politicos diante a educacdo inclusiva
e relacionados a pessoa surda. Em seguida, foram analisados os discursos sobre a educagéo
das pessoas com deficiéncia na proposta curricular do municipio de Floriandpolis, com foco
especial a surdez e as relagdes com a préatica a partir das experiéncias vivenciadas pela autora
como educadora de RME. A inclusdo dessa experiéncia, do ponto de vista de quem esta
efetivamente atuando em sala de aula e percebendo como tudo isto esta acontecendo na
escola, serve como contraponto nas reflexdes sobre as orientacdes da politica inclusiva, e 0s
possiveis caminhos da pratica da incluséo.

Comparando-se a teoria exposta na proposta curricular da RME com as préticas em sala,
vivenciadas pela autora do trabalho, percebe-se que os pressupostos inclusivos que o
documento tenta se calcar, de fato ndo acontecem na realidade das escolas. Neste balango,
aparece como as questdes da educacao das pessoas com deficiéncia sdo tratadas em segundo
plano, de forma externa ao documento da proposta da RME, como através de programas.

No documento da RME, a ideia de inclusdo é ampliada, abrangendo outros publicos
também excluidos nos processos de escolarizagdo, que ndo apenas os relacionados a educagédo
das pessoas com deficiéncia. Com relacdo ao aluno com surdez este tema permanece, em
grande medida, em aberto.

As capacitacBes desenvolvidas com relacdo a educacdo especial parecem ser
insuficientes, ndo abarcando todas as areas curriculares, como no caso da area de Arte. As
experiéncias relatadas pela autora desta monografia, em sua atuacdo como educadora da area
de Arte na RME, mostram o cenério de dificuldades enfrentadas pelos professores diante um
aluno com surdez.

Estas experiéncias ilustraram um contexto em que os reflexos da ideologia de exclusédo
se mostram presentes, por exemplo, evidenciado pelo atraso no desenvolvimento cognitivo
daqueles alunos com surdez. Isso dd mostra do abismo que ainda existe entre o direito da

educacdo em libras e a crianga com surdez.
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Neste sentido, identifica-se a existéncia de demanda urgente por projetos que atendam
experiéncias educacionais relacionadas aos alunos da educacdo especial no contexto
inclusivo. Entre elas, a necessidade de a¢Ges nos cursos de graduacdo da area do ensino de
artes que levem em consideracdo o contexto inclusivo, ou seja: o professor da area de Artes
precisa ter qualificacdo sobre a educacao especial.

Em geral a proposta esta alinhavada aos discursos geral da politica internacional,
calcada em pressupostos inclusivos, e na prerrogativa de colocar todas as criangas na escola.
Contudo, estas agdes ndo sdo percebidas na realidade escolar. E, deste modo, como principal
referéncia da rede, deixa a desejar quanto seu compromisso com a educacdo das pessoas com
deficiéncia. Um dos focos chaves é a questdo da formacgdo dos professores. As capacitacdes
sobre a educacdo especial previstas no documento da proposta curricular ndo parecem dar
conta da formacéo dos professores.

O que pudemos observar na proposta da RME, no que se refere a area de Arte, ha maior
evidencia as preocupacfes com relacdo a cultura afro-brasileira e indigena, expressado em
relatos de projetos educacionais desenvolvidos. O mesmo destaque ndo é dado questdo da
Educacao Inclusiva, por quanto esta seria também é uma normatizacdo educacional da
atualidade.

E preciso lembrar, no entanto, que as normas contam, sobretudo pelos seus efeitos, de
modo que as orienta¢cdes da RME dependem de sua concretizacgdo - ou seja, de sua realizacdo
na pratica escolar. Nesta medida, tanto a renovacao da pratica pedagdgica em geral, quanto a
reorganizacdo do processo aprendizagem relacionadas aos alunos da educagdo especial,
passam necessariamente pela pratica concreta — com todos os seus conflitos —, pois é nela que
tais mudancas terdo que ser construidas e conquistadas. Experiéncias educacionais inovadoras
servem como referencia aos profissionais que se somam a RME de Florianépolis.

Sem duvida, a proposta da RME para a disciplina de Artes sinaliza um redirecionamento
das concepgdes sobre a educagdo, respondendo as buscas da propria rea.

Contudo, concluimos nossas reflexdes com a certeza de que a leitura aqui proposta é
apenas um ponto de partida para a compreensdo dos mecanismos de exclusdo vivenciados
pela pessoa com surdez.

Como bem ressalta a autora Reily (2007, p.17), “de modo geral a escola ndo tem
possibilitado as criancas brasileiras, com ou sem deficiéncia, uma sélida formacdo em arte e
cultura, que permita a elas uma iniciagdo nas diversas linguagens e a possibilidade na

formacdo em uma linguagem especifica, caso se interessassem”. Na RME, um indicador sobre
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0 gquanto ainda é necessario avancar, € a inexisténcia de profissionais especialista em arte nos
anos iniciais do ensino fundamental.

No mais, a pretensdo deste trabalho ndo era abordar todas as questdes em relacdo ao
ensino de Artes e, especificamente sobre o documento da RME. Mas ficam alguns pontos que
ficaram sem respostas e mereceriam um aprofundamento maior, principalmente para a area de
atuacdo no contexto escolar que é &rea de Artes Plasticas/visuais. Dentre as possiveis
sugestdes, apontamos as questdes relacionadas a identidade surda e aproximacao na sua forma
de pensar a arte; construcdes metodolégicas que fortalecam o acesso das criangas surdas aos
bens estéticos; elementos da lingua de sinais na construgdo da sua propria experiéncia plastica
expressiva; situacdo da visibilidade da producdo plastica de artistas da comunidade surda.
Estes temas mais especificos e vinculados a pratica escolar no contexto inclusivo, se
despertam para pesquisas futuras.

Para concluir, é preciso deixar claro que, apesar de todos 0s questionamentos em torno a
proposta da RME, reconhecemos a importancia deste documento, que podem ajudar a
fortalecer o entendimento da educacédo inclusiva nas escolas e, podem ainda, servir como

ponto de partida para um aprofundamento maior nos cursos de formacéo continuada.
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1. Anexo A

ANEXOS

Quadro | - Referéncias documentais sobre o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia.

Documento de Atendimento educacional Para quem (alunado) Onde (focus, espaco institucional)
referéncia (especializado)

Emenda Constitucional Educagdo especial gratuita Os deficientes —

n? 12, de 1978 :

Constituicdo Federal  Atendimento educacional especiali- Portadores de deficiéncia Preferencialmente na rede regular de ensino
de 1988 zado

Lei ne 7853, de 1989
(Lei da integracao)

Inclusdo no sistema educacional da
educagdo espedial como modalidade
educativa

Pessoas portadoras de deficiéncia

Inser¢ao no sistema educacional das escolas privadas e publicas;
Matricula compulséria em cursos regulares - pessoas capazes de
se integrar

Decreto n° 3.298,
de 1999
(Regulamenta a Lei
n° 7.853)

Educacdo especial: modalidade de
educagdo escolar oferecida preferen-
cialmente na rede regular de ensino
para educandos com necessidades
educacionais especiais, entre eles o
portador de deficiéncia

Pessoas portadoras de deficiéncia: defi-
ciéncia fisica, auditiva, visual, mental e
multipla

Programas de apoio para o aluno que estd integrado no sistema re-
gular ou em escolas especializadas, exclusivamente quando a edu-
cacdo das escolas comuns ndo puder satisfazer as necessidades
educativas ou sociais do aluno ou quando necessario ao bem-estar
do educando

Declaragao de
Salamanca - 1994

Escola integradora

Todas as criangas e jovens cujas neces-
sidades decorrem de sua capacidade ou
de suas dificuldades de aprendizagem:
criangas com deficiéncia e criancas bem
dotadas; criangas que vivem nas ruas e
trabalham; criangas de populagoes dis-
tantes ou ndmades; criancas de mino-
rias lingliisticas, étnicas ou culturais, e
criangas de outros grupos ou zonas des-
favorecidos ou marginalizados

Enfase nas dlasses comuns

As boas escolas especiais j4 existentes como centros de referéncia e
apoio

Escolarizacdo em escolas ou classes especiais de cardter permanen-
te, exceqdo apenas recomenddvel nos casos pouco freqiientes nos
quais se demonstre que a educagdo nas classes comuns nao pode
satisfazer as necessidades educativas ou sociais da crianga, ou quan-
do necessério para 0 bem-estar da criana ou de outras criancas,
Excegdo: educagdo de surdos e cegos-surdos mais conveniente em
escolas ou classes especiais.

(continuagdo)

(continua)

Documento de
referéncia

Atendimento educacional
(especializado)

Para quem (alunado)

Onde (focus, espago institucional)

LDBEN ne 4.024/61

Educacdo de excepcionais

Excepcionais

A educacao dos excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacao

Lei n¢ 5.692/71
(Diretrizes para
0 12 e 22 graus)

Tratamento especial

Alunos que apresentem deficiéncias fisi-
€as ou mentais, 05 que se encontrem
em atraso considerdvel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados

Conforme normas a serem fixadas pelos Conselhos de Educacao

Politica Nacional de
Educacdo Especial -
MEC/1994

Educacao especial: processo que visa
promover o desenvolvimento das po-
tencialidades das pessoas portadoras
de deficiéncia, condutas tipicas ou de
altas habilidades, e abrange os dife-
rentes niveis e graus do sistema de
ensino

Aquele que, por apresentar necessida-
des proprias e diferentes dos demais
alunos no dominio das aprendizagens
correspondentes & sua idade, requer re-
cursos pedagdgicos e metodologias edu-
cacionais especificos. Genericamente
chamados de portadores de necessida-
des educacionais especiais, dassificam-
se em: portadores de deficiéncia (men-
tal, visual, auditiva, fisica, muitipla),
portadores de condutas tipicas (proble-
mas de conduta) e portadores de altas
habilidades (superdotados)

Diretrizes: apoiar o sistema regular de ensino para a integragdo; es-
timular a parceria com ONGs especializadas

LDBEN n? 9.394/96

Atendimento educacional especializa-
do gratuito

Educandos com necessidades especiais

Preferencialmente na rede regular de ensino

Em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em
funcao das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel sua
integracdo nas classes comuns

(continua)
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(continuagdo)

Documento de
referéncia

Atendimento educacional
(especializado)

Para quem (alunado)

Onde (focus, espago institucional)

Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Espe-
cial - CNE/2001

Educacdo especial: modalidade da
educacdo escolar - recursos e servi-
C0s para apoiar, complementar, su-
plementar e, em alguns casos, substi-
tuir os servigos educacionais comuns

Educandos com necessidades educa-
cionais especiais: | - dificuldades acen-
tuadas de aprendizagem ou limitacoes
no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das ati-
vidades curriculares; dois grupos: aque-
las ndo vinculadas a uma causa organi-
ca especifica e aquelas relacionadas a
condicdes, disfundes, limitacoes ou
deficiéncias;

I - dificuldades de comunicacdo e sina-
lizagdo diferenciadas dos demais alu-
nos, demandando a utilizacao de lin-
guagens e codigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacao,
grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente concei-
tos, procedimentos e atitudes.

0 atendimento deve ser realizado em classes comuns, em qual-
quer etapa ou modalidade da educacao bésica

Classes especiais: podem ser criadas extraordinariamente para
atendimento em caréter transitdrio a alunos que apresentem difi-
culdades acentuadas de aprendizagem ou condicdes de comunica-
(do e sinalizacdo diferenciadas e demandem apoios intensos e
continuos

Escolas especiais: para atender, em cardter extraordinario, alunos
que requeiram aten¢do individualizada nas atividades de vida au-
tdnoma e sodial; recursos, ajudas e apoios intensos e continuos;
adaptacdes curriculares tao significativas que a escola comum ndo
consiga prover

(continuagdo)

(continua)

Documento de
referéncia

Atendimento educacional
(especializado)

Para quem (alunado)

Onde (locus, espago institucional)

Plano Nacional de
Educacdo - 2001

Educagdo especial

Pessoas com necessidades especiais no
campo da aprendizagem, originadas
quer de deficiéncia fisica, sensorial,
mental ou multipla, quer de caracteris-
ticas como altas habilidades, superdo-
tagdo ou talentos

Integracdo/inclusdo no sistema regular de ensino, e, se isso nao for
possivel em fungao das necessidades do educando, realizar o aten-
dimento em classes e escolas especializadas

Redimensionar, incrementando se necessario, as classes especiais,
salas de recursos e outras alternativas... de forma que apoie a inte-
gracao em classes comuns

As escolas especiais devem ser enfatizadas quando as necessida-
des dos alunos assim o indicarem e devem ter seu regulamento
ampliado para prestar apoio e orientagao aos programas de inte-
gragdo, além do atendimento especifico
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2. Anexo B

Lista de documentos citadas na pagina eletronica do MEC/ Secretaria de Educacédo Especial

DOCUMENTOS INTERNACIONAIS

Convengdo ONU Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia 2007-
Carta para o Terceiro Milénio- setembro de 1999.

Declaragdo de Salamanca- junho de 1994

Conferéncia Internacional do Trabalho- junho de 1983

Convencdo da Guatemala- outubro de 2001

Declaragéo dos Direitos das Pessoas Deficientes- dezembro de 1975

Declaracéo Internacional de Montreal sobre Incluséo- junho de 2001

LEIS NACIONAIS

Constituicdo Federal de 1988 - Educacéo Especial -1988

Lei n°9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDBN — dezembro de
1996

Lei n°9394/96 — LDBN - Educacao Especial — dezembro de 1996

Lei n® 8069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente - Educacéo Especial — julho de 1990
Lei n° 8069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente- julho de 1990

Lei n® 10.098/00 - Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da

acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias- dezembro de 2000

Lei n°® 10.436/02 - Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e d& outras

providéncias- abril de 2002
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=424&Itemid=
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei8069_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei8069_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei10098.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei10098.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/lei10436.pdf

Lei n° 7.853/89 - CORDE - Apoio as pessoas portadoras de deficiéncia — outubro de 1989

Lei N° 8.859/94 - Modifica dispositivos da Lei n° 6.494, de 7 de dezembro de 1977,

estendendo aos alunos de ensino especial o direito a participacdo em atividades de estagio —

margo de 1994

DECRETOS

Decreto N° 186/08 - Aprova o texto da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de marco de
2007

Decreto n° 6.949 - Promulga a Convengéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marcgo de 2007

Decreto N° 6.094/07 - Dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos

pela Educacéo

Decreto N° 6.215/07 - institui o Comité Gestor de Politicas de Inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia — CGPD

Decreto N° 6.214/07 - Regulamenta o beneficio de prestacdo continuada da assisténcia social

devido a pessoa com deficiéncia

Decreto N° 6.571/08 - Dispde sobre o atendimento educacional especializado

Decreto n° 5.626/05 - Regulamenta a Lei 10.436 que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS

Decreto n° 2.208/97 - Regulamenta Lei 9.394 que estabelece as diretrizes e bases da educagao

nacional

Decreto n° 3.298/99 - Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispfe sobre a

Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas
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http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/decreto186.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/decreto6949_seesp.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6215.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6215.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6215.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6214.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6214.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6214.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298.htm

de protecdo, e da outras providéncias

Decreto n°® 914/93 - Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia

Decreto n° 2.264/97 - Regulamenta a Lei n® 9.424/96

Decreto n°® 3.076/99 - Cria o CONADE

Decreto n° 3.691/00 - Regulamenta a Lei n° 8.899/96

Decreto n° 3.952/01 - Conselho Nacional de Combate a Discriminacao

Decreto n° 5.296/04 - Regulamenta as Leis n°® 10.048 e 10.098 com énfase na Promogéo de
Acessibilidade

Decreto n° 3.956/01 — (Convencéo da Guatemala) Promulga a Convencéo Interamericana para

a Eliminag&o de Todas as Formas de Discriminagéo contra as Pessoas Portadoras de

Deficiéncia

PORTARIAS

Portaria n°® 976/06 - Critérios de acessibilidade os eventos do MEC -

Portaria n® 1.793/94 - Disp0e sobre a necessidade de complementar os curriculos de formacéo

de docentes e outros profissionais que interagem com portadores de necessidades especiais e
d& outras providéncias —

Portaria n® 3.284/03 - Disp®e sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de

deficiéncias, para instruir os processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos, e de

credenciamento de instituicdes —
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D0914.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2264.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3076.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3691.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3952.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3956.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port976.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port976.pdf

Portaria n® 319/99 - Institui no Ministério da Educagdo, vinculada a Secretaria de Educagéo

Especial/SEESP a Comissdo Brasileira do Braille, de carater permanente -

Portaria n® 554/00 - Aprova o Regulamento Interno da Comisséo Brasileira do Braille -

Portaria n° 8/01 - Estagios —

RESOLUCOES

Resolucdo n°4 CNE/CEB —

Resolucdo CNE/CP n° 1/02 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de

Professores —

Resolucdo CNE/CEB n° 2/01 - Normal 0 21 Institui Diretrizes Nacionais para a Educacgéo

Especial na Educacdo Basica —

Resolugdo CNE/CP n° 2/02 - Institui a duracdo e a carga horéria de cursos —

Resolucdo n® 02/81 - Prazo de concluséo do curso de graduacdo —

Resolugéo n° 05/87 - Altera a redacgdo do Art. 1° da Resolugéo n° 2/81 —

3. Anexo C
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD & B
i GEREMNCIA DE EDUCAGAD INCLUSIVA Educacio
- Rua Conselheire Mafra, 636 — Centro a
P M ORAAGAOLS CEP 88.010 — 902 - Floriandpolis — SC W,

DOCUMENTO ORIENTADOR DA EDUCACAO ESPECIAL NA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS

A Educagdo Especial da Rede Munidpal de Ensino de Forianopolis/SC visa garantir as
condicdes de o aluno, com deficiénca?, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas
Habilidades/Superdotacdo, freglientar a escola comum com a qualidade e as condigies de

acesso ao conhecimento formal,

1. Servicos oferecidos:
1.1. Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia
Visual (CAP/Florianopolis)

0 CAP € uma unidade de servigos de apoio pedagogico e suplementacdo didatica do sistema
de ensino que tem por objetiva produzir, para os alunos cegos e os de baba visdo, o
material didatico utilizade nas escolas regulares, da educacao infantil ac ensino médio,
prioritariamente das redes plblicas de ensino do municipio de Florianopolis.

0 CAP produz materiais pedagodgicos como: livros didaticos, textos, literatura e outros no
sistemna Braille; producdo de livros digitais acessiveis; producdo de materiais tateis; producdo
de livros didaticos, jogos, textos, etc, em tipos ampliados & de acordo com a
necessidade/espedificidade dos aluncs com baiva visdo conforme a orientacdo clinica.

0

CAP também tem a fungdo

de articular em parceria com a Geréncia de Educacdo Inclusiva a capacitacdo dos
profissionais das redes regulares e dos professores do AEE, quanto ao uso e manuseio do
sistema Braille, dos sistemas dosvox, jaws, Livro Digital acessivel no sistema mec daisy,
Braille Fadl, grafia € simbologia Braille, Sorobd, Adaptagdo Tatil, Musicografia Braille entre

outras.
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EIJIJG.&;AD ’ *,
GEREMCIA DE EI]IJC.'-'I.I}-"!.D INCLUSIVA iE“.pq.h
Rua Corngsiheiro Mafra, &858 - Cantro .

CEP BE.IMY — 802 - Florlansdpaodls — 30

1.2, Salas Multimeios (SM)

Az SMs 20 espacos localizados em 19 UEs da Rede Municipal de Ensing de Florancpolis,
com o objetive de oferecer o Aendimento Educacional Especigizado (AFE) para aluncs com
defidéncia, Transtomo do Espectro Mutista [TEA) e Alas Habiidades/Superdotacso desta
rede.

Este senvigo constitui oferta obrigatoria dos sistemas de ensino, com participecao facutada
an aluno &/ou saus pais efou responsaveis n AEE,

A matricula no AEE esta vinoulada & fregiéncia no ensino regular, no caso dos alunos com
idade enfre & & 14 anos, cujas aghes 530 complementares afou suplementares na formacao
do alur.

E vedada a matricula de alunos no AEE, gue se enconfra com idade escolar obrigatiria e ndo
freglentam o ensing reqular.

0 AEE € reglizado no contra tumo da dasse comum freglentada pelo alune, pedendo ser na
propria UE ou na sala polo mais proxima da UE,

Cada sala € composta por dois professores do AEE, todos com formacao inical especfica
para exercer a funcao e nSo 530 responsaveis pelo ensino escolar regular,

1.2.1. Fungties & atribuighes dos profissionais da Educacio Espedal

0 professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem as seguintss

atribuigtes:

I - Idertificar, elsborar, produmr & oiganizer servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade & estratégias, considerando a5 necessidades espedficas dos aluncs de
forma a construir um plano de stuacio pera eliminar as bareras impostas pelas
deficiencias;

1I - Reconhecer as habilidades dos alunos;

I - Idemtificar as necessidades do contexto escolar e dos alunos;

IV - Produzir materisis e indicar a aquisicao de: softwares, recurscs e eguipamentos
temnologicos, mobiliario, recursos dpticos & nao dpticos, dicionarios & outlos materiais
gue considerar necessanio para o desempenho da habilidede do aluno;
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VW - Elzborar & executar o Plano de AEE, avaliando a fundonalidade e a aplicabilidede dos
recursss educadonais & de acessibilidade;

VI - Organizar o tipo e o nimers de atendimentos educacional pare os alnos com
deficienca, TEA & Altas Habilidades/Superdotacan;

VI - Acomparhar a fundonalidade & a aplicabiidade dos recursos pedagogicos & de
acessibilidade na sala de aula do ensino regular, bem como a outros ambientes da
escola;

VIII - Crientar os demeais professores, as familias 2 os colegas de turma quanto 20 uso dos
Meoursos: disponiveis;

I¥ - Ensinar & usar recursos de Tecnobogia Assistiva, tais comos as tecnokogias da informacao
& comunicacao [TIC), a comunicacso alternativa & aumentativa, a informatica acessivel,
0 SOT0Da, OS5 rMecursos opticos e nao Opticos, o5 softwares especiicos, os oodigos &
linguagens, as atividades de arientacao e mobilidade, dentre outros;

¥ - Promover athidades & espagos de participacao da familia & a interface com os servigos
de salde, assisténcia sodal & outros;

I - Participar dos Conselhos de Classe/Séries/Anos, reunides de professores, reunides de
pais da escola e outras atividades pedagdgices da LE, sempre que se fizer necessario;
¥II - Encaminhar os alunos com defidénda, TEA e akas habilidades/superdotacio para
realizacao de avaliagies dinicas ou com eguipes multidisciplinaras, quando necassario;
¥III - Encaminhar a solidtacao de Auxiliar de Ensino de Edwcaczo Espedal para Gerénda da

Educacao Inchusiva, apis avaliacio do contesto escolar e das necessidades dos alunos;
¥IV - Acompanhar e orentar, pedagogicaments, o trabalho dos awiliares de Educacso
Especial, Auxiliar de LIBRAS & professores de LIBRAS;

¥V - Partidpar das disousstes educative-pedagogicas propostas pele Unidade Educativa;

¥V - Elaborar relatorio anual das atividades realizadas no AEE & no Pol, com oritgrios
definidos pela Geréncia de Educacso Inchusiva.

0 auxiliar de Ensino de LIBRAS shuara nas salas de auls com alunos surdos, sempre que
se fizer necessario, apos avaliaco dos professores da Sala Mulimeios - AEE.

Cabe a esse profissional realizar a traducao e interpretacso da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS - para o portugués e vice-versa em guaisquer modalidades que == apresentar, s=fa
de forma oral ou esoita, nas atividades pedagogicas desenvolvidas pela turma do aluno com
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surdez e desenvolver atividades de acordo com a omganizacao da Unidade Educativa e as
diretrizes ourriculares vigentes,

0 professor de LIBRAS devera atuar no polo das Salas Multimeios — AEE, sempre que s=
fizer necessario, apts avaliagao dos professores da SMJAEE, realizando o ensino de & em
LIBRAS para alunos surdas no contra tumo da sua escolarizacso.

E funcio do professor de LIBRAS ministrar arso de Lingua Brasikira de Sinais para a
Comunidade Educativa do Polo, bem como desemwolwer atividades de acordo com a
organizacao da Unidade Educativa e as diretrizes cumiculares vigentes,

0 auxiliar de ensino de educacio espedial tem como objetivo estimular a autonomia e a
independéncia dos alunos com deficignda efou TEA (Transtorno do Espectro Autista)l,

520 da competénda do adlian

I - Participar de reunites pedandgicas, conselhos de dlasse, planejamentos e de grupos de
estudo na unidade educativa;

II - Sequir a orientacao dos professores da Sala Mulimeios — SM e de outros profissionais
especializados que acompanham estels) alunols);

IO - Aplicar e wtilizar os materiais & recusos de Comunicacas Aumentativa Altemativa e
Tecrologia  Assistive formecidos pelos profissionsis do ensing espedalzado e sob
orientagao dos professores da Sala Mulimeios;

IV - Colaborar com o professor na realizacso de relatdrios efou avaliagtes do desempenhao
do aluna;

W - Aaxdliar ofs) alunols) com deficignda em sua alimentacsa, de acordo com as orfientagbes
do profissional espedializado que ofs) acompanha(m];

VI - Auiliar of=) aluno(s) em sua higiene conforme arientagies do profissional especiaizado
gue acompanha ofs) mesmo{s), de acondo com a5 particularidades de cada alumo

VI - Aundliar ofs) alno{s) em sua locomocio: conduzir a cadeia de rodas, apois-lo quando
caminhar, ainda gue tenha dificuldade &fou colocg-bo e acompanha-lo no andador, de
aoordo com as onent=cies do profissional espedalizado que acompanha ofs) aluno(s);

VIII - Acompanhar ofs) aluno(s) no recreio incentivando a interagao com os demais alunos
da UE;
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I¥ - Acompanhar e awsdliar o aluno nes aules de Educacio Fsica, estimulando-o a exencicios
amsistidos;

¥ - Buscar orientaches pedagdgicas especiicas do aluno(s) com defidéndals) diretamente
com o5 professores da Sala Multimeios;

¥1 - Rescher questies administrativas dirstaments com a chefia imedista — Gestor Escolar
&/ou Especidist=s da UE;

¥II - Conhecer o historico dofs) alunols), buscando informagtes nos relatorios anberiones;

¥I - Socializar & discutir com os professores da SM qualguer informacao em relac3o aols)
ahmo{s), recebida pela familia ou por outres profissionais.

Compete ao Auxiliar, na ausénda dols) aluno{s) com defidéndia:

I - Pamanecer na sala de aula do aluno que acompanha, colaborando nas atvidades
pedagigicas com toda turma;

I - Pemarecer na wnidade educativa deservoheendo avidades, teis como: estudo,
pesquisa, confecgao de materais de acordo com o planejamento do professor & das
orientagtes dos professores da SM;

IM - Recsher orfentactes dos professores da SM:

IV - Acompanhar outro{s) aluno{s) com defidénda de acordo com a necessidade do dia;

W - 0 awdiliar dofs) alurols) com deficiénda ndo podera substiuir o professor regents no
sentido de planejar atividades pedagdgicas pare os ahnos com deficiénca ou para o
grupa;

VI — ndo minisrar a5 aulas para este ou oufros grupos, mas devera colaborar no
plansiamento = estar dente do que s=2 trabalhado em sala de auls, acompanhando ==
atividades junto ao{s) aluno{s) com defidénda conforme o plansiamento do professon;

VII — Participar das athvidades de acordo com a organizacao da Unidade Bducative e as
diretrizes curficulares vigentes,

Todo awdliar de educacio especid ewercera a funcdo de awdliar wolante guando for
necessano, conforme avalizcdo dos professores da SML

0 awiliar volntz & o profissional que acompanha, na esoola, mais d2 um ahno com
deficiéncia ou TEA.
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SERVICOS DE PARCERIA E CONVENIO

Além dos servigos de Educacao Espedal da RME, a PMF conta com conwénios e parceiras
OO OUtTEs insttuigies, Os comeEnios 530 fimados quando tiverem carster complementar &
n&o substitutives da escolarizacso, com atribuigdes diferendadas a0 que a Rede Municipal de
Ensine de Forianopolis oferece nas Unidades Educativas, fs parcerias s3o realizadas com
oUtras dreas de conhedmento & ouras Instituighes, quando necsssario, COMO SUpHE 3
Geréncia de Educaczo Indusiva e ao trabalho no AEE.
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