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“O mundo é um belo livro, mas com pouca utilidadeapquem ndo sabe ler.”
(Carlo Goldoni).



RESUMO

Desde que se tornou um instrumento importante gpamnducdo das aulas, especialmente no
Ensino Fundamental, o livro didatico tem sido disly avaliado positivamente ou criticado,

e vemos continuamente tentativas de aprimoramentifprme as politicas educacionais —
considerando que ndo poucas vezes ele serd unmodosspmateriais de leitura a chegar as
maos de estudantes. Esta pesquisa tem como objeligra didatico escolhido por docentes
de uma escola estadual de Santa Catarina: “A ateatavra’, de Lingua Portuguesa,
especificamente preparada para o 9° ano. O objdfvpesquisa é realizar uma analise na
perspectiva discursiva, procurando-se compreendanl@oracdo da obra em seu contexto
social e politico-ideoldgico. Para isso, procureuestabelecer as relacées entre a obra e o
documento oficial que orientou sua elaboracdo —Pasmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) —, do qual foi elaborado um histérico, empeente do capitulo referente a Lingua
Portuguesa, para em seguida apontar a filiacdo la didatica a esse documento,
relacionando conteddos e metodologia. A analiske fesidamentada na teoria da Analise de
Discurso de orientagdo francesa, da qual foramoexghs nocdes relevantes para a
investigacdo, observando-se o tratamento dos etemeonsiderados fundamentais para o
desenvolvimento das habilidades necessarias petavago das praticas discursivas na
sociedade contemporanea. Conclui-se que, a pauelse considera substancial num livro
didatico, a obra em pauta também mostra, em algssctos, a reproducédo de elementos da
tradicdo que entram em contradicdo com orientagespreconizam a inovacéo, tanto com

respeito aos docentes quanto aos estudantes.

Palavras-chave: Livro didatico. Parametros Curaied Nacionais. Analise de Discurso.



ABSTRACT

The textbook has been discussed since it became@ortant tool for conducting classes,
especially in Elementary School. Sometimes it igictzed, sometimes it is evaluated
positively and it has been continually attemptedbéimproved according to educational
policies — considering that the textbook is on¢heffew reading materials to reach the hands
of the students. This research has as its objestthook chosen by teachers who work in a
public school in Santa Catarina: “A arte da palgvea Portuguese textbook, specifically
designed for the®™®grade. The main goal of this research is to aealijza discursive way,
the elaboration of that textbook considering itsi@lp political and ideological contexts. To
achieve that goal, it was established some relstioetween the book and the official
document that guided its development — the Nati@aticulum Parameters (PCNs) — from
which was drawn a time line, especially from thetiem referred to Portuguese Language,
then pointing to the affiliation of that didacticovk on that document, relating contents and
methodology. The analysis is based on Discoursdyaisa French perspective, from which
relevant notions were explored to conduct the itigason, observing the treatment of the
elements considered essential for the developmietiteonecessary skills for the discursive
practices in the contemporary society. The reseencdducted to the conclusion that, despite
of what is considered as essential in the textbtdukwork also shows, in some aspects, the
reproduction of traditional elements that confligth the guidelines that call for innovation,

both respecting teachers and students.

Keywords: Textbooks. National Curriculum ParametBiscourse Analysis.
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1 INTRODUCAO

O livro didatico (LD) tem um papel fundamental nstama educacional
brasileiro. Ele surgiu, no Brasil, em um passadm méito distante, mais especificamente na
década de 1930, com o Instituto Nacional do Livnma entidade responsavel por fazer a
producao e a distribuicdo dos livros didaticos. aktip desse momento os livros nunca mais
sairam das salas de aula e até hoje séo partenfentd no contexto escolar, ordenando o
trabalho pedagdgico, para o bem ou para o mal.

O livro didatico tem um fundamental papel nas auledavia, observamos que
ultimamente tem-se usado o livro didatico como r&zyrioritario, principalmente nas aulas
de Lingua Portuguesa. Na verdade, desde que eteiddp para auxiliar o professor, muitos
sdo 0s casos em que o educador o utiliza como améo para subsidiar suas aulas. Tendo
em vista essa prioridade do livro didatico durageulas e 0 seu uso diario € que se decidiu
selecionar o exemplar de uma colecdo recente patis@ considerando sua adocdo na
unidade escolar em que a pesquisadora exerce ctBragi uma escola publica da rede
estadual (Santa Catarindortugués: Arte da Palavrade Gabriela Rodella, Flavio Nigro e
Jodo Campos, exemplar correspondente ao 9° anagilooE-undamental, com o objetivo de
verificar: se e como atende as orientacdes sugepiela PCN; como o livro € formulado, sua
estrutura, sua metodologia, sua formulacéo higtpriteoldgica e politica.

Para desenvolver a analise, tendo em vista quedsdjeros didaticos procuram
modelar-se pelas diretrizes nacionais, propomosstaode dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que tém como um dos objetivosnpker reflexdes acerca das praticas
pedagogicas. Os PCNs nasceram da necessidade devonensino, por volta da década de
1980. Isso significa a tentativa de estabelecenovo paradigma para a educacgao nacional.

A fundamentacgédo tedrica da pesquisa sera compespaedsupostos da Analise
de Discurso de linha francesa (AD), que orientav@olhar para o carater pedagdégico do
discurso do livro didatico relativamente a suaafifio aos PCNs, para verificar se e como
ocorre a correspondéncia.

O trabalho esta dividido em quatro capitulos, aléan presente introducéo.
capitulos. No primeiro, apresentaremos 0s prestagpdeoricos da Analise de Discurso,
fundamental para a andlise discursiva do livro taidéem seu vinculo com os PCNs. No
segundo abordaremos a historia do livro didaticd&rasil — como ele foi criado, por quem,

para que e em que condi¢cbes; e ainda a trajetéstariba dos Parametros Curriculares
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Nacionais (PCNs). No terceiro capitulo, de anaks#idaremos a correspondéncia do livro
didatico com os PCNs, e efetuaremos a andlise iproente discursiva doorpus— o livro

selecionado. No quarto capitulo apresentaremossodi@ados da pesquisa.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA ANALISE DE DISCURSO

Neste capitulo, traremos algumas concepc¢fes dasAndé Discurso de linha
francesa, especialmente a partir de sua divulgagorBrasil, Eni Orlandi, procurando dar
consisténcia teorica a pesquisa. Discutiremos @guieitos como a questdo do sujeito e do
discurso, dentre outros, e a relacdo que eles maettée si no corpo da teoria.

Primeiramente, faremos um breve histérico da Aeatle Discurso, conhecida
também por AD. Ela surgiu por volta da década dg01®rlandi, retomando os estudos
referentes a analise que toma como objeto o tdiD,

Sem pensarmos na Antiguidade e nos estudos refpt@mos estudos do texto, em
sua materialidade linguistica, em M. Bréal, pornepl®, no século XIX, com sua

semantica histérica. Situando-nos no século XX o&ews estudos dos formalistas
russos (anos 20/30), que j& pressentiam no textoastiutura. Embora o interesse
dos formalistas fosse, sobretudo literario, os smlsalhos, buscando uma l4gica
interna do texto, prenunciavam uma andlise que ardoa andlise de conteldo,
maneira tradicional de abordagem. (ORLANDI, 200, 9.

E do estruturalismo, na Linguistica de SaussureMdterialismo Histérico de
Marx e da Psicanalise de Lacan que a Analise doude surge e, como o proprio nome diz,
0 objeto de estudo da AD passa a ser o discurseentilo especifico — esse discurso que faz
o homem socializar-se e expressar-se, que estdlatttca historia e a ideologia. Ela néo trata
da lingua, estritamente falando, ou mesmo da greem&mbora tudo isso Ihe interesse: ela
trata dodiscursq interessando-se mais especificamente por efééasentido produzidos na
interacdo humana, levando em conta a memoria itiatdos sentidos no contexto social.

O surgimento da AD ocorre no contexto historicorgioa

Interroga a Linguistica pela historicidade que dkixa de lado, questiona o
Materialismo perguntando pelo simbdlico e se demal@ Psicandlise pelo modo
como, considerando a historicidade, trabalha alddém como materialmente
relacionada ao inconsciente sem ser absorvidal@of@GRLANDI, 2000, p. 20).

Pode-se dizer, entdo, que a AD retoma o mates#hico daquelas ciéncias, mas
ressignifica-os, configurando um novo campo dedestu

Tentando conceituar o discurso, Orlandi (2000, ) donsigna: “a palavra
discurso, etimologicamente, tem em si a ideia deogude percurso, de correr por, de
movimento. O discurso é assim palavra em movimenttjca de linguagem: com o estudo
do discurso observa-se o homem falando.” Sendenassidiscurso ndo acontece sem o

sujeito, que é observado ndo em sua individualidéalégica, mas como um ser que fala e
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que, enquanto tal, assume, em cada momento deshseum lugar social (posicédo de onde
fala), submetendo-se as restricdes de producdcobombmplicadas naquela posicdo. E a
partir dessas posicdes, que sao multiplas, quaaesin AD, em subjetividade.

Por isso, no discurso, ndo se considera a inteftigioarater psicoldgico) e sim,
em principio, o assujeitamento, que tem carateiaggco; do ponto de vista imaginério (as
imagens que o “eu” constroi do mundo, de si e dbos) ndo ha falhas, mas evidéncias. Na
perspectiva da AD, porém, a linguagem nao € traespa O que para a linguistica € uma
falha e um problema, na AD isso € visto como pmpa lingua. Nela também néo se trata
propriamente de contexto, e sim endicbes de producadendo em vista que um discurso
vem de outros discursos, que um sempre esta nedmocom outro(s).

Ja se tratando de sujeito, para a Andlise do Biscele é constituido atraves do
discurso; ao mesmo tempo que ele é “livre” e padercd que quer, também depende da
lingua para existir e ndo domina os discursos §aeofundamento de sua produ¢do — nogao
que corresponde amterdiscursQ material discursivo que comp®e uma memoéria dos
discursos produzidos historicamente, e dos quaideréos, de imediato, conhecimento — ou
seja, ndo sabemos como se constituiram. Eles foraaxterioridade que vai afetar nossa
producdo. Ele tem uma posicdo na historia; sendomaslepende dos processos e das
condi¢cbes de producdo para assumir posicoes diésraa sociedade. Sendo assim, Ferreira
(2003, p. 192) sustenta que:

Na Analise do Discurso, o0s processos discursivosseadesenvolvendo pelo sujeito,
mas nao tém nele sua origem. Isto se deve ao demvemto da no¢do no ambito
discursivo, o que a faz distanciar-se do sujeittsciente, senhor de seus atos e com
controle sobre a lingua. O sujeito do discurso, ®m relagcdo com a lingua,
estabelece um processo de constituicdo mutua,itomdp-se e constituindo-a no
seio de acontecimentos histérico-sociais. Assimnélo é totalmente livre, dado de
sua constituicdo, nem totalmente determinado peamismos externos.

Para a AD, o0 sujeito é assujeitado, ou seja, ete édratado como sujeito
empirico, mas sim, assume um lugar para ser sujeitgue ele fala. E de posi¢bes-sujeito,
portanto, que se trata. Na concepcao de Orlan@0(20. 50), “ele é capaz de uma liberdade
sem limites e uma submissdo sem falhas: pode tizéo, dontando que se submeta a lingua
para sabé-la. Essa € a base do que chamamos tassego.” Enfim, o sujeito somente
assume uma posicao, a partir do que diz. Dessarte:

o sujeito de linguagem é descentrado pois € afgtaltoreal da lingua e também
pelo real da historia, ndo tendo o controle sobreodo como elas o afetam. Isso

redunda em dizer que o sujeito discursivo funcigmedo inconsciente e pela
ideologia. (ORLANDI, 2000, p. 20).
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No que tange a questdo do texto, s6 podemos @astifim texto como tal quando
houver outros discursos nele; isso da ao textad@eradeincompletudePara confirmar esta
ideia, Orlandi destaca que para ser um texto, @garéaver textualidade, e que esta depende
de uma exterioridade histérica e ideoldgica. Eledaidiz que o texto é visto como uma
“peca” de linguagem e que “as palavras ndo sigmifiem si. E o texto que significa.”
(ORLANDI, 2001, p. 52). Orlandi ainda detalha a agpgdo de texto: “o texto é um objeto
historico. Historico ai ndo tem o sentido de séexto um documento mas discurso. Assim,
melhor seria dizer: o texto € um objeto linguisticstorico.” (2001, p. 53). Ou seja, temos
que ler além do que esta escrito nele.

O texto é um objeto a ser interpretado; temos gugpeeender como 0s sentidos
se formam nele, como os sentidos ja construiddstama, que sentidos pode produzir. Para
um analista, o objetivo ndo é ler o que o textp & sua superficie, mas sim o0 que esta e nao
esta escrito nele, o que existe nas “entrelinhas’analista precisa observar além, precisa ir
ao modo de sua constituicdo historica. Depois da andlise feita, ndo € sobre o texto que o
analista deve falar, mas sobre os discursos algueos remete (memoaria). Sendo assim, o
texto ndo é o produto final; para ele, o texto sergmo caminho para novos discursos, 0
texto trabalha com os sentidos, como explica Orlg@01, p. 60-61):

A AD esta assim interessada no texto ndo comohij&tl de uma explicacédo, mas
como unidade que lhe permite ter acesso ao disc@stabalho do analista é
percorrer a via pela qual a ordem do discurso geriabza na estrutura do texto.

O texto, dissemos inlmeras vezes, é a unidadedliseaafetada pelas condi¢cdes de
producdo. O texto &, para o0 analista de discursdygar da relacdo com a
representacao fisica da linguagem: onde € sora, Edpaco, dimensao direcionada,
tamanho. E o material bruto. Mas é também espaguifisante. E ndo é das
guestdes menos interessantes a de procurar sabersegpde um discurso em texto.

Contudo, s6 se faz uma leitura concreta atravésuttas leituras; além do mais,
assim como a lingua, a leitura também néo é tramstea e até o que nao foi dito pode dar

sentido:

toda leitura precisa de um artefato tedrico para sg efetue: Althusser escreve
sobre a leitura de Marx, Lacan prop6e uma leitum Fteud que é um

aprofundamento na filiacdo da Psicanalise, Bartbassidera a leitura como
escritura, Foucault prop6e a sua arqueologia. Aurkei mostra-se como néao
transparente, articulando-se em dispositivos teériORLANDI, 1993 apud

ORLANDI, 2000, p. 25).

Logo, é tendo em vista a leitura de trabalhos emesr que temos espaco para
trabalhar a AD, disciplina que da énfase a intéggéo, pois esta ndo discute apenas o que

esta no texto; ela ndo trabalha com limites, nem sentidos prontos, a interpretacao deve ser

efetuada e construida pelo proprio analista.
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Entrando no campo da interpretacdo, Orlandi (2@@)ngue trés dimensodes: a
inteligibilidade, a interpretacdoe acompreensdoConforme a primeira, para entendermos
basta saber falar a lingua de quem disse tal fpasegxemplo. A segunda refere-se ao que
esta escrito no texto e seu contexto; de formaidda tece Orlandi (2000, p. 26):

A inteligibilidade refere o sentido a lingua: “alésse isso” € inteligivel. Basta se
saber portugués para que esse enunciado sejagive€lino entanto ndo é
interpretavel, pois ndo se sabe quem é ele e celgudisse. A interpretacdo é o
sentido pensando-se o co-texto (as outras frastesxtly e 0 contexto imediato.

Ja a compreenséao trabalha com o sentido para alémextb, 0 que na verdade
importa para a AD. Como assevera a autora:

Compreender € saber como um objeto simbdlico (éadogctexto, pintura, musica
etc) produz sentidos. E saber como as interpresaddscionam. Quando se
interpreta ja se esta preso em um sentido. A campé® procura a explicitacdo dos
processos de significacdo presentes no texto eitgpeque se possam ‘escutar’
outros sentidos que ali estédo, compreendendo ctease constituem. (ORLANDI,
2000, p. 26).

Outra questdo de importancia para a AD € a lingua@m sua generalidade de
objeto simbdlico), pois é através dela que o horeertorna sujeito e € atraves dela que ele
participa dos fenébmenos linguisticos. Na AnaliseDidecurso, a lingua € opaca, ela nao é
transparente. Ela ndo é um fim nela mesma, ndo éns® estrutura, mas sim, um
acontecimento.

Ela também ndo é apenas um cédigo. Para Orlan@D(20 19), “a lingua tem
sua ordem prépria mas so é relativamente autdndcistinguindo-se da Linguistica, ela
introduz a nocdo de sujeito e de situacao na anddisinguagem).

J& a ideologia, que afeta inerentemente a proddic&arsiva, para a AD ndo é
uma ideia, nem mesmo vem do sujeito; ela ajudanstitoir um sujeito, COmo um mecanismo
de producédo de evidéncias. De acordo com Orlar@Q2p. 46), “este € o trabalho da
ideologia: produzir evidéncias, colocando o homemetacao imaginaria com suas condi¢cdes
materiais de existéncia” — sendo sua materialidadiscurso. Ainda segundo a autora, “a
ideologia faz parte, ou melhor, € a condigdo patarstituicdo do sujeito e dos sentidos. O
individuo € interpelado em sujeito pela ideologaapque se produza o dizer.” (ORLANDI,
2000, p. 46).

Em arremate, tendo em vista os estudos feitos sabfmalise do Discurso,
podemos chegar a algumas nog¢des, como o fato dexmsiw linearidade nem transparéncia;

o discurso acontece, sem que haja alguém que midiscurso (o texto, claro, presume uma
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posi¢do subjetiva); ha um processo de significagéaqual tudo acontece ao mesmo tempo,
produzindo sentido, numa relacdo ao interdiscuososeja, a linguagem s6 tem sentido
porque esta dentro de uma histéria, e “0 sentidoaxdste em si, mas é determinado pelas
posicdes ideologicas colocadas em jogo no proc®®sS0-historico em que as palavras sao
produzidas. As palavras mudam de sentido segungdosagbes daqueles que as empregam.”
(ORLANDI, 2000, p. 42-43).

A lingua, o texto, a interpretacéo, o sujeito ewtislo, em suas inter-relacdes sao
fundamentais na constituicdo da AD como campo tlelesA lingua, para que tenha sentido,
€ preciso que tenha histéria; para que o propnicse tenha sentido, € preciso que haja
interpretacdo. J4 a ideologia, para ter sentidmigs ser um somatorio do sujeito, da lingua e
da historia, e sua materialidade € o discursoamda-se de sujeito, este € afetado pela lingua
e pela historia, sendo que aquela ndo é transparemha palavra pode ter varias
interpretacdes, mas os sentidos s6 tém sentidalquambém se tem um suijeito.

As nogles que selecionamos e apresentamos nestelcaerdo utilizadas e

detalhadas, quando necessario, no desenvolvimardoalise daorpusda pesquisa.
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3 O LIVRO DIDATICO NO CONTEXTO DOS PARAMETROS CURRI CULARES
NACIONAIS

3.1 O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Falaremos nesta secdo, de forma sucinta, sobrst@i&ido livro didatico no
Brasil, observando o importante papel que estejteno asociedade, pois € através dele,
muitas vezes, que o conhecimento € introduzidoaende aula. Qivro didatico, no Brasil,
surgiu aproximadamente a partir de 1930; segundp d&uHolanda (1957, p. 105 apud
FREITAG; COSTA; MOTTA, 1997), ele € um resultado Ravolucdo de 30, juntamente
com a desvalorizagdo da nossa moeda e o aumenligrdssmportados.

As primeiras iniciativas quanto a divulgacao dodididatico e a distribuicdo dele
ocorreram em 1937, pelo Estado Novo, quando fadoro INL, ou seja, o Instituto Nacional
do Livro. Abaixo desse O0rgao havia outros, sub@iis, que se preocupavam em organizar
atividades com o livro didatico, promover convéreagarantir a distribuigdo.

Por meio do Decreto-lei 1.006 de 30/12/1938, electmceituado da seguinte
forma:

Compéndios que expdem total ou parcialmente, ariaatés disciplinas constantes
dos programas escolares [...] livros de leiturackdsse sao os livros usados para
leitura dos alunos em aula; tais livros também sBamados de livro-texto,
compéndio escolar, livro escolar, livro de classeanual, livro didatico.
(OLIVEIRA, 1980 apud=REITAG; COSTA; MOTTA, 1997, p. 13).

Criou-se uma Comisséo Nacional do Livro Didaticonteecida como CNLD,
feita de inicio com sete membros indicados pelait&acia, que tinham como atividades
principais analisar os livros didaticos, sugemrds e inventar aberturas de concurso para
criagdo de mais livros. E importante ressaltarj,ague esse programa foi criado no periodo
do Estado Novo, no qual o regime politico era atdtaeo e nacionalista, e cujo objetivo
principal era garantir a visdo politica conquista@dos que estavam no poder. Segundo
Witzel, “dos impedimentos estabelecidos pela CNlabam utilizacdo do livro didatico, onze
estavam relacionados a questéo politico-ideoldgiapenas cinco diziam respeito a didatica
propriamente dita [...].” (OLIVEIRA, 1980, p. 12a@gp WITZEL, 2002, p. 18).

Para auxiliar o programa referido anteriormentedi@29 de marco de 1939 é

criado o Decreto-lei n°® 1.177, que acrescenta ro@so membros, totalizando doze na
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CNLD, e regulamenta a organizagdo e funcionameNwm.fim da gestdo de Gustavo
Capanema, surgem questionamentos sobre a situac@onilissdo, pois era considerada
inviavel ao cumprimento de algumas propostas emagpedprio projeto se baseava. Nao
tendo éxito, o programa foi vetado, contudo, o BecB.460/45 da alicerce ao Decreto-lei
1.006/38. Sendo assim,
sera o0 proprio ministro Clemente Mariani que emubrd de 1947 solicita um
parecer juridico a respeito da legalidade ou nadcCdmissdo Nacional do livro
Didatico, fortalecida com essa legislacdo de 1846omisséo, no entanto, persiste,
com seus plenos poderes, sem que sejam resolsdedrios impasses decorrentes
da centralizacdo do poder, do risco de censura,adasacdes de especulacdo
comercial e de manipulagéo politica, relacionaaes o livro didatico. (BOMENY,
1984, p. 49 apud FREITAG; COSTA; MOTTA, 1997, p).14
Atras de uma politica que desse certo e estabskedesuma vez por todas o livro
didatico, nos anos seguintes, durante o regiméamiB&o criados acordos entre o Brasil e 0s
Estados Unidos, como o MEC/USAID, e a Comisséo istoLTécnico e do Livro Didatico,
cuja sigla era COLTED. O convénio entre o Ministéla Educacao/Sindicato Nacional de
Editores de Livros e a Agéncia Norte-Americana par®esenvolvimento Internacional,
também conhecidos pelas siglas MEC/SNEL/USAID, dinbomo principal objetivo
disponibilizar 51 milhdes de livros gratuitament&. Comissdo também iria instalar
bibliotecas, e propiciar um curso para instrutoeseducadores. Criticos brasileiros
guestionavam que essa ajuda que o governo amernitz@ ao brasileiro era apenas uma
forma de manipular, de certa forma, o mercado Wossl Em 1971, a COLTED deixou de
existir, e 0 comando do livro didatico passou adgeinstituto Nacional do Livro, ja criado
antes, em 21 de dezembro de 1937, e 0 Decreto&&128/06/71, entrou em vigor com a
criacdo do Programa do Livro Didatico, também ceidwepor PLD.
Em 1976, a antes Fundacdo Nacional do Materiall&ss@e@ENAME), criada em
1968, sofreu alteracdes e passou a assumir o Rragta Livro Didatico, que até entdo era
responsabilidade do Instituto Nacional do Livro l)NE é somente em 1980 que aparece a
real preocupacdo com os alunos carentes, com etsizlis basicas do Programa do Livro
Didatico do Ensino Fundamental, ou seja, o PLIDEEpois também veio o PLIDEM e o
PLIDESU, para o ensino médio e para o supletivo.
Posteriormente, foi criada a Fundacdo de Assisiéaci Estudante, a FAE, em
abril de 1983, para beneficiar os estudantes coogr@mas que o0s ajudassem, como 0
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE)gRrma do Livro Didatico — Ensino

Fundamental (PLIDEF), entres outros. Muitas forantidticas contra essa centralizacdo do
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governo, e tudo foi repassado ao presidente dadmEcunides de um comité constituido em
1984 por cientistas e politicos, a quem caberia:
| - orientar a presidéncia da FAE sobre a politices planos da Instituicdo;
Il - apreciar o plano anual e o relatério de atidels da FAE;
Il - subsidiar a formulagdo das politicas e dieets para a area didatico-
pedagogica;
IV - propor a realizagdo de estudos e pesquisasewmdo livro didatico e material
instrucional, bem como avaliar a qualidade das gst@s apresentadas para
financiamento, pela FAE, e os seus resultadok; [...
VI - propor medidas que contribuam para o aprimenstm da qualidade dos livros
didaticos e materiais escolares etc. (CARTA OFIGK2, 1984 apud FREITAG;
COSTA; MOTTA, 1997, p. 17).

Apesar dos poderes que este comité tinha, ele edoasteve muito bem e se
conteve apenas em sugestdes aplicadas parcialnedexreto 91.542, de 19/08/85, assinado
nos primeiros meses da Nova Republica. Posteridanercomité foi desativado.

Uma nova legislagdo €é implantada e sugere novasasijdecomo “a
descentralizacdo administrativa do Programa Natidoalivro Didatico, sugerindo que a
escolha do livro seja feita pelo professor queilzatem sala de aula.” (FREITAG; COSTA;
MOTTA, 1997, p. 17-18). Esta pratica ja estava eefeita ha alguns anos, tratando-se de
Estado, porém a partir desse momento, isso seciariaivel federal.

Como podemos observar, e segundo Freitag, Costata,Mntre a década de 70 e
a de 80, enfatiza-se mais a educacao no Bragkizando-se, desta forma, o livro didatico e
seus respectivos conteudos; criados pelo goveungems programas que dao assisténcia no
processo de ensino-aprendizagem. E dado mais sypatagdgico a escolha do livro:

Atendendo ao que preconiza o artigo 208, incisoddliConstituicdo Federal, que é
o direito do educando ao material didatico; atedderaos propdsitos de
universalizacdo e de melhoria do Ensino Fundameatahnados da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e atendem#gessidade de garantir aos
alunos e professores 0 acesso a cultura e a inf@oma o desenvolvimento do
habito da leitura, o Ministério da Educacéo impdand Programa Nacional do livro
Didatico — PNLD e o Programa Nacional de BibliotelzaEscola — PNBE. Esses

programas do MEC sdo coordenados em nivel Nacjoslal Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagédo — FNDE. (SANTA CATARINROS, p. 57).

Como notamos, foram implantados ainda mais proggamamo € o caso do
SISCORT, Sistema de Controle de Remanejamento enRed écnica, em 2005, cuja
responsabilidade era de controlar o fornecimens lgoos, entre outros programas criados
posteriormente.

O importante, aqui, € notarmos como a presencauaodidatico preenche uma
lacuna educacional no Pais, e como as edi¢cdesiadascada vez com mais qualidade, para
gue seja melhor e se atualize conforme as necdssidaomo quando foi estabelecida a
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legislacdo que institui nove anos para o Ensinal&omental, em 2006, tendo o governo feito
novas aquisicdes, investindo melhor nos livros tiidd, acrescentando matérias antes néo

contidas em livros do Estado, como Inglés e Sogialalentre outras.

3.2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: TRAJETORIAORMULACAO E
ASPECTOS RELEVANTES

Para uma analise do livro didatico em contexto,@émroposto nesta pesquisa, é
essencial situarmos e inserirmos o leitor nos pagse conduziram aos PCNs, ou melhor,
Parametros Curriculares Nacionais; portanto, re=stao, falaremos sobre sua trajetoria, além
de falarmos sobre como o capitulo de Lingua Poesg formulado e o que ele nos diz,
porém enfatizando apenas o0 que servird como sup@esquisa.

Tentando conceitua-lo, como o préprio material @oora, os PCNs “apdiam-se
em normas legais e procuram contribuir na busceesigostas e problemas identificados no
ensino fundamental, objetivando uma transformag&sealensino que atenda as demandas da
sociedade brasileira atual.” (BRASIL, 1998, p. 49).

De acordo com os PCNs, “sua funcdo € orientar angara coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializahigoussfes, pesquisas e recomendacoes,
subsidiando a participacéo de técnicos e professoesileiros, principalmente daqueles que
se encontram mais isolados, com menor contato coproducdo pedagdgica atual.”
(BRASIL, 1997, p. 13).

Anteriormente a criacdo dos PCNs, a educacao trdugada apenas nos termos
inscritos pela Lei federal n. 5.692, de 11 de agaks 1971, que definiu as diretrizes e
também as bases da educacdo no Brasil, segundaramd®ros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997, p. 14):

Essa lei ao definir as diretrizes e bases da eédocagcional, estabeleceu como
objetivo geral, tanto para o ensino fundamentailr(@iro grau, com oito anos de

escolaridade obrigatéria) quanto para o ensino angd@iegundo-grau), ndo-

obrigatorio), proporcionar aos educandos a formag@essaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de aut@agab, preparagdo para o
trabalho e para o exercicio consciente da cidadania

Nesse contexto, também se estabeleceram normasadasibre o curriculo,
normas comuns que eram obrigatorias em todo adeorinacional, tanto para o ensino

fundamental, como para o ensino médio. Porém, desgoum espaco livre no meio das
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normas criadas para abranger as peculiaridadesodd, las formas como estas seriam

trabalhadas e as diferengcas dos estudantes. Bessawbe aos Estados a criagdo de suas
propostas curriculares para auxiliar as escolasodas as redes, formando seus proprios
sistemas de ensino. Tudo isso ocorreu da déca8@, deomento em que as novas tendéncias
educacionais estavam se espalhando pelo pais.

Em 1990, em Jomtien, na Tailandia, o Brasil pgrticida Conferéncia Mundial
de Educacédo para Todos, e por parte dessa coriteré&assim também por parte da
Declaracdo de Nova Delhi, manifestou-se de ambgsades descontentamento quanto ao
modo como a educacao estava sendo levada, assilo-sarénfase a necessidade de oferecer
mais oportunidades a todos no ensino.

Observando a necessidade de mudanca na educaddiusterio da Educacao e
do Desporto planejou a criacdo do Plano Decendtdlecacdo para Todos (1993-2003),
“voltado para a recuperacao da escola fundamentsstir do compromisso com a equidade
e com o incremento da qualidade, como também camnatante avaliagdo dos sistemas
escolares, visando ao seu continuo aprimorame@BRASIL, 1997, p. 15).

Assim,

O Plano Decenal de Educacdo, em consonancia congueo estabelece a
Constituicdo de 1988, afirma a necessidade e a@ai@o de o Estado elaborar
parametros claros no campo curricular capazes idatar as acdes educativas do
ensino obrigatério, de forma a adequa-lo aos iddaimocraticos e a busca da
melhoria da qualidade do ensino nas escolas hrasiléBRASIL, 1997, p. 15).

Nesse momento, notou-se uma maior preocupa¢do der gmiblico com a
educacdo, do mesmo modo como priorizou-se 0 ensimdamental, na Emenda
Constitucional n. 14, de 12 de setembro de 1996, queal os Estados e os Municipios foram
intimados a participarem dessa nova abordagemsilecen

E em 20 de dezembro de 1996, uma nova lei de 2este Bases da Educacgao
Nacional é aprovada, auxiliando e ampliando aindes m ensino fundamental,

Assim, vé-se no art. 22 dessa lei que a educac8mahada qual o ensino
fundamental é parte integrante, deve assegurardastda formacdo comum

indispensavel para o exercicio da cidadania e éeritees meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”, fato que cend&r ensino fundamental, ao
mesmo tempo, um carater de terminalidade e derwodéide. (BRASIL, 1997, p.

15).

Nessa LDB, foram estabelecidas diretrizes capagesatisfazerem o curriculo e
seus respectivos conteudos. E para conseguireitteckssi positivos, a organizacao curricular

foi pensada no sentido dar flexibilidade aos coreptes curriculares, deixando um espaco
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para a parte diversificada correspondente a catlensa de ensino e escola, conforme o Art.
210 da Constituicdo Federal (Cf. BRASIL, 1997, p-16).

Como podemos observar, a criagdo dos PCNs parfog@stas curriculares dos
Estados e Municipios do Brasil, de pesquisas fgigla Fundacdo Carlos Chagas sobre
curriculos e situacbes vivenciadas em outros palRmsam também vistos aprendizados,
baseados do Plano Decenal de Educacao, de esentos d fora do pais, dentre outros itens
essenciais a sua formulacéao.

Logo, formulou-se uma proposta apresentada em c@mdprévia, que foi
discutida em nivel nacional entre 1995 e 1996. &lesmtexto, participaram educadores e
funcionéarios de vérias redes, tanto a publica quanprivada. Desses participantes foram
obtidos em torno de setecentos pareceres sobre jadpaviam escrito na proposta anterior e
que serviram como base para sua reescritura.

Houve, assim, diversas reunides e discussfes ceenoatema, todas preparadas
pelas delegacias do MEC; também fizeram parte gefisaussfes funcionarios de diversas
areas relacionadas, de certa forma, com o magist@utrossim, foram colhidos frutos dessas
reunides. A proposito, os relatorios preparadosxgmam criticas e sugestdes, apontando
quase todos “a necessidade de uma politica de nmepkacdo da proposta educacional
inicialmente explicitada”, bem como a indicacao glee universidades e faculdades de
educacéo poderiam atuar no sentido de melhorasia@nas séries iniciais, por intermédio
de programas de formacéao de professores, com bageGNs. (cf. BRASIL, 1997, p. 17).

Vamos seguir expondo os pontos relevantes dos P@nsposterior analise do
material selecionado, observando, com referénailguns trechos analisados dos PCNs, que
esse documento, em suas orientacdes tedricas, ramia@tém relagbes com a Andlise de
Discurso.

Iniciamos falando sobre o topico “Ensino e naturéadinguagem”, o qual trata
do dominio da linguagem como “atividade discursi@abgnitiva, ja a lingua como sendo um
“sistema simbdlico”, e essa concepc¢ao € adotadaacavaliacdo de que oferece uma chance
de participar do meio social. Reflete-se sobre pomdncia da socializacdo através da
linguagem e fala-se acerca de a escola promovaisesgbilidade.

E assim o documento define ‘linguagem’:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como Btérindividual orientada
por uma finalidade especifica, um processo de lotiecdo que se realiza nas

praticas sociais existentes nos diferentes grugosinda sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria. (BRASIL, 1998, p. 20).
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Em sintese, pela linguagem se expressam idéiasapentos e intencdes, se
estabelecem relacdes interpessoais anteriormexkistentes e se influencia o outro,
alterando suas representacdes da realidade e dzdabe e o rumo de suas
(re)acdes. (BRASIL, 1998, p. 20).

Ainda segundo os Parametros Curriculares NaciofBASIL, 1998, p. 20),
vista como “atividade sobre simbolos e represee&c@ linguagem torna possivel o
pensamento abstrato, a construcdo de sistemastigiesce explicativos e a capacidade de
altera-los, reorganiza-los, substituir uns porasitrJa a lingua é tida como:

um sistema de signos especificos, historico e lsoiee possibilita a homens e

mulheres significar o mundo e a sociedade. Apréamd&-aprender ndo somente
palavras e saber combina-las em expressdes complexes apreender

pragmaticamente seus significados culturais e, e®s, os modos pelos quais as
pessoas entendem e interpretam a realidade eessias (BRASIL, 1998, p. 20).

O documento explicita que, quando usamos a lingnagstamos fazendo uma
atividade discursiva, sendo assim, quando usanmtesndeadas palavras, em determinadas
ocasides, isto significa que o discurso também mdpealas condicbes em que estamos
realizando-o, acrescentando que quando um sujaitg €le fala com uma finalidade e
direcionado para um destinatario. Os PCNs dizemogdiscurso, quando manifestado, vem
através de textos, e o texto é compreendido comm “sequéncia verbal constituida por um
conjunto de relacdes que se estabelecem a padoaeddio e da coeréncia. Em outras palavras,
um texto s6 é um texto quando pode ser compreerwiiom unidade significativa global.”
(BRASIL, 1998, p. 21).

E salienta que o discurso ndo acontece do nadasterelacionado de alguma
forma com outros j& produzidos; assim, os texté&oesempre em construgdo. Os PCNSs,
outrossim, registram que cada texto € manifestagideterminado género, ou seja, uma
forma de se organizar intermediada por caractesissgm comum, e enfatizam a importancia
de utilizar os diversos textos e géneros, oriertandxplorar textos que subsidiem uma viséao
critica aos alunos, fazendo com que eles refliteenca de seus saberes e sobre a linguagem.

Referindo-se aos textos literarios, 0 PCN comen&ario se deve servir apenas
como “ponte” para serem trabalhadas questbes gcaisatmas primeiramente, deve-se
priorizar os sentidos da propria obra.

Sobre textos orais, 0 documento comenta que asedeuk preconizar 0s géneros
orais publicos, ou seja, os mais utilizados peldesiade. Por isso, a escola precisa dar ao
estudante subsidios necessarios para o proprio aaber quando usar corretamente e em que

condi¢des usar. Ja falando de textos escritos,Gd¢sRenfatizam a utilizacdo dos géneros
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textuais escritos mais comumente usados pela sa@edo se preocupando somente pelo
conteudo programético utilizado e imposto pela lescGontudo, enfatiza a variacdo de

géneros, dizendo que “boa parte dos materiaisididatisponiveis no mercado, ainda que
venham incluindo textos de diversos géneros, ignasadiversidade e submetem todos os
textos a um tratamento uniforme.” (BRASIL, 199870).

Ainda discorrendo sobre linguagem, os Parametrogriddlares Nacionais

estabelecem a concepcédo de praticas discursiwagdyendo eixos de aprendizagem:

Tomando-se a linguagem como unidade discursivexto tomo unidade de ensino
e a nocdo de gramatica como relativa ao conheaimgunt o falante tem de sua
linguagem, as atividades curriculares em Linguatugaesa correspondem,
principalmente, a atividades discursivas: uma gaationstante de escuta de textos
orais e leitura de textos escritos e de producéexdes orais e escritos, que devem
permitir, por meio da analise e reflexdo sobre ddtiplos aspectos envolvidos, a
expanséo e constru¢éo de instrumentos que permaibaaiuno, progressivamente,
ampliar sua competéncia discursiva. (BRASIL, 19987).

Todavia, o préprio material corrobora que ndo seedgpenas ficar no trabalho
gramatical. Ele afirma que se deve trabalhar cotemass que facam os estudantes refletirem
acerca do conteudo e alega que a melhor ativideafmgta € aquela na qual o aluno pode
trabalhar com a linguagem.

No que tange a gramatica, ndo deve, esta, seraéstudoladamente, mas sim
contextualizadamente, em funcdo das atividadesrdisas que s&o o ponto de partida. A
gramatica também nao deve ser a tradicionalista, dage-se incluir questdes que venham a
suprir as necessidades dos alunos nas atividadpsodecao, leitura e oralidade. Voltando
ainda ao tema da oralidade, os PCNs falam sobmgiacéo linguistica e a importancia de
respeitd-la, pois ndo existe estritamente uma fdlenmada” de se falar e o professor néo
precisa corrigir o aluno na sua fala. Na verdadeestudante precisa saber as diversas
variacbes e usa-las nos contextos apropriadosmAssique € recomendado é que haja a
possibilidade de fazer a escolha para os conted¢ofala, consideradas as condicfes do
contexto de producdo; trata-se de saber adequacossos expressivos que a lingua oferece,
em sua variedade e possibilidades de estilo:

coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreeene fazé-lo; saber que modo de
expressdo é pertinente em fungéo de sua intenglonicativa — dado o contexto e
os interlocutores a quem o texto e dirige. A ques&d é de erro, mas de adequagao
as circunstancias de uso, de utilizacdo adequadiagimgem. (BRASIL, 1998, p.
31).

Para se ter uma ideia de como o ensino de Linguaidgeesa, nos PCNSs, foi

previsto, apresentamos seus principais objetivoaigdseis). O primeiro diz respeito a
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utilizacdo da linguagem para ouvir e produzir texteabendo quando escrever determinado
género quando for solicitado. O segundo e o terdaieam sobre utilizar a linguagem para

explicar experiéncias e formar criticos e avaliadata linguagem. E o quarto, o quinto e 0
sexto expdem o essencial papel da variacao lingaist

Os PCNs ainda falam sobre o “apreender com o qut@s praticas sociais; e
tratando-se da escolha dos conteudos, recomendam:

De maneira mais especifica, considerar a articalad@s contelddos nos eixos
citados significa compreender que tanto o pontgaitida como a finalidade do

ensino da lingua é a producdo/recepcao de discu@osr dizer: as situagoes

didaticas sédo organizadas em funcdo da analiseitpean professor levantar

necessidades, dificuldades e facilidades dos alermp®rizar os aspectos que seréo
abordados. Isso favorece a revisdo dos procedimentdos recursos linguisticos
utilizados na producao e a aprendizagem de nowaeg@imentos/recursos a serem
utilizados em producdes futuras. (BRASIL, 199834).

Isto é, o professor deve observar, pelas propmadugdes dos alunos, quais
conteudos priorizar. A pratica da linguagem tamb&m pode ser feita através de pedacos,
trechos de textos, por exemplo, isolados, masassgciados a um contexto. De acordo com
os Parametros, a selecdo deve ocorrer a partioidecdtérios: “necessidades dos alunos e
suas possibilidades de aprendizagem.” (BRASIL, 1p987).

Ainda sobre o conteudo, os PCNs estabelecem quesd@s@ considerar o0s
conhecimentos que o0s estudantes ja construiraspeait@ de um objeto de estudo, tendo em
vista ainda a complexidade desse objeto. (BRASIBS81p. 38).

Referente a leitura e a pratica de texto, € di® aleitura deve ser diversificada
para cada ciclo, mas se ocorrer de fazer o usoedonm texto com todos os ciclos, é preciso
fazé-lo de forma diferenciada para cada turma. sBleentido, a intervencdo do professor e,
consequentemente, os aspectos a serem tematizadts,poderdo ser diferentes quanto
poderdo ser os mesmos, tratados com graus divdesmgrofundamento.” (BRASIL, 1998, p.
39). Os PCNs também discorrem sobre a importamcgedrabalhar os temas transversais.

Salienta-se ainda o real valor de ler as “entrabiilde um texto, pois deve-se
formar um leitor que faca também relacdo do qu estrito com outros discursos, e também
com o que ele ja sabe sobre aquele determinadatas®presentam-se também algumas
ideias para serem trabalhadas referentes a prodegfiml e a leitura, como uma leitura
autbnoma, colaborativa, em voz alta pelo profegs@mgramada, e uma leitura que seja de
escolha dos alunos.

O professor, nos PCNs, é visto como mediador dhemimento. Ele deve levar o

aluno a refletir sobre o que esta expondo. Nao stame professor pode corrigir 0 que esta
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errado, mas também o préprio aluno. Os Parametnosém dao a ideia de enfatizar projetos
e modulos didaticos, pois estes levam o aluno acjgarem mais dos trabalhos e rotinas

escolares, fazendo com que desenvolva as habiidetessarias. Outra possibilidade € o uso
da tecnologia na sala de aula, que leva, de cemaaf o estudante as multiplas formas de
conhecimento de mundo.

Para finalizar, os PCNs tecem consideragdes scdwal@cao:

deve ser compreendida como conjunto de a¢cfGes aegls com a finalidade de
obter informacBes sobre o que o aluno aprendeuqude forma e em quais
condicbes. Para tanto, € preciso elaborar um ctnjue procedimentos
investigativos que possibilitem o ajuste e a odefid pedagdgica para tornar
possivel o ensino e a aprendizagem de melhor quiid

Deve funcionar, por um lado, como instrumento quesibilite ao professor analisar
criticamente sua pratica educativa; e, por outnma instrumento que apresente ao
aluno a possibilidade de saber sobre seus avadifmsildades e possibilidades.
Nesse sentido, deve ocorrer durante todo o proassnsino e aprendizagem, e
ndo apenas em momentos especificos caracterizadus fechamento de grandes
etapas de trabalho. (BRASIL, 1998, p. 93).

Em acréscimo, a avaliagdo ndo deve ser vista parriténio apenas, nem por um
anico processo ou método, mas em sincronia cono®ttabalhos, o aluno sendo visto num
todo e ndo por uma simples “prova”.

E assim, os pontos essenciais dos PCNs foram alowrdi® forma a conceituar e
fazer o corpo docente refletir sobre suas a¢Besst@idos com o objetivo de orientar as
escolas de rede publica em seus procedimentosarbusacaminha-las em uma direcdo de

clareza e de forma a conscientizar o Aambito esdelaeus deveres.
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4 METODOLOGIA E ANALISE DO CORPUS

4.1 PERCURSO DA ANALISE

Escolhido o tema desta monografia, a metodologidralmalhno pautou-se pelo
dispositivo proposto pela teoria que da sustentagimlise, ou seja, a Analise de Discurso de
orientacdo francesa, conforme exposicéo feita pituda 2: trata-se de, a partir da superficie
textual, enquadrar os dados no contexto politiecase histérico de sua producao, tentando-
se explicitar os discursos que se manifestam enmogyenizacdo como texto. A pesquisa,
portanto, tem carater qualitativo e exploratOriatando-se de interpretacdo e compreensao
dos fatos mostrados por intermédio de uma leitspa@fica — procurando-se distanciamento
com a utilizacdo de um dispositivo de analise.

As etapas do trabalho assim se mostram: primeit@neaparecem 0sS
pressupostos tedricos da Analise de Discurso; guids um historico do livro didatico no
Brasil; depois, mostra-se a trajetéria da Prop@iaricular Nacional (PCNs). A analise
considera como se d& a relacdo entre o documeitial (PCNs) e a proposta do livro
didatico selecionado, verificando comparativamexstgperspectivas tedricas e metodoldgicas
quanto as questdes fundamentais: leitura, texterpretacdo, producdo, formas de analise

linguistica (graméatica). Na concluséo aparecenesgltados da investigacao.

4.2 OS PCNS E O LIVRO DIDATICO

Como podemos perscrutar ao longo da construcae despvalho, os livros
didaticos foram e sao, hodiernamente, aliados elsssrdos educadores em suas rotinas,

auxiliando, de certa forma, na evolucdo do conhewctm De acordo com o livro analisado,

Um livro € um dos recursos de que o professor awss dispdem como auxiliar
no processo de aprendizado. Ele € um instrumenta, farramenta. Nesse sentido,
ele deve trazer uma antologia de textos, acrestbidatividades e propostas de
producdo, amarradas por uma metodologia de ensieoemte. E deve poder
funcionar como uma bussola e um mapa, para quéunesaconsigam se orientar
entre as diversas linguagens e abrir as prépriaagmo caminho da aprendizagem.
(RODELLA; NIGRO; CAMPQOS, 2009, p. 4 — Manual do fassor).



28

Cabe, aqui, uma observacao: muitos consideram diveoodidatico distancia o
aluno da realidade, pois apenas traz trechos desteou pedacos de frases nos exercicios, ou
seja, é descontextualizado, fazendo com que o afejactudo fragmentado; porém, é preciso
enfatizar que o livro é apenas um “auxiliador’pigt, ele ajuda o professor na mediacao
(construgéo) do conhecimento, e por isso (aindangue todos os docentes o utilizem como
tal) ele ndo deve ser a Unica forma de pesquistud® cabendo ao docente introduzir outras
formas de aprendizado, especialmente no que dieitesa leitura e producao de textos orais
e escritos. Segundo o proprio livro em analise,

Um livro didatico [...] jamais substitui o professe a quem cabe utiliza-lo da
maneira que julgar mais apropriada, adaptando4taa secessidades. O professor
atento e critico é capaz de explorar as possiliisigpropostas e de escolher, dentro
dos contelidos apresentados pelo livro didaticoileaque Ihe convém, as vezes
simplificando a abordagem, outras desdobrandoiddates sugeridas, adaptando-
as a realidade de sua escola e de seus alunos.HR®D NIGRO; CAMPOS,
2009, p. 4 — Manual do professor).

O livro selecionado para a realizacdo deste trabéliPortugués: A Arte da
Palavra do 9° ano de Lingua Portuguesa, e tem como au@abriela Rodella, Flavio Nigro
e Jodo Campos (Editora EJS, 2009), encaminhadscmdas estaduais para escolha, em
meados de 2010, e adotado pela escola de Educasimam que a pesquisadora exerce a
docéncia, em Santa Catarina. O livro didatico métevo era da colecabinguagens de
William Roberto Cereja e Thereza Cochar MagalhBd#dra Atual). Os docentes efetivos da
escola consideraram que a primeira obra apresemailaor qualidade em geral, por trazer
grande diversidade de textos (de géneros variaesgploracdo diferenciada desse material,
em secodes que serdo apresentadas e detalhadads.adian

No que se refere propriamente as caracteristicdisrdp ele chama a atencéo do
aluno, inicialmente, pelo trabalho visual, bastaalgborado. Os textos sdo integrais e
apresentam riqueza de aspectos que podem seradgdonas atividades; apresenta ideias e
sugestdes para o professor, ou seja, apresentayse um referencial que objetiva que o
professor ndo entre em conflito com a questdo dogddos e do cronograma. Outro fator
que, apesar dos argumentos em contrario, auxiliatiiaacdo do livro para conduzir a
aprendizagem € o disciplinamento da vida do profesgue tem um ponto de partida —
cabendo-lhe ndo esquecer, contudo, que o livraididgor mais adequado que seja, ndo é
um substituto da tarefa de preparacdo das autpse e professor ndo é um robd treinado para
repassar/repetir o que outras cabecas elaborarada ® antiga (seria mesmo antiga?) tarefa

de copiar textos e exercicios do quadro-negro, t@gsei que ha um ganho em dispor desses
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materiais no proprio livro didatico — o que reswdta tempo que devia ser aproveitado para
leitura.

Passando a uma analise mais aprofundada, a luPa@snetros Curriculares
Nacionais, iniciaremos apresentando a capa, quegdgénea porque tem uma relacdo com
outros textos, bem como uma relagdo com outrosiidiss, lembrando que, segundo os PCNs
(BRASIL, 1998, p. 21), “o discurso, quando prodozidnanifesta-se linguisticamente por
meio de textos.” Pensamos 0 discurso como um psocesntinuo, um movimento que
abrange o contexto social, historico e ideologioe gue é essencialmente politico, 0 que &
visivel nessa capa em todos os seus detalhesoBéaqgonstituir, do livro, a primeira leitura
em sala de aula, mexendo com o imaginério dos a&stesl Basta que ela ndo passe “em
branco”.

Na forma de um discurso, a propria capa, entace pod provocar uma primeira
reacao de leitura: por exemplo, a imagem que ettdpode ser intertextualizada com o conto
de Rapunzel, pois traz uma imagem muito pareciia, ema mulher jovem lendo um livro,
sentada em uma cadeira cobmoda, com o cabelo mantpr@o, chegando ao chéo. A figura
ainda mostra a mulher num ambiente especialmertguado para ler o texto: mostra algo
parecido com os muros de um palacio, numa aregaabd@conchegante no alto de um morro,
de onde se observa toda uma paisagem exuberauli®.olambiente se coaduna com a ideia
explicita de que aproximar-se de uma lingua € abatho de “arte”. Além do mais, as cores
escolhidas — predominando o verde e o amarelo esofbbranco, com um pouco de azul,
devem suscitar sutilmente a imagem do pais. Ngmde esquecer, contudo, que essa é uma
imagem idilica, sugestiva.

Outros aspectos da capa e do livro todo serdo edjde na secdo de andlise
discursiva do material, mas ja a partir daqui sen@stradas imagens do livro, escaneadas

para situar o leitor.
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Gabriela Rodella = Flavio Nigro - Jodo Campos 1
| PORTUGUES

o Lingua portuguesa

Livro do
professor

nog

Figura 1 - Capa do livro didatico.
Fonte: Rodella, Nigro e Campos (2009).

Outro ponto que os PCNs enfatizam € o texto lik@rar

Nesse processo construtivo original, o texto liferéstéa livre para romper os limites

fonologicos, lexicais, sintaticos e semanticos @das pela lingua: esta se torna
matéria-prima (mais que instrumento de comunicag&apressao) de outro plano

semiodtico — na exploragdo da sonoridade e do rittagriagdo e recomposicéo das
palavras, na reinvencdo e descoberta de estridintésicas singulares, na abertura
intencional a mdltiplas leituras pela ambiguidagela indeterminacdo e pelo jogo

de imagens e figura. Tudo pode tornar-se fontealide sentidos, mesmo o espaco
gréfico e signos ndo-verbais [...]. (BRASIL, 198827).

Esta relagdo, estabelecida j& em um primeiro margelbs autores do livro, nos
leva ao rumo certo, pois 0 que ele proporcionaaniesiura, apenas uma entre outras, é uma
reflexdo para além do texto imediato e concreteplendo um ambiente propicio para

desenvolver as habilidades necessarias, como anue hoa leitura e interpretagéo,

compreensao, podendo levar o aluno a desenvolveodalmente e cognitivamente. Essa
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possibilidade, no entanto, fica na dependéncia dxegso de mediagdo, na interacao
proveitosa que o docente, de sua posicdo de mesissa manter com seus estudantes. O
livro, em si, explora significativamente questdeduais de carater literario.

Os PCNs apontam:

A atividade mais importante [...] € a de criar agibes em que os alunos possam
operar sobre a propria linguagem, construindo p@pouco, no curso dos varios
anos de escolaridade, paradigmas préprios da &lsud comunidade, colocando
atencdo sobre similaridades, regularidades e difae de formas e de usos
linguisticos, levantando hipoteses sobre as coadigbntextuais e estruturais em
que se dado. E, a partir do que os alunos consegunarir nesse trabalho
epilinguistico, tanto sobre os textos que produzemo sobre 0s textos que escutam
ou leem, que poderdo falar e discutir sobre a dggwm, registrando e organizando
essas intuigdes: uma atividade metalinguisticaequelve a descri¢cdo dos aspectos
observados por meio da categorizacdo e tratamestemsitico dos diferentes
conhecimentos construidos. (BRASIL, 1998, p. 28).

A imagem da capa ainda lembra a literatura estramgeermitindo fazer uma
relacdo com a historia de Rapunzel, no continuogsso de reflexdo que livro proporciona
ao longo de sua escritura, desejo repetido nasrpaldos PCNs. Seguindo o mesmo “ritmo”,
porém com cores diferentes, nos tons de verde & asgtho as folhas posteriores: a
contracapa, pintada, produz também uma reflexdmmesmo sentido. Ou seja, o material
suscita a brasilidade.

Na folha seguinte, os autores produziram um comvijeem esta lendo o livro, e
nesse convite eles enfatizam a reflexao, por meitald, da escuta, da leitura e da producao
de textos (os niveis de estudo e producéo da ljngies falam da diversidade de textos com
que se trabalhara, publicados nos varios meiosodaumicacdo, juntando uma variedade
grande de géneros textuais a serem estudados. fatabém, sobre o estudo da lingua e da
linguagem, as producgdes de textos orais e escpitogps muito enfatizados nos Parametros
Curriculares Nacionais.

Antes do sumario, o livro tem péaginas que explieaestrutura do livro e o que 0
aluno vai encontrar em cada capitulo (todas essdssppodem ser objeto de atencdo em
aula). Ao iniciar este, o estudante encontrara @negp textual com titulo em letras grandes e
coloridas, na parte superior da pagina, que vautesar aquele capitulo, ou seja, cada
capitulo em particular falara sobre um determing@wero textual.

Assim, os capitulos sdo tematizados de acordo cajénero selecionado para
estudo. No primeiro capitulo aparecem Histérias em quadrinhogHQ), no segundo
Debates no terceiraCronicas e no quartdistorias policiais JA no quinto capitulo o tema é

Radio e TYno sextdlextos opinativos no sétimeCordel e rap
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Na questéo da literatura, os autores trabalhammuefarma indireta e direta, ou
seja, por meio de sugestdes colocadas na secadirtitlih”, como Rubem Braga, dentre
outros, e também através de textos literarios deodas escritores como Luis Fernando
Verissimo, Machado de Assis. Sendo assim, os mafes podem discutir e até utilizar as
atividades j& propostas no livro, para inseritexditura no cotidiano escolar.

Para se ter uma nocdo de como um capitulo é fodm@acomo séo trabalhadas
as questdes no que diz respeito a fala, a esclg#tuea e a producdo escrita, vejamos um

exemplo: o sétimo capitulo.
r

@
*»

Caplitule 7 ,

RDEL ¢ RAP

Estudar og cord
trovadores pertug

> Entrar em contato o

: manifestacdo poétic
}Furbarlos;

> Egercitar um “jeito poetd’
»

#C#Ql#OO'*QO#&&#‘?#*("‘#*Q#*i**i#‘*t‘%Qg.

% R

Figura 2 - Livro didatico — capitulo 7.
Fonte: Rodella, Nigro e Campos (2009).

O capitulo inicia-se com o tituldordel e rap logo descrevem-se os conteldos
gue serdo trabalhados ai. Na pagina posteriorutmses apresentam um texto intituladlo
palavra cantada e abaixo colocam algumas questdes para serematidax oralmente.
Posteriormente, eles comentam rapidamente sobratiidatde Assaré, apresentando o
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primeiro texto para estud@ que é folclore?de Patativa de Assaré. Na pagina seguinte ha
um estudo sobre o texto com dez (10) questdes.

Na pagina seguinte, foi incluido um texto completaerCordel: a poesia no
varal, acompanhado da sec&océ sabia? comentando a xilogravura, e da se(#&@o na
Massa na qual se promove a discussao para posteragaaride trés (3) temas. O capitulo
ainda traz trechos do cord@bmance do pavao misterigse Jodo Melguiades Ferreira da
Silva, e um estudo do texto. Posteriormente, osrasittrazem um texto com referéncia a
estrutura do cordel, juntamente com uma atividatextualizada.

Na sequéncia, os autores dao uma sugestdo paodw@o de um cordel, o qual
sera feito em conjunto com a sala e serd apresepi@e outras turmas. Nesta sec¢do, 0s
autores propdem como pode ser a escolha do terpé&nejamento das histérias, como
escrever o cordel e apresenta-lo. Até a forma tmwsaliacéo € explicada para o aluno.

Ainda trazem mais dois texto® rap e o repente nas quebradas do sertie é
uma “conversa articulada” entre o cordel e o raunm&a musica chamadaiario de um
detento de Mano Brown e Jocenir, dois textos com ativedag@ara compreensdo. Aqui,
comeca-se a falar sobre o rap com o t&®dp: ritmo & poesiae embaixo a proposta de uma
atividade, na qual os estudantes decidiriam teragsym rap.

Na pagina posterior, o liviro mostra a letra da wcaisie Gabriel, 0 pensador,
Liminha e Aninha LimaSe liga aj com mais atividades. J4 na set@émgua em Uspfala-se
sobre a rima no rap, mostrando uma musica do MYV, Bitonstitucionalissimamente
trabalhando também com sua estrutura. Na sécamatica em Acae trazida a questao das
figuras de linguagem, sempre contextualizadas d&a derma por trechos dos textos
estudados no mesmo capitulo, como, por exempldetesss de musicas, com atividades
correspondentes que abordem as figuras. Ainda réladim o tema da pontuacdo. O capitulo
ainda traz uma producdo de rap em duplas paraespagso, finalizando com o estudo de
algumas obras de Francisco Borges e sugestbewrds, lfilmes e sites na Internet para
complementar a aprendizagem.

Observando esta parte do livro, ou seja, um capipddemos asseverar que 0S
autores utilizam a fala, abordando questdes litigatsse até mesmo em discussfes em sala, a
escuta e a leitura, que o professor iniciara cajuralcontetdo, finalizando com o estudante
mostrando seus trabalhos, e a producdo escritaétamtuiito bem enfatizada. Na verdade,
por todo o livro sédo discutidas e abordadas estastges, sempre os autores sugerindo algo

que incentive a fala, a escuta, a leitura e a m@alu
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Com referéncia aos conteudos que serdo trabalhemdisro didatico, terdo a
seguinte sequéncia: no primeiro capitulo serdodaldas as histérias em quadrinhos, a
linguagem verbal e a ndo verbal e a regéncia verbaminal; no segundo capitulo teremos o
debate oral, os estrangeirismos e as oracdes snadad substantivas; no terceiro, a crbnica,
as oracdes subordinadas adjetivas e o hifen, euadog a narrativa policial e as oragdes
subordinadas adverbiais. J& no quinto capituleyes radio e TV, coloquialidade, a sintaxe
de colocacéo e a colocacdo dos pronomes atonasexto, o artigo de opinido, a carta ao
leitor, o pronome e a conjuncdo SE e 0 uso da creseétimo capitulo trabalha-se com o
cordel, o rap, as figuras de sintaxe e a pontuacao.

Na mesma pagina do titulo (género) segue uma apees®, na qual o estudante
fica sabendo quais contetdos serdo trabalhos rragaele do livro. Nessa pagina sempre

aparece um cartum, ja que o humor é parte integdantolecao.

“r | Capftule 1

Neste capitulo vaz pog:
Analisar 08 zlemeﬁtb

4 A B G A AN R R

o s 88885 8

Figura 3 - Livro didatico, capitulo 1.
Fonte: Rodella, Nigro e Campos (2009).
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Na pagina seguinte ao titulo e a apresentacao sdmprm texto ou uma imagem
fornecendo informacdes sobre o tema do capitul@ feenentar e motivar os alunos a uma

discusséo sobre o tema. Nessa mesma pagina, aPsagabDiscutirtraz questdes para serem
respondidas oralmente; elas servem para tomar coméieto do que o aluno ja sabe sobre

determinados assuntos que serdo trabalhados etaoriema discussdo sobre os temas

propostos.

H dmilhares de anos, nés, os humanos, j4 deixavamos registros por meio de |
imagens. Vocé se lembra das pinturas dos homens das cavernas ;
que mostravam cenas de cagadas pré-historicas? Pois é, elas tém 27 8 O -
mais de 10 mil anos! Sao as tataravés das histérias em quadrinhos! il ;
Lendo aquelas imagens podemos até encontrar uma pequena nar-
rativa que nos conta algo sobre esse homem das cavernas.
Ashistérias em quadrinhos (HQs) sd0 uma maneira de con-
tar historias por meio de imagens e texto, embora nem sem-
pre as palavras sejam necessérias. As narrativas visuais sio
antigas, mas as HQs s6 se tornaram realmente populares no
comeco do século XX, quando foram publicadas as primeiras
tirinhas de jornal. Depois disso, o sucesso: ganharam espa- & \_\)
¢0 nos coragdes e mentes das criangas e dos adultos. Hoje, as . .
HQs podem ser encontradas nos gibis das bancas de revistas, 5 /‘%7/,, R
nos &lbuns luxuosos das livrarias e também nas tiras didrias ‘ : bt ’:
fuabi s firy

dos jornais de todo o mundo.

Hé varios estilos de HQ: as de super-heréis, como as dos
X-men; as de humor, como as do Pato Donald ou as do Asterix;
as de terror; as de ficgo cientifica; as educacionais; as lon-
gas sagas dos mangés; as mais pessoais e autobiograficas; e
também as HQs fantésticas, nas quais os autores criam um
mundo especial s6 deles. Tudo cabe e tudo é possivel no uni-
verso dos quadrinhos.

E neste capitulo caberé até vocé. Vamos ler HQs?

A=

Quais HQs vocé conhece?

Quais sdo as personagens que vocé mais conhece? De quais |
delas vocé gosta mais?

0 que vocé gosta de ver nas HQs? De quais tipos de histéria voca
mais gosta? J

Vocé sabe quem séo os autores (desenhistas e roteiris-
o tas) dessas HQs de que vocé gosta?

\\
\Mw«m

S s s 88 B s S e

A

'.Q‘,i‘Q;%*&&&QQﬁ\pm\ﬁrﬁe.%ifdQsﬂ.»‘»i"y‘ ‘e
Yot i

Figura 4 - SecéPara discutir
Fonte: Rodella, Nigro e Campos (2009).

Na sequéncia, em outra pagina, encontra-se o parteito do capitulo, além dos
muitos durante todo o capitulo, que pode termimamasma pagina ou na seguinte. Segundo
os autores, foram textos selecionados e com unmavelovariedade de géneros a serem

trabalhados. No livro também encontramos o titMocgé sabia?”, que fala sobre algumas
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curiosidades, porém ndo sao encontrados em todeapdsilos. Também se obtém ao longo

do livro, a parte nomeada “Leitura”, textos reféesrao género em debate.

Leia as tiras abaixo. Elas s3o todas de Filipe, um amigo de Mafalda, a
famosa criagdo do desenhista argentino Quino.

NEO € POSSIVEL
QUE EU NAO
TENHA FORGA
DE VONTADE!

 AFINAL, Sou '~
1| um Homem ou | ¥
um RATO?

A LIGAO, PASSO ©
DIA LENDO GIBI...

SPEREM, ¢ [T QUE A
1 "7, E o] % COMO SERK
A ESPEREM!! A G e MINHA IMAGINAGAO
S DEMOUCAS =

§ ERA NO /

CONSEGUE ACORDAR
Lo - . ANTES DE
g OUTRO 2
| cuamBac: YESLOLAN:
N E TR

| EL!@:" |

FILipE, 8 sAO | JCL
SETE € QUINZE!

S|
)

0"

DEVO PRESTAR [~ ..& ALBRTAR
ATENGEO EM TUDO TODOS OS MEUS
O QUE A PROFES- || SENTIDOS PARA NAO
SORA ESTA ME DISTRAIR A

CHEGO DECISO || CHESISO SOGAR| | /4
AO MULLI DE LARANCHO GUE | |f
RANCHIGAN LUMIGAN
ANQUES QUES|| DANFEDITSOS
FOSSES LORA" LAREIDAFO
FA DE( EQUE- || ESSDNL3IM

Quino. Toda ¢ Mafalda. 5. ed. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote, 1989.

Figura 5 - Livro didatico, Secaweitura.
Fonte: Rodella, Nigro e Campos (2009).
Seguindo os textos de abertura dos capitulos véativadades correspondentes,
com oEstudo do TextoAs atividades se direcionam para a interpret@gédompreensao. Os
capitulos também trazem textos expositivos, queéaajuo estudante a sistematizar conceitos

centrais e podem até trazer mais informacdes.
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1. Uma personagem de HQ costuma ter caracteristicas marcantes. Descreva em $eu caderno:
a. Como ¢ Filipe fisicamente?  1a. £ um menino loiro, dentuco.

% e o5 Fgh 1 11i0 9 1b. Gosta de ler quadrinhos. £ preguicoso, no gostada §
b. Quais so as caracteristicas da personalidade de Filipe? estola.Tem U imagihacdio FtL E o it

¢. 0 humor das tiras é derivado das caracteristicas fisicas ou psicoldgicas de Filipe? 1c. Das tﬁfa_ﬁermi
(as psicologicas.

2. Vocé se identifica de alguma forma com Filipe? Em que vocé acha que é semelhante a ele? Em que
vocé é diferente? 2. Resposta pessoal.

As tiras a, b e ¢ apresentam uma caracteristica tipica do humor que € a "reversdo das expectativas”,
ou seja, elas apresentam no tiltimo quadrinho uma situago que contradiz toda a sequéncia anterior.
Copie em seu caderno as oragdes abaixo e complete-as, explicando com suas palavras o que ocorre
no tltimo quadrinho de cada tira. ) o
3a.....se comporta como um rato

2. Natira a, Filipe precisa tomar uma atitude e fazer os deveres, mas... (come queijo enguanto ¢ HQy).
: i X " ! 3b.....percebe que esta- |
b. Na tira b, Filipe acorda, vai para a escola, vé que ela esté sendo demolida, mas...,, apefm ima;nando, i

<. Natira ¢, Filipe se esfora para prestar atencéo 4 aula, mas.. 3c....aoficar se disciplinando, deixa de
prestar atendo & professora.

4. Os baldes das HQs misturam linguagem verbal e néo verbal, trazendo-nos informagdes importantes.
a. Quais tiras contém baldes de pensamento? 42 Astirasa, b,ced. 4b. Resposta pessoal.

. . - p L Sugestao: "Ja acordei,
b. Natira b, o que vocé acha que Filipe estaria murmurando no primeiro quadro? mae!”

. No terceiro quadro da fira b, o autor usa dois pontos de exclamagao no final das frases. Por qué?
. i ) i i 4c. Para enfatizar a fala da personagem
d. Natira b hd um baldo cujo rabicho sai do quadrinho. Quem esta falando? 4d. Resposta pessoal. Possivel-
L } i ) . i mente a mée da personagem
€. No diltimo quadro da tira ¢, miltiplos rabichos saem do balso. 0 que isso significa?
4e. Isso representa a fala de personagens que estao fora do quadro.

5. Uma revista de quadrinhos

5

6. No quinto quadro da tira d, o texto do bal3o lido por Filipe torna-se incompreensivel.

o i . 6a. Resposta pessoal. Sugestdo: Isso ocorre porque Filipe ndo consegue se
a. Nasua Opinido, por que 1sso acontece? concentrar na HQ quando estd perto da garota de que gosta

Que tipo de revista Filipe est4 lendo na tira d?

b. Por que o autor desenhou um coracdo nesse quadro? 6. Para representar o amor que Fipe
sente pela garota. 7. Aface de Filipe fica

7+ Que recursos visuais 0 autor usa para representar a vergonha de Filipe na tira d? ‘Iﬁ":ﬁ'gz jff:ozge suor

8. As vezes mais de uma acdo podem estar representadas em um tnico quadrinho. Relate em seu ca-
derno qual a sequéncia de agdes de Filipe no dnico quadro datira e.

8. Filipe se aproxima da garota pela qual est4 apaixonado com a intencao de falar com ela, mas fica muito envergonhado,
desiste da conversa e se afasta cabisbaixo, triste e pensativo.

COM SORTE,, A PONA, COMO B, SENWORA, OUNIY

NORMA NEMNAL SE MEVS FeNsameNTtos? |
\EMERAR QUE PERIV u ey

Esse exerciuo! OGS USOU BALRD

=N O FALA ! g
LEMBREL
PEDRAD!

7
\

Figura 6 - Livro didatico, seca@studo do texto
Fonte: Rodella, Nigro e Campos (2009).

O livro didatico também possui “boxes” que servaaraexplicar algum detalhe e
acrescentar mais conhecimento ao educando, alémivdasas atividades propostas a partir
de cada texto, com o objetivo de estuda-lo em ta@doseus aspectos. Nele ainda consta a
secaolingua em Uspque trabalha com questdes relacionadas a limguagaioria das vezes

essas questdes ja sdo tratadas ao longo dos efitdesio mesmo capitulo.
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A onomatopeia

Vocé 4 sabe o que é onomatopeia? £ parente da centopeia? Nao. A pa-
lavra onomatopeia vem do grego e quer dizer “criacio de palavras”.
E um jeito engragado de imitar os, barulhos e ruidos em geral, como, por
exemplo, o tique-taque do relégio, o blim-blom da campainha,
0 bi-bi, fom-fom das buzinas, o chud da 4gua. Ou os sons fei-

tos pelas pessoas e animais: o atchim do espirro, au-au, miau,

muuu, cocoricé etc. Mas vocé certamente deve conhecer véirias

outras onomatopeias, ndo é mesmo?

E por que as onomatopeias sdo to usadas
nas HQs? Porque as onomatopeias so os “efeitos
especiais” dos quadrinhos. Juntamente com as

imagens, elas s3o capazes de nosindicar o som
da agio que acontece na histéria. O tratamento
visual que as onomatopeias recebem nas HQs reforca e amplia seu
significado. Um chuaaad fica mais molhado se a palavra for dese-
nhada cheia de gotas de 4gua, por exemplo.

No diciondrio encontramos varias onomatopeias, com uma grafia
PPN . .
oficial” ja consagrada pelo uso. Mas nada nos impede de inventar as
que ainda nio existem. Vendo as onomatopeias desta pagina, nio d4
para imaginar quantas possibilidades
temos de criar novas palavras para nos-
sos barulhos e ruidos?

“Q%QQQ*‘QQQiatiﬂ'ii%QG'KQ'int ( /v
Voct Sabia? CRIANDO ONOMATOPEIAS \ \

Vocé sabia que o cachorro
em inglés ndo late au-au? Ele
late woof-woof! Em francés,
cachorro late ouah-ouah, em
russo, ele faz gaf-gaf e em chi-
nés ele faz wang-wang! E isso
mesmo! Cada lingua tem sua ma-
neira de ouvir e de grafar os sons
naturais e os barulhos.

Nas, brasileiros, principalmen-
te por causa das HQs, acabamos
importando diversas onomato-
peias que foram inventadas em
inglés, como, por exemplo, o
bang-bang para indicar o baru-
Iho das armas de fogo.

CEPOOOOO IO OIOIOIOIPOIIOIOIOIIPIS

.

2992999999999 %990

4. Agora pegue seu caderno e va-
mos inventar algumas onomato-
peias. Vocé pode brincar com o for-
mato das letras como quiser.

a. Como seria 0 som de um carro
batendo em um poste?

b. Como seria 0 som de um rojao
estourando?

¢. Eosom de um bocejo?

d. E o som de uma pessoa pesada
caindo na piscina?

SEOSHHHEHH S

2. Invente em seu caderno uma ono-
matopeia e peca para seu colega
descobrir qual a coisa que faz o

L ruido que vocé inventou.

Figura 7 - Livro didatico, secddngua em uso
Fonte: Rodella, Nigro e Campos (2009).

Na secdo intitulad&ramética em ac¢doserdo trabalhados aspectos da gramatica
normativa da Lingua Portuguesa. Os autores, ab,nmostrar o funcionamento linguistico na
escrita do ponto de vista da gramatica da normes eelacdes estabelecidas entre lingua e
ortografia. Isso é contextualizado em textos deosuautores apresentados anteriormente ou
posteriormente as explicacdes. Nesta secdo, panpdae € utilizada uma tirinha para
introduzir a questéo da crase, na qual se tralzalimauma determinada situacao do cotidiano

para falar do assunto, enfatizando assim, someeteado e o estudo da crase (Figura 8).
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Uso da crase

Na tirinha abaixo podemos observar o uso do acento grave na palavra
3s, indicando a ocorréncia de crase.

'AS VEZES NA
VIDA TEMOS

Crase € a fusdo de duas vogais idénticas. E assinalada na escrita por um acento grave.

Na lingua portuguesa ocorre a crase da preposicio a:
1) com o artigo feminino a(s) _
Ele revidou & agreé:séo.
A resposta & questéo apresentada & muito complexa.
2) com o pronome demonstrativo a(s)
Prefiro a calga azul a verde
3) com os pronomes aquele(s), aquela(s) e aquilo(s).
Diga aqueles rapazes para virem aqui.
Refiro-me aquilo que vocé disse ontem.

Para saber se hé crase, recorremos aos conhecimentos de regéncia nominal
= verbal, verificando, em primeiro lugar, a ocorréncia da preposicio a.

Nos exemplos abaixo, o verbo “dizer” é transitivo direto e indireto, re-
z=ndo a preposicio a, e o substantivo “respeito” exige complemento nomi-
=2, antecedido também pela preposicio a.

Eu disse a professora que ndo poderia fazer a prova.
0 problema diz respeito as alunas.

Além da preposicfo a, é preciso a presenga de artigo feminino ou de demons-
Zativo a(s). Para saber se 0 artigo ou o demonstrativo ocorrem, substituimos a
z=lavra feminina por uma masculina e observamos se surge a forma ao.

Acostumei-me ao barulho. > Acostumei-me & algazarra das criancas.
Fui ao sitio do Z&, e ndo ao do Juca > Fui & casa do &, e ndo 3 do Juca.
Sea preposicio for seguida de aquele(s), aquela(s) ou aquilo(s), também
acorrerd crase.

Assisti aquele filme que vocé recomendou.

Figura 8 - Livro didatico, sec&®ramatica em agab
Fonte: Rodella, Nigro e Campos (2009).

J& na secaMao na Massasera vista a parte de producgéo, feita exclusivéanen
para orientar a construcao de textos estudadosrem I[do mesmo capitulo. As propostas
apresentadas pelos autores sdo contextualizadas,obfetivos e feitas para um publico
direcionado. Para esta secao ter sido efetuad&nop anteriormente os autores fizeram uma
abordagem com modelos dos géneros crbnica e tambgam, trabalhando juntamente com

interpretacdes acerca dos textos.

! Nessa péagina especifica de estudo gramatical harablema ao qual nos referiremos no capitulo em qu
apresentamos a analise discursiva.
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Crimica @ NMoticla  \Massa

Objetivo
Escrever uma cronica com base em uma noticia de jornal.

1. Escolher uma noticia

» Existem muitas histdrias circulando nos jornais em forma de noticia. Todas sdo
relatos dos fatos, explicando quando, como, onde e por que aconteceram. Mas, em
sua objetividade, muitas vezes as noticias perdem de vista a questdo humana. E esse
lado da noticia que as cronicas, como a de Moacyr Scliar, procuram explorar.

» Escolha uma noticia de jornal em que o “lado humano” de alguma personagem
chame a sua atenco. Pode ser a personagem principal ou mesmo secundaria da
noticia. Pode ainda ser uma observadora dos acontecimentos relatados.

> Imagine como pode ser a vida desta pessoa. Onde ela mora, qual a sua profis-
$30 OU 0CUPACAo, quem s3o Seus amigos e parentes, o que costuma fazer em seu
tempo livre. Imagine como essas informagdes poderiam ser inseridas em uma nar-
rativa sobre ela.

p

Escrever a crénica

» Escolha como serd narrada a cronica. O narrador serd em primeira ou terceira
pessoa? Serd ele, talvez, um dos participantes do fato relatado pela noticia?

» Como a crénica de Scliar, a sua ndo precisa ser muito grande. O importante é
apenas abordar um lado mais humano da noticia.

» Nao ha necessidade de usar todos os detalhes apresentados pela noticia. Use-a
apenas como inspiragao. Mude tudo o que achar necessario.

» Seja coloquial. Escreva como se vocé estivesse relatando uma histéria ocorrida
para um amigo. Se escolher usar um narrador em primeira pessoa, adote a lingua-
gem e o vocabuldrio de sua personagem, sem perder a coloquialidade.

3. Trocar com um colega
» Depois de finalizada, troque sua cronica com a de um colega, juntamente com a
noticia que a inspirou.
» Leia a cronica de seu colega e anote o que julgar que néo ficou claro a respeito
da histéria narrada. A linguagem ¢ coloquial e adequada ao género?
> Ao receber sua crénica de volta com os comentarios de seu colega, reescreva-a
fazendo as mudancas que vocé julgar pertinentes.

( Avariacio )
© Foi facil encontrar uma noticia a partir da qual ~ © Que recursos vocé utilizou para “dar vida” & per-
vocé pudesse escrever uma cronica? sonagem de sua cronica?

© Que motivos levaram vocé a escolher essa noti-  © O tom de sua cronica ficou coloquial? O que
cia especifica? : seu tolega achou da linguagem utilizada em seu
© Em sua cronica, vocé conseguiu explorar a “di-  texto?

mensdo humana” em geral ausente na noticia? © Vocé ficou satisfeito com sua cronica? Por qué?

_ . e

Figura 9 - Livro didatico, secad&o na massa
Fonte: Rodella, Nigro e Campos (2009).

Com o objetivo de trabalhar a interdisciplinaridatiem-se a secdbeitura da
Arte, que traz pinturas, murais, fotografias, escusturaesumindo, tudo o que se tem por
imagem e que esteja relacionado ao género ou tésnatido. Geralmente sdo textos néo
verbais, esperando-se fazer com que o aluno leiande maneira diferente o que esta ali
expresso. Ja na paitultimidia, o estudante pode obter informacdes e dicasmedillivros,
sites e musicas, todos relacionados ao tema eagyé@herdados. Os autores salientam quanto
ao uso deste referencial, que pode ser visto j@icm do capitulo, assim como quando o

aluno desejar, ndo apenas no final dos estudoslagénero ou tema.
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(Leitura da Arte)

A arte sequencial é quase tio antiga quanto a histéria da humanidade. Esta pintura

egipcia de 1300 a.C., encontrada no timulo de um escriba, mostra vérias etapas pelas

quais passava o trigo no Antigo Egito. Os momentos séo: colheita do trigo, separacio dos

grios da casca, separacdo do joio do trigo, anotagio da producio pelos escribas e 0 seu
 transporte de barco.

Acompanhe o sentido correto da
leitura desta HQ egipcia:

£ o
Parede no timulo de Menna, escriba egipcio, fins do século XIV a.C.

1. Seosentido daleitura & o indicado, 0 que acon- murais, onde ele poderia estar represen-

tece com o trigo no primeiro “quadrinho”? E tado na pintura? 2.Provavelmente,ele é o homer debran

no tltimo?  1-\a primeira cena, o trigo é colhido. €O €M pé a esquerda na fll'mra do meio, & no meio na fileira de cima.

*  Nadilfima, é transportado de barco. 3. Além do sentido de leitura, quais as principais

2. Sabendo que Menna, o escriba, era rico e im- diferencas que vocé encontra entre essa histo-
portante o suficiente para ter uma tumba com ria antiga e as HQs modernas? 5 esposta pessoal.

Sugestdo: o fato de ela estar pintada em uma parede; a auséncia de moldura nos quadrinhos,

oY

Figura 10 - Livro didatico, seciitura da arte
Fonte: Rodella, Nigro e Campos (2009).
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Toda Mafalda - Quino

Vérios tradutores. Editora Martins Fontes, 2003.

Mafalda gosta de brincar, de dangar e odeia tomar sopa. Criada pelo cartunista Quino na
década de 1970, aos 6 anos de idade a menina j4 tem plena consciéncia do mundo em que vive,
cheio de injusticas, guerras e intoleréncia. A tiltima tirinha dessa personagem foi publicada em
1975 e essa edicao contém todas as publicadas por Quino, da primeira a Gitima. Joaquin Salvador

Lavado, filho de imigrantes espanhis, nasceu em Mendoza, na Argentina, e logo ja comecaram a
chamé-lo de Quino para distingui-lo do seu tio Joaquin Tejon, pintor e desenhista publicitério.

Quadrinhos e arte sequencial - Will Eisner

llustracao: Will Eisner. Tradugao: Luis Carlos Borges. Editora Martins Fontes, 1999.

Esta obra é baseada no curso que o autor ministrou por muitos anos na School of Visual Art
(Escola de Arte Visual) de Nova York e contém o acervo de suas ideias, teorias e conselhos sobre
aprética daquilo que ele conhece tao bem - contar histrias em quadrinhos. O livro foi planejado
para ser um guia iitil para o estudante, o profissional e o professor de artes graficas.

Desvendando os quadrinhos - Scott McCloud

Tradugéo: Helcio de Carvalho e Marisa do Nascimento Paro. Editora M. Books, 2005.

Este livro traz muita coisa sobre o processo de leitura e producgo de HQ e é totalmente
feito em quadrinhos!

“Inteligentemente disfarcado numa histdria em quadrinhos facil de ler, o livro de McCloud
desvenda a linguagem secreta dos quadrinhos e revela os segredos do Tempo, Espaco, Arte €
do Cosmo. E a histdria em quadrinhos mais inteligente que j4 vi. Bravo.” (Art Spielgelman, na
contracapa da edico de 2005.)

BESVINDANDD 5

Asterix e Obelix: missao Cledpatra

Direcdo: Alain Chabat

Franca, 2002.

Adaptagao de uma famosa histéria em quadrinhos francesa,
da dupla René Goscinny e Albert Uderzo. O filme conta a histd-
ria de Cledpatra, a rainha do Egito, que, depois de apostar com
César que poderia construir um palécio em apenas trés meses,
precisa chamar Asterix e Obelix para ajudé-la a concluir o pro-
jeto a tempo.

Blog dos quadrinhos - www.blogdosquadrinhes.uol.com.br

Mantido pelo professor de comunicacao e linguistica Paulo Ramos, 0 blog contém
muitas noticias do mundo dos quadrinhos, além de entrevistas com cartunis-  §

:  tas, dicas, resenhas e, claro, muitas charges e quadrinhos de diversos autores,

Um dos grandes quadrinistas do Brasil, Laerte disponibiliza em seu site
muitas de suas tiras, com novidades todos os dias. Vale a pena conhecer
~  seu humor e talento, além de personagens como os Piratas do Tieté, Gato
e Gata, 0 estranho her6i Overman, entre outros.

Figura 11 - Livro didaticoMultimidia
Fonte: Rodella, Nigro e Campos (2009).

Assim fecham as orientacOes feitas pelos autonss,tentam, como proposto
pelos PCNs, mediar estudo e uso no decorrer do diidatico. Podemos observar que estas
orientacdes nao servem apenas para o aluno, mhértapara o professor, como um auxilio
para o desenvolvimento de suas aulas.

No que tange a composicdo do livro, sdo sete dapjtaada um elegendo um
género discursivo: o primeiro tematiza o généistérias em quadrinhogHQ) e arte
sequenciglo segundo, @ebate publicaegulado; o terceirasronicasimpressas ®dlogs o
guarto traz anarrativa policiat o quinto,noticiase novelasem radio e TV; o sext@rtigo de
opinido e carta ao leitor e o sétimaordel e rap. Assim, nota-se a preocupacao dos autores

guanto ao que enfatizam os PCNs:
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[E] necessario contemplar, nas atividades de epsindiversidade de textos e
géneros, e ndo apenas em funcéo de sua relevac@h sas também pelo fato de
gue textos pertencentes a diferentes géneros ganipados de diferentes formas. A
compreensdo oral e escrita, bem como a producab eorascrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supdem o desenente de diversas capacidades
que devem ser enfocadas nas situacdes de ensprecio abandonar a crenca na
existéncia de um género prototipico que permitnmsinar todos os géneros em
circulacao social. (BRASIL, 1998, p. 24).

No que se refere a gramatica, o primeiro capitala sobre regéncia verbal e
nominal, o segundo sobre as oracdes subordinadesastivas, o terceiro sobre oracdes
subordinadas adjetivas e o0 uso do hifen, o quaboesoractes subordinadas adjetivas e
oracfes subordinadas desenvolvidas e reduzidasiinbogcapitulo focaliza a sintaxe de
colocacdo e a colocacdo dos pronomes atonos, ® éedntrado no pronome, na conjungao
SE e no uso da crase; o ultimo capitulo traz figdesintaxe e pontuacao.

Aqui, nota-se que, tanto na parte das explicacfasajgicais quanto na parte das
atividades correspondentes, a contextualizacategmediada por textos dos varios géneros ja
expostos no decorrer do livro, de forma a levatun@a interpretar e refletir, ou seja, os
autores dao sugestdes de atividades que tambémmpdelar a outros conteddos.
Exemplificando: no primeiro capitulo focaliza-seegéncia verbal; ai aparece primeiramente
uma tirinha de Ziraldo (Menino Maluquinho), e postenente € apresentado o conceito de
regéncia; aparece em seguida uma pergunta reldei@gneegéncia e a tirinha, voltando-se as
explicacOes; finaliza-se, entdo, com atividadearegendo mais uma tirinha de Ziraldo e mais
atividades; acrescenta-se ainda uma tirinha deaRdonGonsales e novas atividades, assim
terminando a secéo sobre regéncia verbal, ap0 @assa-se a regéncia nominal, com a
mesma sequéncia contextualizada.

Em correspondéncia a isso, encontramos nos PCNs:

Na perspectiva de uma didatica voltada para a gamle interpretacao de textos, a
atividade metalinguistica deve ser instrumento gdeica para a discussdo dos
aspectos da lingua que o professor seleciona enarde curso do ensino-
aprendizagem. Assim, ndo se justifica tratar orengramatical desarticulado das
praticas de linguagem. E o caso, por exemplo, dmdfica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de ure@da estritamente escolar, do
tipo que so6 serve para ir bem na prova e passamale uma pratica pedagdégica que
vai da metalingua para a lingua por meio de exdéicgaifo, exercicios de
reconhecimento e memorizacao de terminologia. Bm&o disso, discute-se se ha
ou ndo necessidade de ensinar gramatica. Mas asva falsa questdo: a questdo
verdadeira é 0 que, para que e como ensina-la. 8RA998, p. 28).

Parafraseando Possenti, espera-se que os esttetestes a lingua mudem, e ndo
se prendam apenas aos contetudos programaticospasssm a desenvolver e estimular o

conhecimento nos estudantes. (Cf. POSSENTI, 20®)p
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As atividades mencionadas no livro em analise sergemo base e sugestdes
para aplicacao, podendo o professor, observandcessidade do aluno, fazer uma atividade
diferenciada, se necessario. Nesse rumo, colhems-gscolios dos Parametros Curriculares

Nacionais:

O que deve ser ensinado ndo responde as imposigdesganizagdo classica de
conteddos na gramatica escolar, mas aos aspeqwegisam ser tematizados em
funcdo das necessidades apresentadas pelos alasoatividades de producéo,
leitura e escuta de textos.

O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz asicdametodologia de definicdo,
classificacdo e exercitacdo, mas corresponde apréatica que parte da reflexdo
produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de temainologia simples e se
aproxima, progressivamente, pela mediacdo do pmmfesdo conhecimento
gramatical produzido. Isso implica, muitas vezdsgar a resultados diferentes
daqueles obtidos pela gramética tradicional, cagcdgdo, em muitos aspectos, ndo
corresponde aos usos atuais da linguagem, o qoeacal necessidade de busca de
apoio em outros materiais e fontes. (BRASIL, 199&9).

No que diz respeito as sugestdes de producOesxids,tem cada capitulo tem-se
a secadvido na Massana qual, dado o género abordado naquele capéuogerido um
roteiro para a producdo de texto do mesmo génere shite capitulos trabalhados no livro em
questdo, temos como sugestbes para producdo qgétreros escritos: histéria em
quadrinhos, crbnica, historia policial e artigoagenido. Ja como géneros orais temos debate,
noticias e novelas radiofénicas e televisivas, mleloe rap; a proposta de producdo € a
simulacdo daqueles géneros. Todos podem ser taalmslh em grupo, dupla ou
individualmente, bem como a respectiva avaliacée,auda o préprio aluno a refletir acerca
de sua producéao oral ou escrita.

Ainda sobre os géneros orais, observamos os algegesndo as orientacdes dos
PCNs, pois podemos encontrar, ao longo do liviegrdas propostas para serem trabalhadas.

Assim,

Uma rica interacao dialogal na sala de aula, dasoal entre si e entre o professor e
os alunos, é uma excelente estratégia de constdacdonhecimento, pois permite a
troca de informacdes, o confronto de opinibes, gooacdo dos sentidos, a
avaliacao dos processos pedagogicos em que estélvidas. (BRASIL, 1998, p.
24).

Acerca da leitura, sdo inUmeras as alternativassdaélos autores, com textos
expositivos, textos literarios, imagens, dentreasutEnfatizam deitura da Arte secédo que
traz para reflexdo textos geralmente ndo verbagjeopotencializa a leitura, que, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais consignam,

€ o processo no qual o leitor realiza um trabaltiwoade compreensdo e

interpretacdo do texto, a partir de seus objetides,seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe solimmguagem etc. ndo se trata de
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extrair informacédo, decodificando letra por letpalavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecé@becipacio, inferéncia e
verificagdo, sem as quais ndo é possivel profi@éfico uso desses procedimentos
gue possibilita controlar o que vai sendo lido,nggéndo tomar decisées diante de
dificuldades de compreensédo, avancar na buscactlFexsmentos, validar no texto
suposicdes feitas. (BRASIL, 1998, p. 70).

De acordo com os PCNs, “boa parte dos materiaiatidas disponiveis no
mercado, ainda que venham incluindo textos de sldgegéneros, ignoram a diversidade e
submetem todos os textos a um tratamento uniforgBRASIL, 1998, p. 70). Porém, no
livro em exame os autores indiciam a preocupac&o @aliversidade e com a riqueza na
leitura e na forma como ela deve ser feita, trageextos diversos.

Os textos literarios apresentados pelos autoressAaoapenas colhidos para

trabalhar-se a gramatica, mas como meio para aiprapalise e estudo literario, como

previsto nos PCNs:

O tratamento do texto literario oral ou escrito @wg o exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedadesngtizam um tipo particular de
uso da linguagem. E possivel afastar uma sérieqd&v@cos que costumam estar
presentes na escola em relagcdo aos textos litgraoseja, toma-los como pretexto
para o tratamento de questdes outras (valores snddpicos gramaticais) que nao
aquelas que contribuem para a formacdo de leitcapszes de reconhecer as
sutilezas, as particularidades, os sentidos, ansxte e a profundidade das
construcdes literarias. (BRASIL, 1998, p. 27).

O livro em analise ainda traz questdes referentesriacdo linguistica, coma
oralidade formal(com questdes formais do uso da lingu&oéoquialidade(com questdes
informais da lingua), além de outros textos queddin o tema de forma indireta, como é o

caso do sétimo capitulo, que, de certa maneiralifacquestdes relacionadas as girias e ao

regionalismo.
Nota-se que, no livro, a variacdo linguistica nawigga como “erro”; ela é

perspectivada de forma a levar o aluno a respeis®#u uso, fazendo com que ele também

perceba a importancia da variagdo no meio social.
Vejamos, com referéncia a variacdo, as orientagéesParametros Curriculares

Nacionais:

Frente aos fenbmenos da variacdo, ndo basta sommatenudanca de atitudes; a
escola precisa cuidar para que ndo se reproduzaeanespaco a discriminacao
linguistica. Desse modo, ndo pode tratar as vat@ésldinguisticas que mais se
afastam dos padrdes estabelecidos pela gramé&tiaitmal e das formas diferentes
daquelas que se fixaram na escrita como se fossskod ou incorre¢des. E nao
apenas por uma questdo metodolégica: é enorme a damariacdo e, em funcao
dos usos e das mesclas constantes, ndo € tar@lesidizer qual € a forma padréo
(efetivamente, os padrées também sdo variados endem das situacbes de uso).
Além disso, os padrdes proprios da tradicdo escdi@m S0 0S Mesmos que 0S
padrées de uso oral, ainda que haja situagOes ldeofeentadas pela escrita.

(BRASIL, 1998, p. 82).
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Os autores do livro didatico apresentam aindslamual do professgrque se
encontra anexado ao final do livro, trazendo quesstinfatizadas nos PCNs: géneros textuais,
leitura, lingua, linguagem, avaliacdo, além de mafermacdes sobre a organizacdo, a
estrutura dos capitulos e as respostas das atadadproposta € fornecer ao professor mais
um suporte. O manual apresenta uma introducdo, esegunida focaliza 0os géneros,
comecando com um breve historico. Posteriormeatagte aos géneros conforme os PCNs,

fornecendo um breve histérico das mudancas quattoceituacéo dos géneros.

E bom destacar que, nos referenciais utilizadassperametros, a tipologia textual
ndo € desprezada ou abandonada, mas incorporadastado dos géneros,
constituidos eles mesmos por sequéncias tipolédicds Mas o contexto de

producéo do género e sua fungdo social passam extema importancia e o
enfoque do ensino da linguagem e do ensino de g&meris formais publicos &
valorizado. (RODELLA; NIGRO; CAMPOS, 2009, p. 7 -aNual do professor).

O manual ainda apresenta outros estudos acercaj&@wos, destacando os
pesquisadores Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz,-Baah Bronckart, Auguste Pasquier,
Jean-Francois de Pietro, dentre outros, mostramgiing estudos feitos por eles. E em
consonancia com os PCNs, os autores do manualaspodé acordo com Schneuwly, que o

género sera entendido

como instrumento que usamos para falar e escrev@meequentemente, para agir
na sociedade, instrumento que é sempre adaptadpdestinatario, a um contetido
preciso e a uma finalidade em uma dada situac@sErva que o funcionamento
desse instrumento — 0 género — pode e deve sget ae estudo. Assim, quanto
maior for a garantia de acesso a diversos géneeosegtola, maiores as
possibilidades de participacéo social do alungug, aprendendo a usar e a analisar
0s géneros que circulam socialmente, o estudamte gesenvolver e ampliar suas
competéncias linguisticas. (RODELLA; NIGRO; CAMPQ@809, p. 8 — Manual do
professor).

Como os préprios autores enfatizam no manual dfegsor, e mostram através
da diversidade de tratamento dos géneros em s&y i8Bs0 vem ao encontro do que esta

expresso nos Parametros Curriculares Nacionais:

Desta forma, cabe a escola ensinar o aluno a autil&Z linguagem oral no
planejamento e realizacdo de apresentagdes pulblieakzacdo de entrevistas,
debates, seminarios, apresentacdes teatrais etdta-§& de propor situacdes
didaticas nas quais essas atividades facam sedidato, pois é descabido treinar
um nivel mais formal da fala, tomado como mais ppaodlo para todas as situacdes.
A aprendizagem de procedimentos apropriados deefala escuta, em contextos
publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndcatopara si a tarefa de promové-la.
(BRASIL, 1998, p. 25).

Os autores do livro ainda salientam e justificanrmramual do professor:
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Ainda que toda metodologia possa e deva ser disguperfeicoada, e seu emprego
necessite de avaliagcdo constante, os resultadmoslgelos pesquisadores suigos e
por escolas ou mesmo programas de governos estaglnainicipais no Brasil tém
apontado para a adequacéo e para a produtividaderolaostas de trabalho com os
géneros em aulas de Lingua Portuguesa. Por issta, cadecao, demos prioridade as
ideias tedricas de Bakhtin e a proposta didati@boehda por Joaquim Dolz,
Bernard Schneuwly e seus colaboradores e pesquisad®ODELLA; NIGRO;
CAMPOS, 2009, p. 10 — Manual do professor).

No que diz respeito a leitura, o manual do profetssubém comenta e enfatiza as
diversas leituras e formas de leitura que podeea&ar em um Unico texto:

Além disso, ha uma diversidade entre os livros lgngos: ha aqueles que séo de
estudo, os que estao sempre sendo relidos, h&ros die bolso que carregamos para
nos divertir, os livros dificeis que precisamos sgu@raduzir. Diferentes tipos de
livro também pedem leituras diversas umas das fuUi{f@ODELLA; NIGRO;
CAMPOS, 2009, p. 12 — Manual do professor).

Além das questdes sobre lingua e linguagem, di=utie forma direta e indireta

pelos autores, no manual do professor, eles aisdardem sobre os assuntos, salientando:
Nesse sentido, para o trabalho no Ensino Fundaiignpmocuramos, sempre que
possivel: abordar topicos de gramatica que tivessera relacdo com o género
estudado no capitulo; escolher exemplos em quempreensdo do contetdo de
gramdtica ampliasse o0 sentido do texto; evitar aadlisn de frases
descontextualizadas, dando-se preferéncia a texegrais ou a frases retiradas de
textos lidos pelo aluno no capitulo; propor exeosipelos quais o aluno pudesse se
conscientizar da relacdo entre o emprego de detados recursos e de suas
implicacdes no significado do texto; evidenciarap@ ativo do escritor e do leitor
na escolha e na percepcdo desses recursos lingsistRODELLA; NIGRO;
CAMPOS, 2009, p. 12 — Manual do professor).

Ainda ao encontro das orientacfes dos PCNSs, o também aponta a avaliacao
nNao somente como meio para se ter nota, ou agaiestdes gramaticais, mas sim como meio
para observar como o0 aluno desenvolve a aprendizaggas dificuldades, e no sentido de
que o proprio estudante se autoavalie.

Os PCNs trazem:

A avaliacéo deve ser compreendida como constitdtivpratica educativa, dado que
€ a analise das informac8es obtidas ao longo dmepso de aprendizagem — o que
os alunos sabem e como — que possibilita ao pafaessrganizacdo de sua agéo de
maneira adequada e com melhor qualidade. (BRASI281p. 93).

O manual ainda incrementa suas informacdes acexcaesdtos que compdem a
parte intituladd_eitura, justificando a variedade dependendo do génenuiiti®, e também o
fato de ndo se poder colocar os textos de fornearansempre, pela quantidade de paginas que
seriam utilizadas. Desta forma, eles inserem texo$o na integra, como em recortes

pertinentes, que possam ser explorados.
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Ainda ao longo de todo o livro, os autores apresensugestbes de temas
transversais, além dos temas relacionados com exdistiplinaridade, assim como
apresentado nos PCNs.

Os temas transversais abrem a possibilidade deraimaltio integrado de varias
areas. Nao é o caso de, como muitas vezes ocorngr@etos interdisciplinares,
atribuir a Lingua Portuguesa o valor meramentetnstntal de ler, produzir, revisar
e corrigir textos, enquanto outras areas se ocup@artratamento dos conteudos.
Adotar tal concepgédo é postular a neutralidadendmagem, o que € incompativel
com os principios que norteiam estes parametros.téktio produzido é sempre
produzido a partir de determinado lugar, marcadospas condi¢cdes de producao.
N&o ha como separar o sujeito, a histéria e o muadopraticas de linguagem.
Compreender um texto é buscar as marcas do enon@anjetadas nesse texto, €
reconhecer a maneira singular de como se constrairepresentacéo a respeito do
mundo e da historia, € relacionar o texto a ougg®Ss que traduzem outras vozes,
outros lugares. (BRASIL, 1998, p. 40).

Assim, podemos notar as persistentes palavragassoos PCNs também no livro

didatico em questéo.

4.3 ANALISE DISCURSIVA DO LIVRO DIDATICO

Como visto pela andlise efetuada no capitulo amteas relagdes do livro didatico
com os PCNs sédo estreitas. Seguindo os princigiosl] pode-se dizer que o discurso do
LD em analise €, salvo por certos deslizamentogdepretacdo previsiveis, o “mesmo”
preconizado no documento oficial; ele se filia,t@oto, a proposta original. Isso significa que
o LD em pauta ndo pretende deslocar valores, mamete-se ao que estd previsto, seja
porque aquele discurso € aceito, seja porque &s@te coadunar-se com aquelas diretrizes
para que as obras didaticas passem pelo filtroabfcse tornem passiveis de aceitacdo e
venda — para, posteriormente, serem divulgadadlieadas nas escolas. Critérios locais,
nessa ocasiao, serdo determinados para a Ultiniacéa escolha e execugcdo nas unidades
escolares.

Verifica-se que a meta nacional, em plano ideatiZgbde-se dizer que se trata
do imaginario oficial sobre politica educacionad), preparar os estudantes para serem
cidaddos com os conhecimentos linguisticos nedessaradequados para participacdo nas
praticas sociais e discursivas do Pais.

Neste capitulo, analisaremos os pontos discutittbgrtdo, a luz da Analise do

Discurso, considerando a filiacado histérica do Ld3 parametros curriculares estabelecidos
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no documento nacional (PCNs). Para isso retomarealgsins topicos abordados
anteriormente na teoria, como as noc¢oes de teisttyrdo, sujeito, ideologia, dentre outros; e
mostraremos como essas hog¢des podem ajudar a @nteqade o livro traz, o que o constitui.

A andlise de carater discursivo € um trabalho ¢edsiobre praticas que busca
observar os efeitos de sentido, as possibilidaddeitlira, a interpretagcédo que o livro pode
produzir nos sujeitos-leitores, mas especialmatdegyonto de observacdo do analista, como
aquele material surge e produz efeitos ao se canmasideu contexto e condicdes de producéo
— ou ainda, por que ele existe como tal.

Em principio, vemos na obra didatica consideradansativa de “refletir” os
principios estabelecidos nos PCNSs, dai dizermosegtéfiliada aos PCNs, e que, por isso,
desenvolve seus topicos ajustando-se as escolirasatee metodoldgicas que se encontram
no documento oficial. Tais escolhas (nos PCNs)sparvez, apesar de ndo serem totalmente
coerentes (pela utilizacdo de teorias que nem &&8§r compativeis, e ndo convivem na
pratica de pesquisa), evidenciam a preocupacaeatiear uma virada significativa no campo
educacional, buscando os resultados de pesquistsmgmoraneas no que diz respeito a lingua
portuguesa e seu ensino, bem como aos processew@otngia de aprendizagem.

Com respeito a insisténcia com que utilizamos aval ‘ensino’ no campo da
pedagogia de linguas (reproduzindo, afinal, o gadidionalmente aprendemos), convém
lembrarmos um principio de que fala Possenti (208&)obraPor que (ndo) ensinar
gramatica na escold'Lingua ndo se ensina, aprende-se”. Talvez nenpsesaibamos a que
efeitos a palavra ‘ensino’ remete. Ele lembra gqoedds os individuos da espécie — salvo por
algum problema muito grave — aprendem a falar cama uapidez espantosa, se
considerarmos a complexidade do objeto aprendioh@ kingua.” (2005, p. 45-46). E mais
espantoso, prossegue ele, é a rapidez com quedepres, sem que haja um ensino
sistematico dos pais a partir de métodos, fasescieios — enfim, um treinamento especifico,
um ensino formal. O que ocorre — e aqui esta ogoprihcipal — é que ha um uso efetivo da
linguagem (em qualquer lingua) sem os famosos Eekescgramaticais. I1sso (ensinar com
exercicios de gramatica), entretanto, “se faz rs@®l@s, em maior ou menor quantidade.
Nada disso se faz na vida real, porque nada djssia ainguém a aprender uma lingua.”
(2005, p. 47).

A partir dai Possenti (2005, p. 47) anuncia “umaeei de lei, que seriado se
aprende por exercicios, mas por praticas significet [...] O dominio de uma lingua, repito,
€ o resultado de praticas efetivas, significativ@s)textualizadas.” O pesquisador entende

que, para obter na escola a eficacia que se poskrvaln em casa e nas ruas, € preciso
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justamente procurar “imitar” as atividades lingieest que encontramos aqui e ali o tempo
todo: falar e ouvir. Dai que, na escola, as pratioais relevantes serdo escrever e ler (cf.
2005, p. 48), num processo que exige, sim, corrdg@mpre que necessario), reescrita,

comentario, leitura, comentario, e assim por dia@@em isso, Possenti (2005, p. 53) esta
insistindo em que “o dominio efetivo e ativo de ulimgua dispensa o dominio de uma

metalinguagem técnica.” Se os professores pudeeeoorsvencer disso, e de que nao cabe
ensinar o que ja é sabido, supde-se que as exgadgéra escola se tornardo mais agradaveis
e satisfatorias.

N&o ha a pretensdo, em Possenti, de que aulasétgra sejam simplesmente
abolidas, mas abolidas pelo menos nas sériesifiei@specialmente que ndo sejam o Unico
topico a ser explorado nas aulas, do modo tradiGi@m que o item gramatical selecionado &
o conteudo da aula. Isso seria trabalhar comegagldcavesso do tecido da lingua.

E certo que os PCNs n#o tratam desse modo o toabath a gramética, e que as
praticas cotidianas (privadas ou publicas) cormadds em géneros de discurso sdo ali
priorizadas, mas continua sendo um problema eraroatforma de propor as atividades que
implicam conhecimentos gramaticais. O livro didatenalisado (9° ano) tem uma secao
especifica para o trabalho com gramatica, e, papos no caso exemplificado (Figura 8,
capitulo 4.2), ha uma distorgéo, ja pela apreséotaplada do item: “Uso da crase”. A tira
traz, textualmente falando: “As vezes na vida tequesparar para um balanco.” Nenhum dos
casos de uso do acento de crase assinalados m&igica o uso do acento em “as vezes”. E
0 primeiro exemplo apresentado logo a seguir — fEl@dou a agressao” é apenas uma das
possibilidades de constru¢cdo com o vembadar, ndo a Unica; mais comumente o verbo &
usado como transitivo: revidar os golpes, revidalescaso... (Cf. HOUAISS, 2001). Tendo
em vista que havera um mediador (professor) parat@amento gramatical, a prépria adocao
da obra pode levar os professores a confiar iriftegrde na proposta do livro, sem que se
tenha a certeza de que havera um olhar mais ceita@ntualmente uma aplicacéo alternativa
para haver compreensao do processo na atividagecdea.

A andlise, a partir dessas consideracdes, se farasqlecdo de aspectos de
apresentacdo do LD. Retomamos alguns pontos dasd&t apresentada em 4.2, onde se
encontram as imagens a que remetemos aqui.

Desde a configuracdo da capa (Figura 1), é possdfietir e produzir sentido;
embora ela ndo seja proposta para qualquer atwjda@nquadramento feito sugere o tom
com que se deseja que ele seja utilizado. Afinalaa “abraca” o livro. Como expressa

Orlandi (2000, p. 26), “a Andlise do Discurso visampreender como 0s objetos simbdlicos
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produzem sentidos, analisando assim os proprid®gee interpretacdo que ela considera
como atos no dominio simbdlico, pois intervém red d® sentido.”

A capa € heterogénea porque sua constituicdo @ntemtros discursos,
relacionados ao passado historico do Brasil, quazédo como memoaria para o que se deseja
gue a obra represente. Pensamos o discurso commawmento que abrange o contexto
social, histérico e ideoldgico — 0 que significeegam um carater eminentemente politico, o
que é visivel nessa capa em seus detalhes. Elagodastituir uma primeira leitura em sala
de aula, para interpretacdo, mexendo com o imagidas estudantes.

Como discurso do momento presente, a capa mosaamagem (uma tela?) que
poderia remeter ao conto de Rapunzel (como obsewam 4.2), pois traz uma jovem
mulher — com cabelos que chegam ao chao — lendguitamente um livro, sentada em uma
cadeira comoda. Vestida de modo discreto, supostansegundo o padrdo do século XIX,
ela se encontra em ambiente aberto especialmeageiadb para ler o texto: uma area externa
gue mostra, parcialmente, o muro de uma resid&eciaorial, no alto de uma colina, de onde
se observa uma paisagem exuberante. E permitidir sue aproximar-se de uma lingua é
um trabalho de “arte”, e que exige ambiente ademeatbncentracdo. Além do mais, as cores
escolhidas — predominando o verde e o amarelo eaofbbranco, com um pouco de azul,
devem suscitar sutilmente a imagem do pais, alidae. E uma imagem idilica, sugestiva,
gue contrasta, de modo geral, com o ritmo de valdetnporaneo, e especialmente com a
imagem de violéncia que ja estamos acostumadosogias as escolas. Dado o que se pode
ler, mereceria interpretacdo no proprio ambientsada de aula.

Com referéncia a leitura, entendemos que ela nde pe reduzir a superficie do
texto. Segundo a AD, um texto deixa em aberto g&@ntidos, que devem ser explorados em
sala de aula, embora nem todas as interpretacj@®s pessiveis — ha um limite para o que é
possivel ler — enfim, para o que um texto permite sg leia; por isso ele deixa pistas para a
interpretacdo do que nao foi dito, do que estacielo, mas nem por isso invisivel.

Entendemos que o livro analisado manifesta compé&edesses pontos e procura
explorar possibilidades de leitura. Como especifidandi (2000, p. 30),

Os dizeres ndo sdo [...] apenas mensagens a seadifttadas. Sdo efeitos de
sentidos que sdo produzidos em condicBes deterasnadque estdo de alguma
forma presentes no modo como se diz, deixandogiestijue o analista de discurso
tem de aprender. Sdo pistas que ele aprende a pagaicompreender os sentidos
produzidos, pondo em relagdo o dizer com sua exigade, suas condigbes de
producdo. Esses sentidos tém a ver com o que tiiallimas também em outros

lugares, assim como com o que ndo é dito, e conregoqderia ser dito e nao foi.
Desse modo, as margens do dizer, do texto, tamazemf parte dele.
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E nesse sentido que observamos acima, no conjuatmbida didatica, a
importancia de dar atencdo ao envoltorio da obeacapa — que se apresenta como uma
“margem” do dizer. Assim, sdo possiveis variasrpretacoes, varios efeitos de sentido, o
que € especialmente importante quando se escuatarage com os alunos em sala de aula.
Nem toda interpretacdo é aceitavel, mas é indigpeh®scutar para poder discutir. Afinal,
como estabelece a AD, a linguagem néo é transgarénbpaca, ela ndao tem um anico
sentido, e 0s sujeitos ndo sdo idénticos para pmodempre um sentido Unico — se o fazem,
provavelmente lhes foi incutida a imagem da nededsi de repetir as licbes tais como foram
ensinadas. Porém, o sujeito depende de sua fornhigtadco-ideoldgica, e depende de suas
leituras. Essa diferenca, se considerada, podéaesm saberes multiplos que enriquecem o
conhecimento de todos. Interpretar para compreeqden exercicio continuo, praticamente
uma necessidade nossa nas comunidades de linguagem.

a Andlise do Discurso visa a compreensdo de commhjeto simbdlico produz
sentidos, como ele esta investido de significanusa e por sujeitos. Essa
compreensao, por sua vez, implica em explicitarcornexto organiza os gestos de

interpretacao que relacionam sujeito e sentidodiPr®m-se assim novas praticas de
leitura. (ORLANDI, 2000, p. 26-27).

Para que os textos presentes no livro didaticarsejatendidos (em suas varias
possibilidades), é preciso que o0s sujeitos-leitqedgnos e também professores) tenham
nocbes de outros discursos, consigam estabelet@rdes com outros textos para a
interpretacdo ndo se limitar ao dito na superfi8egundo a AD, um texto deriva de outros
textos, por isso um texto ndo termina nele mesnas, incorpora 0 movimento discursivo de
outros (como vimos no caso da capa). Assim, pamoke o que o livro didatico propde
precisamos de outras leituras, outros textos; sutliscursos precisam ser lembrados e
mantidos para que haja uma leitura produtiva.

De algum modo, é o que este livro didatico prommaiao sujeito que |1€. Porém,
a voz dos autores na proposta é apenas um ladmdespo. A voz dos professores que lerdo
e interpretardo o livro, a cada vez e em cada tudeae corresponder a uma interpretacao
que permita o movimento continuo dos discursosp@ao de vista dos autores, tudo o que
foi dito no livro, além dos textos, atividades telas as explica¢cdes gramaticais, tudo deriva
de outros discursos, de relacdes ja estabelecintesicamente (afinal, ele responde as
diretrizes dos PCNs). Todo o livro esta construddoacordo com explicacdes e teorias ja
existentes. O discurso nédo acontece sem 0 sujgte& move no mundo.

Contudo, ha algo que precisa ser destacado e idisaua proposta, que nao é

exclusivo dessa obra didatica, mas provavelmenta ewigéncia de nivel superior: a
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presenca, no manual do professor, de respostdidades, como podemos ver na Figura 6,
secadestudo do textogue diz respeito as tiras da Figura 5 (seghira).

Vejamos a primeira pergunta do itemComo é Filipe fisicamenteRespostaE
um menino louro, dentucdNo item 2 Yocé se identifica de alguma forma com Filipe? Em
gue vocé acha que é semelhante a ele? E que ifgente?) pede-se uma resposta pessoal.
Ha dois outros itens, no conjunto, em que tambépede resposta pessoal, mas ainda assim
aparece uma sugestao: Ma tira b, o que vocé acha que Filipe estaria mwando no
primeiro quadro?Sugestéo: Ja acordei, maéle 2) No quinto quadro da tira d, o texto do
baldo lido por Filipe torna-se incompreensivel. 8lea opinido, por que isso acontede® a
sugestao:I5so ocorre porque Filipe ndo consegue se concenidHQ quando esta perto da
garota de que gosta

O que se pode ressaltar ai, primeiramente, € aiprépmpreensao de “pessoal”
manifestada (talvez de modo inconsciente): pesseal sO aquilo que diz respeito
diretamente a pessoa a quem a pergunta € dirigiddparece nao englobar o professor, como
mediador e primeiro leitor dos materiais. Isso e$&fio quando se diz “vocé€” e “na sua
opinido”. Nos outros casos, presume-se que hajaresmp@sta “objetiva”, da qual € perigoso
afastar-se muito. O sujeito interpelado, entdoeqadistanciar-se um tanto de “pessoa”, com
experiéncias particulares. Nesse sentido, acalsdusedo sobre mmodode fazer a leitura,
gue pode acabar restringida se, como se |é noipréanual do professoda obra em
analise, o docente nao for atento a necessidadauavele simplificacdo da abordagem, ou
desdobramento das atividades sugeridas, com adapdagealidade de sua escola e de seus
alunos. (cf. RODELLA; NIGRO; CAMPOS, 2009, p. 4 -aMial do professor).

Em segundo lugar, mas ndo menos importante: precgsaios perguntar que
efeito tém sobre os docentes as respostas forsexsdatividades do LD. Quanto se exige dos
docentes, em matéria de leitura compreensiva s dgile sdo os primeiros examinadores do
gue o livro propde —, quando se vém frente ao®seatatividades de uma obra que se quer
seja apenas elemento auxiliar, instrumental, mas alfetivamente necessario, e sim de
consulta, como o0 sdo as gramaticas e os diciofafdocente, do qual se exige uma
formacdo superior para o magistério, precisa ddliaugas respostas para conduzir seu
trabalho profissional? A analise da questéo lesapor — embora ndo devesse acontecer tal —
que a conducdo da aprendizagem se tornaria casticado houvesse um instrumento
“ordenador”, normalizador e restritivamente dir@@do para o bom transcurso das atividades
profissionais no magistério. Politicamente estaméa wuestdo importante, visto que pode

produzir a sensacéo de que néo se considera qiecestes tenham competéncia suficiente
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para o desempenho das atividades docentes. E ese sestajustarem perfeitamente a essa
ordenacgdo, provavelmente estardo eximidos de uroetuopdade de desafiar os préprios
conhecimentos — 0 que levaria, paulatinamente, gmatesso reprodutivo em que a critica
estaria ausente.

Pensamos que seria significativo se o trabalho mdecese desenvolvesse
analogamente ao que, em AD, entendemos que sqjabaliio do analista de discurso,
conforme vemos expresso em Orlandi (2000, p. 61):

O que se espera do dispositivo do analista é quedhmita trabalhar ndo numa
posicdo neutra mas que seja relativizada em fadetelpretacdo: € preciso que ele
atravesse o efeito de transparéncia da linguageniitedalidade do sentido e da
onipoténcia do sujeito. Esse dispositivo vai assimestir na opacidade da
linguagem, no descentramento do sujeito e no efedti@mforico, isto €, no equivoco,
na falha e na materialidade. No trabalho da idéalog

Explicando: um analista (ou um professor) sofr@jaigdo do mundo social; ndo
tem e ndo pode ter uma posi¢do neutra (como queeandd fora um objeto/sujeito) quando
faz interpretacdo e atua em seu ambiente; apessw, dile dispde de uma forma de olhar que
lhe permite atravessar a aparente transparéncidingaagem para compreender seu
funcionamento nas multiplas modalidades em que asfesta (géneros de todo tipo) para
que outros possam, sob sua orientacdo, tambémofa@®nscio de que ndo € um perfeito
conhecedor consciente de todos os seus atos, apaa,cainda assim, de senso critico,
cabendo-lhe uma atitude de reconhecimento dost@ujgior cujo desenvolvimento é
responsavel.

Sujeitos sao constituidos e identificados no meitia e através dos discursos
que ai proliferam, conduzindo pensamentos, atitedagdes que vao se naturalizando aos
poucos. A atitude critica supde pensar e repemkETOnstruir) aquilo que aparece como
natural, comum, normal, até mesmo imutavel — eajeéeito ideoldgico. Supde deslocar o
olhar, surpreender o diferente onde nao parece, @stabnhecer a diferenca. A escuta em
geral e a escuta nas salas de aula, nas trocdgnas, nas licbes de interpretagdo constitui
uma forma de ouvir, ler, dar espaco para surpreendeatividade.

Sujeito-aluno e sujeito-professor sdo as posichegsvas a considerar no espaco
escolar. Naquele, o sujeito é caracterizado pocaestituido com uma bagagem que traz de
casa, com sua carga ideoldgica, sua histériaaedae muito de algumas coisas e vem para a
escola para estudar o que o professor mandar, speEiaimente para estudar o que néo
mandam, se for estimulado para tanto. Ele assupusigdo de sujeito-aluno e para iSso o

sujeito-professor, constituido naguele momentoaters lhe aparece como “dominaddd
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conhecimento, acrescentando o que o sujeito-al@wo souber. Para isso, o livro sugere
outras posicdes de sujeito na sociedade — por daededebatedor na criagdo de um debate,
de cronista na producdo de uma cronica, e em ositaacdes, para 0 sujeito-estudante
aprender além do que ja sabe, intermediado pewteyrofessor, que ndo sabe tudo mas
pode orientar e continuar pesquisando em domimasabder.

Apdés o estudo feito deste livro didatico, explomrel analisando dele apenas
alguns aspectos considerados relevantes, poderaes/ah a par do que trazem os PCNs e o
livro selecionado, a necessidade de uma obra &weiote e metodologicamente consistente
(enquanto for dificil prescindir desse instrument® qual seja priorizada a dificuldade do
sujeito-aluno. Apesar do insistente inacabamentasinevitaveis brechas (constituintes da
propria estrutura e funcionamento da linguagemberss contextualizados e conteudos
gramaticais, linguisticos e textuais abrangendoiosardiscursos, necessarios para
aprendizagem, estao ali presentes. O principioat@liho é que o sujeito-aluno ja sabe muito
sobre sua lingua e sobre os temas que serdo dpoes®enE o0 sujeito-professor, com a
ferramenta didatica disponivel, tendo em vistaabatho a desenvolver, pratique e ajude a
praticar: a escuta, a fala, a leitura, a escrita.

A linguagem que os autores utilizam no livro é Umguagem clara, no sentido
de deixar transparecer os objetivos das licbesip® de discurso € o que, em geral,
corresponde aos PCNs. Nota-se a preocupacao dossaetn destacar isso. O livro também
apresenta uma relacdo nao tradicional quanto dichdé&le traz novas maneiras de inserir 0s
conteudos. O que ainda causa desconforto na Edycagéum problema, de certa forma,
silenciado pelo discurso pedagdgico, é o fato tlero didatico (no sentido genérico) ainda
ser, muitas vezes, a Unica forma metodoldgica alealno em sala de aula. Porém, ainda
podemos notar sua importancia, pela sugestao deenas formas de utilizacédo, restando que
cabe ao professor, como ja destacado, atuar comlhande analista e criador, aprimorando

0 gue ja foi feito.
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5 CONCLUSAO

O objetivo proposto para este estudo foi o deiearise o livro didaticé arte da
palavra (Lingua Portuguesa), proposto para o 9° ano don&nBundamental, segue as
orientagbes propostas pelos Parametros Curricuaesonais, e, nesse contexto, analisar
discursivamente o livro com base na teoria da Arale Discurso de Linha Francesa.

Em um primeiro momento, € possivel notar a preselogadizeres dos PCNs
através da formulacao do livro didatico em estwdoo vimos anteriormente, a capa ja inicia
com o que os PCNs enfatizam: uma boa reflexdo smbreentidos, cujos efeitos podemos
observar com a imagem. Todo o livro, com suas imagetextos de géneros diversificados,
nos leva a uma trama de sentidos heterogéneosengon uma relacdo com outros textos, e
também com outros discursos. Também se observoa line segue as orientacdes, seja por
0s autores se mostrarem receptivos ao discursadeoftara a pedagogia nos PCNs (o que é
provavel), ou, talvez, por também sentirem a presfiéial e a necessidade de se submeterem
a avaliacao realizada em primeira mao no nivel g@amental.

Um ponto que merece atencado, na analise discussiyae embora o livro siga as
orientacdes preconizadas nos PCNs, em alguns aspemimo € comum em fases de
transicéo, as inovagdes aparecem mescladas a exxjo&rs tradicionais de trabalho. Assim,
as secbOes que se sucedem podem dar ao professdiadorg a impressdo de certa
compartimentacdo do saber e ordenacdo de atividadeda que haja a preocupacao,
explicitada no manual, de sugerir a forma cons@leranais consentanea com a Visao
contemporanea do relacionamento professor/alunteenos de producao e desenvolvimento
do saber em lingua materna.

Outro ponto em que a andlise nos faz refletir é alande apresentacdo da
gramatica sistematizada e, pelo menos aparentenméténtegrada o bastante nas atividades
de leitura e producdo escrita, a admitir que oraprado se efetua nao diretamente com
treinamentos especificos, isolados e formais, noasneio de atividades contextualizadas.
Para um analista, a lingua s6 € compreendida guamda” a realidade (como vimos com
Possenti (2005), ou seja, usamos as praticas aadislipara aprendermos a lingua. O aluno
aprende ouvindo e praticando a escrita. Além de,hua professores devem ter a nocao de
que nédo se deve ensinar o que o estudante jaGab®m vimos no capitulo anterior, ndo é
necessario retirar a gramatica das aulas, porémnuey refletir mais sobre nossas praticas,

refletindo desta forma nas metodologias utilizadas.



57

Algo também de destaque, enfatizado pelo livroppdPCNs e considerado
substancialmente pela AD, é a questdo da leituean&o pode se dar apenas no que esta
explicito, com sentidos aparentemente estabilizgdogue o texto ndo comeca nem termina
nele mesmo. Em um dnico texto é possivel explaieoy sentidos durante as aulas, tendo em
mente, contudo, que nem toda interpretacao € acaitimal, ha um limite: até onde pode ir o
sentido? Porém, ele pode seguir muitos caminhasfpt de o sujeito ndo ser o mesmo e a
lingua ndo ser transparente. Desta maneira, paraaja troca de sentidos durante as aulas, €
preciso que o aluno, e também o professor, leiaeoligro traz e envolva tudo o que saiba a
respeito daquilo, isto €, faca relacdo com o gagébabe, afinal um texto ndo termina nele
mesmo.

Uma outra questdo interessante € a maneira corwoodidatico do professor
traz as respostas pessoais nas atividades, paiadaratividade que tenha uma pergunta com
“resposta pessoal”, o livro apresenta sugestoa® ras questdes que ndo sao pessoais o livro
traz sua propria resposta, como se a respostaadspfarsse objetiva, indo na contraméo de
fazer o aluno refletir acerca dos sentidos que podariar, sem falar na visdo que podemos
ter do professor que parece precisar ter as regppara ensinar os alunos (€ uma imagem
gue se faz do professor?). Isso ndo deveria a@ntmal o sujeito-professor sabe mais que
o aluno, e o aluno é um sujeito que vai para agreadlesenvolver suas habilidades e nao
reproduzir sem reflex&o coisas prontas.

Com referéncia a questdo do sujeito, podemos dodosene o livro estimula o
sujeito-aluno a ter outras posturas: produtor detexto, leitor, entre outros aspectos que o
livro proporciona.

Enfim, apesar de o conhecimento ndo poder ser radioj@ desenvolvido apenas
por parte do livro didatico, mas também com paréicBo do professor, que deve preparar
suas préprias aulas — e também do governo, quesdepgesocupar com o0 que ainda nao foi
sanado (a partir das avaliacbes feitas) para gegvanhente se manifeste um melhor
desempenho por parte dos estudantes —, o que psderar € que 0 processo educacional e
seus objetivos ainda tém muito a mudar para quea@didatico, se deve continuar a existir
ainda por um bom tempo (apesar de ser ainda umgdsolprecaria para os problemas
existentes), tenha qualidade cada vez melhor. @antee o livro didatico analisado consegue
atingir um nivel razoavel de qualidade, considevamdue os PCNs preconizam, enfatizando
pontos importantes como a pratica da leitura, datasda fala e da escrita, de diferentes
maneiras e utilizando varios géneros, fazendo noatefletir sobre a lingua na medida do

possivel.
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