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RESUMO

A presente dissertacdo esta vinculada a Linha de Pesquisa Cultura, Tecnologia e
Aprendizagem, bem com os estudos promovidos pelo Grupo de Pesquisa Cultura,
Escola e Educacao Criadora do Mestrado em Educacao da UNIVALI. O estudo teve
como objetivo identificar de que forma os textos literarios sdo apresentados no livro
didatico de alfabetizacdo. Trata-se de uma pesquisa documental de abordagem
qualitativa, cuja investigacao busca analisar qual o tratamento dado ao texto literario
pelo livro didatico. No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos
estabeleceu-se: a) analise do Guia de Livros Didaticos 2010, no que tange as
atividades de leitura; b) construcao de um roteiro de andlise dos livros didaticos; c)
construcdo de uma tabela de tipologias textuais, segundo estudos de Kaufman e
Rodriguez (1995). A amostra deste estudo foi composta por dez livros didaticos para
a classe de alfabetizagdo aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico de
2010, e a coleta de dados foi feita por meio da andlise de conteudo destes livros
didaticos. Para fundamentar as discussdes acerca do texto literario no livro didatico,
visando a formacao do leitor literario, utilizam-se pressupostos tedricos de Lajolo
(1982), Zilbermann e Lajolo (1984) e Perrotti (1986). Autores como Barthes (1987),
Soares (2001) e Eco (2003/2004) auxiliam a pensar sobre a funcéo do texto literario.
A partir desse estudo a pesquisa evidencia que mesmo apds inumeros estudos dos
pesquisadores citados, dentre outros, a literatura ainda é atribuida uma funcao
pedagdégica. Dessa forma, o papel do livro didatico no processo de formacao do
leitor literario precisa ser repensado, quando aquele promove o texto literario, deve
manter uma relagédo de respeito as funcoes que cabem a esta tipologia textual tendo
em vista que literatura é arte. Portanto, o foco do livro didatico deve ser a favor da
leitura fruitiva do texto literario que deve ser apreciado como qualquer outra obra de
arte. Esta pesquisa apresenta os seguintes resultados: a) ha uma frequéncia
predominante dos textos literarios nos livros didaticos, assegurando, com isso, 0
primeiro passo para a formacao do leitor literario; b) a presenca do texto literario no
livro didatico da-se pela utilizacdo deste que, frequentemente, assume uma fungéao
utilitarista; c) dos livros didaticos analisados 30% apresentam uma concepg¢ao de
texto literario como arte e compreendem que a literatura fruitiva possibilita uma
escolarizacdo adequada da leitura. A pertinéncia deste estudo estd em apontar a
importancia dos livros didaticos para a formacao de leitores literarios, se houver a
compreensao de que o texto literario possui caracteristicas e fungdes diferentes dos
demais textos.

Palavras-chave: Livro didatico. Leitura fruitiva. Formacao de leitores.



ABSTRACT

This dissertation is part of the line of research Culture, Technology and Learning
Processes, and the studies of the Research Group Culture, School, and Creative
Education of the Master's Degree in Education of UNIVALI. The study aims to
identify how literary texts are presented in the literacy textbooks. It is a documentary
research of qualitative approach that intends to analyze the treatment given
to the literary text in the literacy textbook. Regarding the methodological procedures,
it is established: a) analysis of the Textbook Guide 2010, when it comes to reading
activities; b) construction of a script for textbook analysis; ¢) construction of a text
typology table, according to Kaufman and Rodriguez (1995) studies. The sample of
this study consists of ten textbooks for the literacy classes approved by the Textbook
National Program of 2010 (Programa Nacional do Livro Didatico de 2010), and data
were collected through the content analysis of these textbooks. To support the
discussions about the literary text in the textbook, with the objective of developing
literary readers, contributions of Lajolo (1982), Ziloermann and Lajolo (1984)
and Perrotti (1986) are used as reference. Authors such as Barthes (1987), Soares
(2001) and Eco (2003/2004) help to think about the role of the literary text. This
research shows that even after the numerous studies of the researchers cited,
among others, literature is still assigned with a pedagogical focus. Thus, the role of
textbooks in the process of developing literary readers needs to be rethought. When
the textbook deals with the literary text, it must maintain a relationship of respect to
the functions that belong to this type of text, assuming that literature is art. Therefore,
the focus of the textbook must be in favor of the literary text to be appreciated like
any other work of art. This research presents the following results: a) there is a
predominant frequency of literary texts in the literacy textbooks, reassuring with this
the first step of developing literary readers; b) the literary text in the textbook is
frequently presented with a utilitarian function; c) 30% of the analyzed textbooks
present a conception of literary texts as art, and they comprehend that the fruitive
literature allows the adequate literature scholarization. The relevance of this study is
to point outthe importance of textbooks for the development of literary readers,
if there is an understanding that the literary text has different characteristics and
functions of other texts.

Key words: Textbook. Fruitive reading. Readers’ development.
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1 INTRODUCAO

A retomada da infancia distante, buscando a compreensao do meu ato
de “ler” o mundo particular em que me movia — e até onde ndo sou
traido pela memdria -, me é absolutamente significativa. Neste esforco a
que me vou entregando, re-crio, e re-vivo, no texto que escrevo, a
experiéncia vivida no momento em que ainda nao lia a palavra. [...] Fui
alfabetizado no chao do quintal de minha casa, a sombra das
mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do mundo maior de
meus pais. O chao foi o meu quadro-negro; gravetos, o meu giz.

Paulo Freire (2009, p. 12-15).

Ao escrever o livro A importancia do ato de ler, Paulo Freire (2009) discute, de forma
poética, dialogante e subjetiva, 0 quao magico foi sua experiéncia ao alfabetizar-se e
as vivéncias que teve com a literatura, fatos que o motivaram a lecionar Lingua
Portuguesa. No fragmento acima, Paulo Freire declara que por meio da palavra
escrita é possivel viajar no tempo, recriar e reviver memérias. Esse ato de ler
mencionado por Freire é algo que se educa. Bem como se educa o ato de apreciar
uma obra de arte, ou mesmo as arvores do quintal. A maneira de ler, a forma de se
lidar com o livro e a literatura também se educa, sobretudo, pela mediagcao e postura
leitora do adulto. De acordo com Duarte Jr. (2001), desenvolver esta educacao a
qual estamos referindo-nos implica em desenvolver a sensibilidade, e, para isso, €
necessario especial atencao e educacao dos sentidos para atingir niveis multiplices
de “estesia”, isto é, a educacédo do sensivel como saber elaborado pelos sentidos e
pelas percepcoes de si préprio e do ambiente que o cerca. Essa relacdo da crianca

com a literatura & o leitmotiv deste trabalho, o qual apresentara questdes

relacionadas ao uso do texto literario no livro didatico em sala de aula.

A literatura é um objeto estético produzido para fins de apreciacdo, sendo assim,
consideramos que o livro didatico pode nao so6 facilitar a entrada da criangca no
universo da leitura, como permitir que ela estabeleca uma relagdo estética com o
texto literario por meio da fruicdo. Barbosa afirma que “[...] ndo se alfabetiza fazendo
apenas juntarem as letras. Ha uma alfabetizacao cultural sem a qual a letra pouco
significa”. (BARBOSA, 1991, p. 27-28). Assim como para Paulo Freire, “[...] a leitura
de um texto, tomado como pura descricdo de um objeto e feita no sentido de
memoriza-la, nem ¢é real leitura, nem dela, portanto, resulta o conhecimento do
objeto de que o texto fala”. (FREIRE, 2009, p. 17).
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Nesse contexto letrado, a arte tem importante fungdo, uma vez que sua
compreensao ocorre, inicialmente, pela sensibilidade. Logo, a educacao do sensivel
de modo mais amplo conduzird a educagao estética como uma maneira de
entendermos e darmos sentido ao mundo em que vivemos refletindo mediante a
condigédo de fazermos parte dele e nele interagirmos. Consideramos a literatura uma
forte aliada da educacéo estética, pois o trabalho com a literatura na escola permite
ao aluno a compreensao da realidade e possibilita a producédo de conhecimento por
meio da arte da linguagem.

Sobre essa escolarizacdo da literatura, assumimos com Soares (2001) o
posicionamento de que esta é “inevitavel”, pois se trata de um processo necessario.
Segundo a autora, ndo se pode evitar que se escolarize a literatura, ja que a escola
em sua esséncia € constituida pela escolarizacdo de conhecimentos. Ha, portanto, a
necessidade de fazer o uso adequado do texto literario no livro didatico respeitando

a sua funcao estética. Assim,

Escolarizagdo adequada seria aquela que conduzisse eficazmente as
praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as
atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer formar;
inadequada é aquela escolarizacao que deturpa, falsifica, distorce a
literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno das praticas de
leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversdo ao livro e
ao ler. (SOARES, 2001, p. 47).

A polémica sobre o texto literario, e a presenca dele no livro didatico da-se pela
utilizacdo deste que, por muitas vezes, assume uma posi¢ao utilitarista, ou seja,
serve apenas como pretexto para o desenvolvimento de questées multidisciplinares,
das quais se destacam a propria concepgao de leitura e de texto literario. Diante
dessas argumentacdes, este estudo propde-se a tracar uma discussao sobre o uso
€ 0 espaco que se deve dar ao texto literario no livro didatico, bem como seu papel

na formacéo de leitores e o desenvolvimento do saber sensivel do aluno.

Paiva (2008, p. 118) enfatiza a necessidade de a escola mudar sua forma de lidar
com o livro didatico, pois, promover o encontro da crianca com o texto literario, até
mesmo antes do inicio do processo de alfabetizacdo, constitui um grande desafio,
tanto para quem propée como para quem se dispde a leitura. O professor €, sem
duvida, um “sofrido protagonista” nesse processo e se nos enveredarmos pelos
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principios que sustentam um bom programa de formacao de leitores, observaremos
que eles prezam principalmente pelo acesso a esse bem imaterial que € a literatura
(ECO, 2003). Desse modo, interessa-nos, ainda, neste estudo, discutirmos como a
literatura é apresentada a crianca por meio do livro didatico, ja que este é a
ferramenta de apoio ao ensino mais proxima do professor, e que pode auxilia-lo,
portanto, na pratica de formacdo de leitores literarios. Atualmente, as escolas
brasileiras desde o ensino de seis anos recebem o livro didatico por meio do PNLD';
logo ele pode ser uma ferramenta muito Util na conquista de apreciadores da
literatura se fizer uma abordagem do texto literario pelo viés da apreciagao.

Normalmente, o livro didatico é percebido pela comunidade escolar como material
de apoio que traz o conteudo programatico de uma forma sistematizada; assim,
interpreta-se que o livro didatico é, ainda, a principal fonte de informacéo, objeto de
influéncia sobre o professor na elaboragéo dos curriculos em geral, e os de Lingua
Portuguesa em especial. Em sintese, podemos dizer que o livro didatico € uma obra
de referéncia por apresentar uma sistematizagdo dos conteldos e por propor uma
organizacao para o processo de ensino-aprendizagem.

Devido a facilidade de manuseio proporcionada pelo livro, e, também, por uma
questao cultural, pois vivemos em uma sociedade em que ha uma énfase no texto
escrito, ndo cremos que, em um futuro préximo, o livro de papel deixe de ocupar o
lugar de destaque que ocupa hoje entre os varios materiais instrucionais. A
monotonia que muitas vezes o seu uso traz, porém, € em decorréncia de no minimo
dois fatores a serem considerados: primeiramente, apontamos a circulacdo, na sua
maioria, de um material que, por vezes, ndo atende as necessidades de sala de

aula; em segundo, podemos dizer que seu uso nao é feito de modo adequado.

Tendo em vista o facil acesso da crianga ao livro didatico, poderiamos emprega-lo
como um recurso para ampliar o repertério das criangas e agenciar leitores, além de
ser um instrumento fundamental para orientar os professores acerca de como tornar

a leitura literaria em um processo instigante. No entanto, para auxiliar na formacao

' Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos programas voltados a distribuicdo
de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira e iniciou-se, com outra
denominagdo, em 1929.
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de leitores, o livro didatico necessita apresentar o texto literario, ndao como
disparador de estudos linguisticos, mas sim como um objeto a ser apreciado. Pois,
por meio do livro didatico, podemos possibilitar um contato mais vivo com a escola,
tal qual Paulo Freire (2009) relembra-nos em seu proprio depoimento acerca do ato
de ler. Ao considerar suas experiéncias e vivéncias, faz uso do texto ndo so6 para dar

sentido ao mundo que o cercava, mas para transforma-lo.

Em principios gerais, de acordo com o edital de convocac¢do do PNLD 2010, o livro
didatico deve considerar:

As demandas de comunicagdo linguistica inerentes a vida em
sociedade, assim como as recomendagdes expressas por diretrizes,
orientacoes e parametros curriculares oficiais, o ensino de lingua
materna, nos cinco primeiros anos do novo ensino fundamental, deve
organizar-se de forma a garantir ao aluno: [...]; a fruicao estética e a
apreciacao critica da producao literaria associada a lingua
portuguesa, em especial a da literatura brasileira. (BRASIL, 2008, p.
50, grifo nosso).

Diante desse critério que destacamos podemos salientar que as atividades de

literatura propostas nos livros didaticos devem obedecer a uma estética literaria.

Perante as reflexdes apresentadas até aqui, consideramos indispensavel uma maior
delimitacdo da pesquisa’. Desse modo, esta investigacdo trata de um estudo
documental de abordagem qualitativa, que tem por objetivo identificar de que forma
os textos literarios sdo abordados no livro didatico de alfabetizagéo. Para isso, foram
usados dez livros didaticos indicados pelo PNLD para serem distribuidos as escolas
publicas no ano de 2010, destinados para turma de alfabetizacdo do Ensino
Fundamental de nove anos. Nesse conjunto de obras, observamos de que modo o
livro didatico aborda o texto literario para identificar a concepgao de literatura que
permeia as atividades organizadas em cada livro didatico e, além disso, os textos

que sado mais privilegiados.

2 Este estudo é um recorte da pesquisa que vem sendo desenvolvida no PPGE da Universidade do
Vale do ltajai pelo Grupo de Pesquisa Cultura, Escola e Educacéo Criadora, grupo este liderado pela
Prof.2 Dr.2 Adair de Aguiar Neitzel. A pesquisa em questdo ¢ intitulada O livro didatico em anélise: a
literatura em foco e é financiada pelo CNPq, FAPESC e PROBIC/UNIVALI.
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De forma a oferecermos subsidios que nos permitam atingir o objetivo proposto por
este estudo, além da introducdo, que representa o primeiro capitulo, e das
consideracoes finais, a dissertacao foi dividida em cinco capitulos, 0os quais serao

apresentados a seguir.

No capitulo apds a introducao, ou seja, no segundo capitulo, apresentamos a l6gica
de investigacdo adotada na realizacdo deste estudo, perpassando pelo tipo de
pesquisa e conceituacao; os critérios para a selecao dos livros didaticos analisados,
e os procedimentos adotados para a coleta e andlise de dados.

No terceiro capitulo, discutimos acerca da organizagédo e da politica de implantagao
do ensino fundamental de nove anos, bem como a inclusdo das criangas de seis
anos no ensino regular, visto que este é o publico alvo dos livros didaticos que foram

analisados.

No quarto capitulo, trazemos a baila a discussao de literatura como objeto estético
para fruicdo, fundamentando-nos por meio dos estudos de Roland Barthes (1987).
Na sequéncia, focalizamos a importancia do texto literario para a formacéao do leitor
e trazemos a tona a polémica de sua funcado, problematizando o tratamento
pedagdgico dado ao texto literario na sala de aula, questao esta que vem sendo
discutida ao longo dos anos e que tomamos por base os estudos de Lajolo (1982),
Lajolo e Zilberman (1984) e Perrotti (1986).

No quinto capitulo, apresentamos um dialogo acerca do conceito, das caracteristicas
e das funcdes do livro didatico, de acordo, principalmente, com as pesquisas ja
realizadas pelas autoras Marisa Lajolo (1996) e Magda Soares (2001). Em seguida,
apresentamos uma sintese histérica dos programas governamentais referentes aos

livros didaticos destinados ao ensino fundamental.

No sexto capitulo, compartihamos as analises dos dados coletados nos livros
didaticos, bem como os resultados colhidos na investigacdo. Para finalizar, sédo
apresentadas as conclusdées obtidas acerca dos aspectos mais relevantes da

pesquisa, cujos resultados constituem resposta aos objetivos propostos.
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Seguindo essa trajetéria, o presente estudo ndo tem a pretensdo de exaurir 0
assunto, até porque isso seria inviavel diante de um tema tdo amplo como a
literatura, sequer considerar esta analise como definitiva, pois todo tipo de analise é
subjetiva. Nossa intencao é contribuir de modo a provocar reflexdes sobre o objeto
desta pesquisa, além de servir de ponto de partida para outros estudos que tenham
por base a investigacdo sobre a formacao de leitores literarios, bem como a
publicacao de livros didaticos que reconhecam o texto literario como objeto estético

produzido para fins de apreciagao.
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2 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Ser ou néo ser, eis a questéos: sera mais nobre
Em nosso espirito sofrer pedras e setas

Com que a Fortuna, enfurecida, nos alveja,

Ou insurgir-nos contra um mar de provagées

E em luta pér-lhes fim? Morrer.. dormir: ndo mais.
Willian Shakespeare (1976, ato Ill, cena ).

A pergunta é, certamente, para nés pesquisadores, a energia que nos move. Toda
descoberta, toda busca parte da premissa do questionamento, da busca pelo
conhecimento que requer explicitar o que se pretende, posicionando o objeto no
tempo e no espaco, permitindo, assim, compreender quais sdo 0s novos subsidios
que o pesquisador deseja apresentar. Assim sendo, este capitulo tem como foco, o
delineamento e a abrangéncia das bases para a construcdo desta investigacao.
Tendo como ponto de partida os estudos metodoldgicos sobre pesquisa, buscou-se,
portanto, nesta investigacdo, de carater qualitativo, aperfeicoar a percepcao e a
sensibilidade imprescindiveis para a ampliacao dos horizontes de compreensao.

Desse modo, esta pesquisa foi desenvolvida com base nas seguintes inquietagdes
que orientam nosso trabalho: como o texto literario vem sendo apresentado pelo
livro didatico de alfabetizacdo; e qual a concepcao de literatura que permeia as
atividades que nele estdo organizadas, bem como os textos mais privilegiados?

Assim, ap6s definido o objetivo geral deste estudo, o passo seguinte foi o de
delimitar as especificidades que nos auxiliaram na estruturacdo da pesquisa: 1)
Investigar o Guia de Livros Didaticos 2010 no que diz respeito as atividades de
leitura, especificamente aos comentarios das resenhas e as fichas de avaliagéo; 2)
Observar qual a proposta metodolégica e os objetivos das unidades dos livros,
atentando para aqueles que dizem respeito ao processo de leitura; 3) Identificar qual
a concepcao de literatura que permeia as atividades organizadas no livro didatico.

% A famosa frase "Ser ou ndo ser, eis a questdo" é pronunciada pela personagem principal da peca
A tragédia de Hamlet, principe da Dinamarca, de William Shakespeare, escrita entre 1599 e 1601. A
peca, passada na Dinamarca, reconta a histéria de como o Principe Hamlet tenta vingar a morte de
seu pai Hamlet, o rei, executando seu tio Claudio, que o envenenou e em seguida tomou o trono
casando-se com a méae de Hamlet. A peca tragca um mapa do curso de vida na loucura real € na
loucura fingida — do sofrimento opressivo a raiva fervorosa — e explora temas como a traicdo, a
vinganga, o incesto, a corrup¢ao e a moralidade.
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Para tanto, inicialmente, fez-se necessario fazermos uma analise criteriosa do Guia
de Livros Didaticos 2010 no que diz respeito as atividades de leitura,
especificamente o0s comentarios das resenhas. Na sequéncia, fizemos a
organizacdo do material, objetivando o mapeamento dos livros a partir da
identificacdo e da categorizagdo das tipologias textuais. No momento subsequente,
analisamos os tipos de textos literarios que os livros didaticos selecionados
empregam e quais 0s objetivos do seu uso (a intengao original da pesquisa), porém,
nesse processo, surgiram novos elementos, gerando de tal modo uma nova
categorizacdao a fim de compreender a quantidade e diversidade de textos
apresentados nos livros didaticos. Como descrevem Lidke e André,

Depois de organizar os dados, num processo de inuUmeras leituras e
releituras, o pesquisador pode voltar a examina-los para tentar
detectar temas e tematicas mais freqlentes. Esse procedimento,
essencialmente indutivo, vai culminar na construgéo de categorias ou
tipologias. A construgéo de categorias néo é tarefa facil. Elas brotam,
num primeiro momento, do arcabougo te6rico em que se apdia a
pesquisa. Esse conjunto inicial de categorias, no entanto, vai ser
modificado ao longo do estudo, num processo dinamico de confronto
constante entre teoria e empiria, 0 que origina novas concepgoes e,
consequentemente, novos focos de interesse. (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 42).

Os livros didaticos selecionados para analise em nossa pesquisa sao destinados aos
alunos do primeiro ano do ensino fundamental, turmas de seis anos, que possuem
caracteristicas que os diferem das demais turmas, uma vez que este é o primeiro
ano de adaptacdo com o contexto do ensino fundamental de nove anos. Um dos
objetivos desse ensino consiste em proporcionar situagbes de aprendizagem
diferentes da educacéo infantil, respeitando o olhar ludico e criativo inerente a essa

faixa etaria.

Partindo dessa ideia, o livro didatico necessita propor a crianca atividades de leitura
instigantes e desafiadoras, que Ihe agucem os sentidos e Ihe permitam estabelecer
com o texto uma relacdo de aproximacao e intimidade. Cabe ao livro didatico atentar
para o questionamento: por que a crianca quer aprender a ler? Conhecera ela a

fungdo social da escrita? Sabemos que estao implicitas na aprendizagem da leitura
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questbes socioculturais, pois 0 acesso continuo e fruitivo da crianca ao texto

promove o letramento.

Como nossa analise centrou-se em como o livro didatico propde o texto literario e
qual o repertério empregado, interessa-nos evidenciar de que forma esse manual
lida com o texto literario. Todo conceito estd enredado em um jogo de significacoes.
Podemos ou nao, por meio desse processo, ampliar a percepcdo do mundo, a
capacidade inventiva e intelectiva da crianga. A ampliacdo do ensino fundamental
para nove anos significa, também, uma possibilidade de qualificacdo do ensino e da
aprendizagem da escrita e da leitura, pois a crianca tera mais tempo para se

apropriar desses conteudos.

Com base nos critérios estabelecidos anteriormente, fizemos minuciosa analise dos
textos literarios e das atividades de leitura para identificar a concepcéao de literatura
que permeia as atividades organizadas no livro didatico. Para os registros foram
usados roteiros sistematizados de leitura e analise, o qual nomeamos Roteiro de
Analise (ver anexo A) que foram aplicados na composi¢ao do texto descritivo. O
objetivo foi, além de investigar o uso do texto literario nas obras, atentar para
orientacdes postas pelo edital do PNLD:

Critérios relativos aos aspectos editoriais e graficos:

Para viabilizar-se como tal, a proposta pedagégica de um LDP deve
traduzir-se num projeto editorial e grafico correspondente. Nesse
sentido, alguns requisitos basicos sdo decisivos para a eficacia do
LDP como material didatico:

e um projeto editorial que reflita adequadamente a organizagéo
geral da obra, inclusive no que diz respeito a funcionalidade do
sumario, da intitulacdo e dos recursos utilizados para evidenciar a
separagao de segoes;

e uma edicdo de texto que assegure a legibilidade linglistica de
textos e atividades do préprio LDP;

e um projeto visual em que as imagens se justifiquem pelas
contribuicbes que possam trazer a compreensdo de textos e
atividades e venham distribuidas equilibradamente na pagina;

e uma mancha grafica proporcional ao tamanho da pagina, com
tipologia e tamanho de letra, assim como espago entre linhas, letras
e palavras, adequados para o aluno do primeiro segmento do ensino
fundamental;

e um texto sem erros de revisdo que prejudiquem a compreensao
do aluno;

e uma impressao nitida e isenta de defeitos que comprometam a
legibilidade gréfica.
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¢ No caso dos livros de alfabetizacao, é fundamental, ainda, que
se contemplem:

e um tamanho de letra e um espago entre linhas, letras e palavras
adequados a proficiéncia leitora incipiente do alfabetizando;

e a exploracao de diferentes tipos de letras (cursiva, script etc.);

e 0 recurso a ilustragdes que aproximem o alfabetizando do material
impresso e motivem a leitura. (BRASIL, 2010, p. 57, grifo nosso).

Para buscar respostas as questdes formuladas até aqui, estruturamos a
investigacdo de acordo com alguns principios tedérico-metodolégicos indicados por
Goldenberg (2002, p. 14) que, em sintese, afirma “[...] o que determina como
trabalhar é o problema que se quer trabalhar: s6 se escolhe o caminho quando se
sabe aonde se quer chegar”.

Todavia, ao eleger um método, é imprescindivel situar o ponto de partida do
pesquisador para estabelecer suas questdes. Assim, ao compreender como método
e objeto estdo entrelacados, cremos que o método mais apropriado € aquele que
admite que a pesquisa adquira movimento, critica e promova o conhecimento do

novo, daquilo que nao é naturalmente observavel.

Tendo em vista nosso objeto de estudo que é o livro didatico, destinado para o
primeiro ano do ensino fundamental - classe de alfabetizacdo -, destacamos a
importancia da pesquisa e da analise documental. De acordo com Lidke e André
(1986, p. 38), “[...] a analise documental constitui uma técnica importante na
pesquisa qualitativa, seja complementando informacdes obtidas por outras técnicas,

seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

Nesses termos, esta pesquisa teve como foco de estudo a analise de dez livros
didaticos de alfabetizacdo recomendados pelo Ministério da Educagdo (MEC) para
serem distribuidos as escolas publicas no ano de 2010. Para tanto, trabalhamos com
uma amostra composta da seguinte forma: inicialmente, fizemos uma leitura
criteriosa do edital de convocacdo do PNLD 2010 e, também, do Guia de livros
didaticos de letramento e alfabetizagdo do mesmo ano. Na sequéncia, procedemos
a encomenda e compra de todos os dezenove livros didaticos destinados para a
classe de alfabetizacdo recomendados no guia. Da listagem de livros didaticos

solicitados, limitamos nossa amostra aos dez primeiros livros didaticos que
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chegaram ao PPGE (ver quadro 1). Para facilitar nosso trabalho com as obras,
foram aleatoriamente identificadas por meio de numeracao ardbica, adotando assim,

a nomenclatura de LD1 a LD10. Os dez livros didaticos analisados nesta pesquisa

foram:
Quadro 1 — Amostra da pesquisa: livros didaticos analisados
Legenda TITULO DA COLECAO EDITORA AUTORES
LD1 Infancia Feliz: Letramento e Alfabetizagédo Linguistica Escala Albanize Aparecida A. Neves
Educacional Angelo Alexandref Stefanovits

Mirian dos Santos Grilo

LD2 Portugués Linguagens: Letramento e Alfabetizagdo Atica Willian Roberto Cereja
Thereza Cochar Magalhdes

LD3 Hoje é dia de Portugués: Letramento e Alfabetizagdo Linguistica Positivo Samira Campedelli

LD4 Porta aberta de lingua portuguesa FTD Angiolina Braganga
Isabella Carpaneda

LD5 Aprendendo Sempre: Letramento e Alfabetizagao Linguistica Atica Claudia Miranda
Vera Lucia Rodrigues

LD6 Construindo a escrita: Letramento e Alfabetizagdo Linguistica Atica Carmem Silvia Carvalho
Cristina Nogueira
Déborah Panachéao
Sarina Kutnikas
Silvia Salmaso

LD7 A escola é nossa: Letramento e Alfabetizagéo Linguistica Scipione Mércia Paganini Cavéquia

LD8 A aventura da linguagem: Letramento e Alfabetizagdo Linguistica Dimenséo Maria Luisa C.M. de L. Aroeira
Silvana Aparecida Costa
Zélia Almeida

LD9 L.E.R. Leitura, Escrita e Reflexdo: Letramento e Alfabetizagéo Linguistica FTD Marcia Leite
Beatriz Morelli
Luciana Guimaraes

LD10 Conhecer e crescer: Alfabetizagao Escala Cristiane Buranello

Educacional Eliane Vieira dos Reis

Fonte: Elaborado para fins de pesquisa.

Figura 1 — Amostra da pesquisa: livros didaticos analisados
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Fonte: Imagem criada pela autora para fins ilustrativos.
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A metodologia utilizada para investigar de que forma os textos literarios estao
apresentados nos livros didaticos é alicercada na anélise de conteddo, que consiste
em uma técnica de investigacdo do material da pesquisa, a qual consideramos
necessaria para responder as indagacoes que sustentam este estudo. Para Bardin,
a técnica de andlise de conteudo trata de “[...] um conjunto de instrumentos
metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a
‘discursos’ (conteudos e continentes) extremamente diversificados”. (BARDIN, 2007,
p. 19). De acordo com a autora, essa técnica de analise é formada por trés fases a
qual adotamos: a pré-andlise, a exploragdo do material, e o tratamento dos
resultados (a inferéncia e a interpretagéo).

Os instrumentos de andlise permitem distribuir as informacées em categorias. De
acordo com Bardin (2007), a classificacao versa em separar as informacoes, a fim
de atribuir adequada organizacdo as “mensagens”, ou seja, € a mudanga dos
primeiros dados coletados (brutos) em dados organizados. Para Bardin, o método
das categorias é “[...] espécie de gavetas ou rubricas significativas que permitem a
classificacao dos elementos de significacao constitutivas, da mensagem”. (BARDIN,
2007, p. 37).

Para que os dados da pesquisa fossem organizados e interpretados, foi necessaria
a elaboracao de um roteiro de analise (ver anexo A) para nortear este estudo. Nesse
roteiro foram considerados os aspectos fisicos e os organizacionais, além de indicar

que tipologia textual é contemplada por determinado livro didatico.

Com relacdo aos aspectos editoriais e graficos, primeiramente buscamos avaliar:
capa, dimensao, fonte, diagramacdo, imagens, cor, titulo, folha de rosto, ficha
técnica, apresentacdo e sumario. Porém, no decorrer das analises dos livros
didaticos, compreendemos que esses dados estao relacionados ao projeto grafico-
editorial dos livros que abrange o planejamento editorial e a execucao grafica da sua
forma, conteldo e composicao. As acoes desse planejamento sdo coordenadas pelo
editor e também executadas por ele, juntamente com outros profissionais sob sua
responsabilidade, como designers, ilustradores e diagramadores, desse modo, 0
projeto grafico-editorial resulta na organizagao visual da obra e, igualmente, no seu
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conteudo final, inclusive a selecao de textos que fardo parte do livro didatico que, por
sua vez, é elaborado, corrigido e alterado a partir da versao original do autor.

De acordo com Collaro* (1987, p. 45), a diagramacdo de um livro “[...] consiste em
aliar todo conhecimento estético e técnico ao custo”, o que pode determinar que as
escolhas feitas pelo editor tenham de ser compativeis com o orcamento previsto
para a produgado do livro didatico. Entendemos que, ao enquadrar o trabalho do
autor em um projeto grafico-editorial que nao condiz com a proposta pedagdégica
inicial do escritor, podera colocar em risco a relagdo entre as exigéncias do mercado
editorial e os objetivos do processo de ensino-aprendizagem. Embora essas
questdes que envolvem os aspectos editoriais e graficos do livro didatico sejam
muito relevantes, fogem aos interesses do objeto deste estudo. O que nao impede
que outros pesquisadores suscitem estudos sobre a estrutura editorial do livro
didatico. Ja os aspectos organizacionais dizem respeito as unidades que compdem
o livro e as atividades propostas em cada uma. Buscamos, assim, observar qual a
l6gica do livro didatico, para, ao cabo de cada andlise, podermos identificar que

concepcgao de literatura permeia as atividades que envolvem o texto literario.

Para compreendermos a concepcao de Literatura presente nos livros didaticos foi
indispensavel um estudo sobre o que € e qual a melhor maneira de utiliza-la. De
acordo com Neitzel e Carvalho (2010, p. 175) “[...] a literatura é arte e como tal
existe sem a necessidade de possuir uma utilidade, pois € criada para produzir uma
sensacao estética, a fruicdo”. Em geral podemos dizer que literatura é a arte da
palavra e sua utilizacao no livro dependera da concepcao de literatura dos autores.
Tendo em vista nosso objetivo de pesquisa, deter-nos-emos a concepcao de
literatura fruitiva que esta ligada a concepcéo de literatura como objeto estético.
Parafraseando Barthes o texto de fruicdo é aquele que estremece as bases
histéricas, psicolégicas e culturais do leitor colocando-o em “estado de perda”.
(BARTHES, 1987, p.22).

* Antonio Celso Collaro é pedagogo, produtor visual grafico, consultor da Confederacdo Nacional da
Industria para as areas de Artes Gréficas e Producéo Visual Grafica.
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A literatura, sendo arte, possui uma funcao estética e por isso seu emprego nao

pode estar vinculado a um discurso utilitario.

Para facilitar a identificagdo da tipologia textual que o livro didatico prioriza,
relacionamos no roteiro de analise uma lista composta pelos textos literarios e textos
nao literarios. O texto literario distingue-se pela utilizagdo de uma linguagem
construida essencialmente para apreciacdo e com preocupacao estética. Ele
possibilita a criacdo de novas relacdes de sentido, bem como meio de reflexdo sobre
a realidade. Ja o texto nao-literario preocupa-se em transmitir uma mensagem clara
e objetiva. Em sintese, o texto literario possui funcdo estética, enquanto o nao-

literario possui funcao utilitaria, como podemos verificar na tabela a seguir:

Tabela 1 — Caracteristicas béasicas do texto literario e ndo-literario

CARACTERISTICAS BASICAS DO CARACTERISTICAS BASICAS DO

TEXTO LITERARIO TEXTO NAO-LITERARIO
¢ Natureza ficcional ¢ Natureza referencial, nao-ficcional
¢ Funcao estética e Funcao utilitaria
¢ Finalidade artistica, ludica ¢ Finalidade pratica, funcional
¢ Linguagem conotativa, ou seja, e Linguagem denotativa
cria novos significados e Tipologias: carta, receita,

¢ Tipologias: poema, conto, teatro, biografia, noticia, dentre outros.

cronica, dentre outros.

Fonte: Tabela criada pela autora com base nas leituras de Kaufman e Rodrigues (1995), Lajolo e
Zilberman (1984) e Perrotti (1986).

Para categorizarmos os textos literarios e nao-literarios, usamos os dados
levantados pelo roteiro de analise dos livros didaticos, e os estudos sobre tipologia
textual apresentado por Kaufman e Rodriguez (1995) no livro Escola, Leitura e
Producdo de Textos, o qual contém textos que, segundo as autoras, sdo mais
frequentes na realidade social e no universo escolar. Houve, no entanto, a
necessidade de adaptarmos essa categorizacdo (ver tabela 2) de acordo com a

necessidade da nossa pesquisa.

Para que haja melhor entendimento da Tabela 2, € necessario compreender as
intencbes daquele que produz um texto. De acordo com Kaufman e Rodriguez,
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Os textos, enquanto unidades comunicativas, manifestam diferentes
intencbes do emissor: procuram informar, convencer, seduzir,
entreter, sugerir estados de animo, etc. em correspondéncia a estas
intengbes, € possivel categorizar os textos, levando em conta a
funcdo da linguagem que neles predomina. (KAUFMAM;
RODRIGUEZ, 1995, p. 13-14).

Kaufmam e Rodriguez (1995) dividem os textos em literarios e nao-literarios. Os
textos literarios, conforme orientam as autoras, privilegiam a mensagem pela prépria
mensagem; sao, portanto, textos de intencao estética. Sao textos ficcionais os quais
usam todos os recursos linguisticos com liberdade e originalidade para criar beleza.
Sendo assim, ao analisarmos os livros didaticos, baseadas nos estudos dessas
autoras, categorizamos os textos encontrados da seguinte forma: os textos literarios
sao os contos, as fabulas, os poemas, as lendas, as narrativas contemporaneas, as
histérias em quadrinhos, os textos imagens e as sinopses de filmes. As transcricées
orais - uma subdivisdo dos textos literarios -, jA que sdo produzidas com uma
intencao, também, estética, sdo: quadrinhas, provérbios, trava-linguas, cantigas,
parlendas, adivinhas e letras de musica. Ja as charges, as piadas e as tirinhas foram
agrupadas em outra subcategoria de textos literarios, intitulada Textos humoristicos,
visto que, de acordo com Kaufmam e Rodriguez (1995), esses tipos de textos tém o
objetivo de causar o riso e divertimento por meio de recursos linguisticos ou

iconografios.

Textos nao-literarios, organizados nas categorias de 2 a 10, sdo textos cujos
objetivos concentram-se em mostrar a realidade exterior; fazendo com que eles
sejam, portanto, textos nao-ficcionais. Encontram-se nessa categoria: Textos
jornalisticos (categoria 2) que, para Kaufmam e Rodriguez (1995), sdo os textos em
que se predomina a funcao informativa da linguagem, isto é, a intencao do autor é
inteirar seu leitor de acontecimentos do cotidiano. Sao eles: noticias, propagandas,
artigos de opinido, reportagens e entrevistas. Os Textos de informacdo cientifica
(categoria 3), por sua vez, sdo os textos de vocabulario preciso cujo objetivo estd no
ambito das ciéncias, sejam elas naturais ou sociais. Em geral sdo textos informativos
que passam por um método de pesquisa. Sao eles: definicdes, informativos,
biografias, relatos histéricos. Textos instrucionais, presentes na categoria 4, 0s
quais, segundo Kaufmam e Rodriguez (1995), sdo textos produzidos

especificamente para orientar o leitor na realizacao de tarefas ou de procedimentos.
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Sao eles: cardapios; receitas; placas de transito, de adverténcia, de aviso; regras de
jogos e brincadeiras; montagens; guias de transito e listas.

Textos epistolares, trazidos na categoria 5, sdo textos com o objetivo de comunicar
por escrito algo para um destinario ausente, sendo este identificado, por vezes, no
cabecalho. Os textos epistolares encontrados nos livros analisados sao: cartas,
diarios, depoimentos, solicitagdes e bilhetes. Ja avisos, anuncios, convites, folhetos,
cartazes, outdoors, capas de revista e jornais, capas de CD ou DVD e capas de livro
foram categorizados como Textos publicitarios, pois, para Kaufmam e Rodriguez
(1995), sao textos relacionados as expectativas ou as preocupacgdes da sociedade,

0s quais, em geral, buscam converter aquilo que propéem em objeto de desejo.

Categorizamos as obras de arte como Textos de imagens artisticas (categoria 7),
pois, apesar de a obra de arte ser uma manifestagdo artistica, cuja intengéo é,
também, estética, ela trata da reproducdo de uma imagem, sem ter o carater de
contar uma histéria, como no texto imagem, presente na categoria Texto literario. Na
categoria 8, encontram-se os Textos documentais, 0s quais sdo produzidos com a
intencao de registrar informagdes para consulta posterior. Os textos encontrados nos
livros didaticos foram: certiddes de nascimento, Registro Geral (RG), artigos de lei,
fichas de dados pessoais Os textos didaticos sdo textos cujo objetivo reside no
ensinar, ou seja, carregam consigo a funcao utilitaria. Verbetes de dicionarios foram

os textos didaticos encontrados nos livros analisados.

Cartoes telefénicos, fotos e imagens, calendarios, desenhos infantis, agendas de
endereco, mapas e envelopes sdo textos nao-literadrios encontrados, também, nos
livros didaticos pesquisados, os quais foram organizados na categoria “Outros”,
como forma de sintetizar textos com intencionalidades variadas. Os textos foram,

entdo, distribuidos conforme a Tabela 2 a seguir:



TIPOLOGIA TEXTUAL

1. Texto literario

1.1 Texto de
transcricao oral

1.2 Texto
humoristico

2. Texto
jornalistico

3. Texto de
informacao
cientifica

4. Texto
instrucional

Tabela 2 — Tabela de tipologia textual

TIPOLOGIA TEXTUAL

Contos
Fabula
Poema
Lenda
Narrativa contemporanea
Histéria em quadrinhos
Texto imagem
Quadrinha
Provérbios
Trava-lingua
Cantiga
Parlenda
Adivinha/Charada
Letra de musica
Charge
Piada
Tirinha
subtotal
Noticia
Propaganda
Artigo de opiniao
Reportagem
Entrevista
subtotal
Definigao
Informativo
Biografia
Relato histérico
subtotal
Cardapio
Receita
Placa de transito
Placa de adverténcia
Placa de aviso
Regra de jogo e brincadeira
Montagem
Guia de transito
Lista
subtotal

5. Texto epistolar

6. Texto
publicitario

7. Texto de
imagem artistica

8. Texto
documental

9. Texto didatico

10. Outros

Carta
Diario
Depoimento
Solicitagao
Bilhete
subtotal
Aviso/ anuncio/ convite
Folheto
Cartaz
Outdoor
Capa de Revista/ Jornal
Capa de CD/ DVD

Capa de livro
Sinopse de filme

subtotal
Obra de arte

subtotal

Certidao de nascimento

Registro Geral (RG)

Artigo de lei

Ficha de dados pessoais
subtotal

Verbete de dicionario
subtotal

Cartao telefénico

Foto e imagem

Calendario

Desenho infantil

Agenda de enderego

Mapa

Envelope
subtotal

Total de textos literarios

Total de textos nao-literarios

L TOTALGERAL| |
Fonte: Adaptado dos estudos de Kaufmam e Rodriguez (1995).
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Um aspecto importantissimo de nossa analise reside na investigacado sobre o uso do

texto literario pelo livro didatico, ou seja, de que forma o texto literario estd sendo

apresentado ao leitor. Nessa fase da pesquisa, busca-se examinar minuciosamente

cada atividade proposta acerca do texto literario. Se ele estd sendo usado, como

diria Lajolo (1982), como “pretexto” para o estudo da lingua materna ou

simplesmente para frui¢ao.

Partindo das reflexdes suscitadas por Perrotti, Lajolo e Zilberman, queremos

promover a emancipacao dos textos literarios presentes nos livros didaticos, visto

que permanece a ideia de utilizacdo desses textos para exercitar um ponto

gramatical ou lexical. Acreditamos que para tal pratica qualquer outro texto que nao

o literario sirva para cumprir tal funcao utilitarista.
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3 O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS: A CRIANCA DE SEIS ANOS

Por enquanto sou pequeno,
muita coisa eu ndo sei.

Eu s6 sei que estou gostando
deste mundo onde eu cheguei.

N&o me apressem por favor,

sei que ainda n&o cresci.

Mas vejam que eu estou tentando,
me esperem que eu chego ai!
Pedro Bandeira (2009, p. 3).

O poema de Pedro Bandeira compartilha conosco as expectativas da crianca
pequena que esta descobrindo um novo mundo, pisando em terreno desconhecido.
A possibilidade de entrar no ensino fundamental pode ser, para a crianca de seis

anos, o ingresso nesse territério repleto de situacoes a serem desvendadas.

A politica que implanta o Ensino de Nove Anos faz parte de uma politica publica que
visa reduzir a heterogeneidade social vigente em nosso pais. Com a Lei 11.274 de
06 de fevereiro de 2006, a qual procede a regulamentacao do Ensino Fundamental
de Nove Anos, alicercou-se a proposta de expansao da escolarizacao explicitada na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB 9.394/96 - e no Plano Nacional de
Educacédo - PNE 10.172/01, que estabelecia e limitava o ano de 2010 como o prazo

final para a ampliacdo da obrigatoriedade escolar da crianga de seis anos.

A ampliagdo ocorreu, portanto, na diminuicdo da idade de acesso da crianga no
ensino fundamental, visto que, para as criancas de zero a seis anos, propde-se o
ensino pré-escolar, que se constituiu como garantia a partir da criacdo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educagdo (FUNDEB).

Nessa faixa etaria, a crianca aprende por meio do brincar, do comparar, do passear,
do jogar, de interagdes com os amigos, do estabelecimento de relacoes, isto &, “...]
as criancas aprendem a ler e escrever por meio das diversas fontes de informacéao”.
(VANZUITA, 2007, p. 89).
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Ao observarmos a linha do tempo, podemos constatar que as mudangas no Ensino
Fundamental ndo ocorreram de uma hora para outra, e que, também, nao
aconteceram pela vontade de apenas um legislador ou de um governo especifico. A
partir da Lei 4024/61, estabelece-se a obrigatoriedade da crianga na escola, a fim de
frequentar o entdo chamado “primario”. Inicia-se, assim, um movimento de

assegurar a permanéncia da crianga na escola.

Figura 2 — Linha do tempo das mudancas no Ensino Fundamental

Lei 11.274/2006:

Lei 4.024/1961: Lei 5.692/1971: Le';lgi?jﬁgggs de 9 anos de escolaridade
4 anos de escolaridade 8 anos de escolaridade ~ POSSIDIGACE O€ 8 AN0S G€ ™ ohrigattria, com a incluséo
obrigataria. cbrigatéria. escolaridade obrigatonia.  gag criancas de seis anos.

Fonte: Criada pela autora com base nas leituras das leis 4024/1961, 5692/1971, 9394/1996 e
11274/2006.

A grande expectativa relacionada a esse aumento de tempo de escolaridade, em
especial para as criancas de seis anos, de acordo com a legislacao, é o fato de
estas terem mais oportunidades socioculturais de aprender e a viver melhor sua
infancia e adolescéncia. O principal objetivo do governo federal é colocar mais
criancas na escola e proporcionar mais tempo de estudo aos alunos, principalmente

aos que ingressam no primeiro ano do ensino fundamental.

A intencdo é ampliar o percentual das matriculas nas escolas, visto que, pela
obrigatoriedade do ensino fundamental em todo territério nacional, atinge-se a
populacdo mais carente e menos instruida. A analise explicativa da lei da destaque
ao fato desse publico somente matricular seu filho quando, de alguma forma, é
forcado a isso, principalmente no ensino fundamental, pois a pré-escola em regra

nao é obrigatoria.

Se bem projetado e executado, esse aumento de tempo no ensino fundamental sera
muito positivo para os alunos, principalmente se oferecer, logo no primeiro ano,
ferramentas que proporcionem um desenvolvimento essencial para o restante da
vida escolar. Isso aliado, obviamente, a uma proposta de avaliacdo que considere e
respeite o ritmo do aluno e o coloque no centro das atengoes.
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Os alunos do primeiro ano do ensino fundamental, turmas de seis anos, possuem
caracteristicas que os diferem dos demais das séries mais avancadas, uma vez que
este € o primeiro ano de adaptacdo com o contexto do ensino fundamental de nove
anos. Um dos objetivos desse ensino consiste em proporcionar situacbes de
aprendizagem que nao fazem parte da educacao infantil, as quais sdo pressupostos
necessarios para o inicio da alfabetizagdo e letramento, bem como inserir nesse

ambiente o olhar ludico e criativo inerente a esta faixa etaria.

Ao pesquisarmos o0s contedudos encontrados no Referencial Curricular para
Educacao Infantii (BRASIL, 1998) e no Ensino Fundamental de Nove Anos:
orientagbes para a inclusdo da crianga de seis anos de idade (BRASIL, 2006),
podemos verificar que, no primeiro documento, dentre as tipologias textuais
privilegiadas, encontramos as parlendas, contos, trava-linguas e poemas. As demais
tipologias sao utilizadas para desenvolver competéncias, habilidades, usos e formas,

como, por exemplo, a narracao de fatos considerando causalidade e temporalidade.

O documento Ensino Fundamental de Nove Anos: orientagdes para a inclusdo da
crianca de seis anos de idade (BRASIL, 2006), como ele mesmo notifica o leitor, é
formado exclusivamente de encaminhamentos que séo transmitidos aos educadores
como modo de dar inicio a uma discussdo da recente conjuntura do Ensino
Fundamental de nove anos. Nao se trata de um escrito com escopo de publicar
conteudos a serem trabalhados nesse contexto. O documento é constituido por
diversos artigos que veiculam, por exemplo, as produgcdes de textos orais, bem
como tipos de textos que devem ser abordados no primeiro ano do ensino
fundamental. De forma implicita, o documento propde em seus artigos, alguns
poucos conteudos a serem desenvolvidos no Ensino Fundamental, o que pode gerar

certo desconforto para alguns educadores.

Dentre as orientacbes recomendadas pelo MEC (Brasil, 2004), aponta-se uma
metodologia que prime pela implantacdo de um ambiente ludico, em uma
perspectiva de aprendizagem por meio do brincar. Ao brincar, a crianga apresenta
uma conduta além da esperada de sua faixa etaria, porque passa a criar uma zona
de desenvolvimento proximal, que permite a ela ultrapassar o que ja atingiu

anteriormente em seu desenvolvimento, levando-a a novas aquisicdes. Os
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conhecimentos fundamentais a serem ensinados de maneira ludica as criancas
compreendem as variadas formas de expressdo como a musica, as artes visuais, a

danca e a literatura.

De acordo com o Art. 62 da Resolugdo CNE/CEB n?® 7/2010° que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, um
dos principios norteadores das politicas educativas e das acdes pedagdgicas que
devem ser adotadas pelas instituicbes de ensino refere-se ao ambito desta pesquisa
ao apontar:

[.]

[ll — Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; do enriquecimento das formas de expressao e do
exercicio da criatividade; da valorizagdo das diferentes
manifestacdes culturais, especialmente a da cultura brasileira; da
construgao de identidades plurais e solidarias. (BRASIL, 2010, art.
62, grifo nosso).

Mais adiante, em seu Art. 30 da resolugcdo supracitada, sdo apontadas as
relevancias bem como os conteldos que devem ser assegurados pelas escolas nos

trés primeiros anos do ensino fundamental:

[.]

Il — o desenvolvimento das diversas formas de expressao, incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais
artes [...].

§ 2° Considerando as caracteristicas de desenvolvimento dos alunos,
cabe aos professores adotar formas de trabalho que proporcionem
maior mobilidade das criancas nas salas de aula e as levem a
explorar mais intensamente as diversas linguagens artisticas, a
comecar pela literatura, a utilizar materiais que oferegcam
oportunidades de raciocinar, manuseando-os e explorando as suas
caracteristicas e propriedades. (BRASIL, 2010, art. 30, grifo nosso).

A proposito de garantir o trabalho com a literatura, os Pardmetros Curriculares

Nacionais — PCN de lingua portuguesa orienta-nos que:

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado
as praticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma
especifica de conhecimento. Essa varidvel de constituicdo da

% Resolucdo CNE/CEB 7/2010. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de dezembro de 2010, Secdo 1, p.
34.
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experiéncia humana possui propriedades compositivas que devem
ser mostradas, discutidas e consideradas quando se trata de ler as
diferentes manifestagées colocadas sob a rubrica geral de texto
literario. [...]. A questdo do ensino da literatura ou da leitura literaria
envolve, portanto, esse exercicio de reconhecimento das
singularidades e das propriedades compositivas que matizam um tipo
particular de escrita. Com isso, € possivel afastar uma série de
equivocos que costumam estar presentes na escola em relagéo
aos textos literarios, ou seja, trata-los como expedientes para servir
ao ensino das boas maneiras, dos habitos de higiene, dos deveres
do cidadao, dos tépicos gramaticais, das receitas desgastadas do
“prazer do texto”, etc. Postos de forma descontextualizada, tais
procedimentos pouco ou nada contribuem para a formacao de
leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os
sentidos, a extensdao e a profundidade das construgdes literarias.
(BRASIL, 1998, p. 29-30).

Em sintese, com base nas legislagdes sobre o ensino fundamental, bem como o
ensino da linguagem descrito até o momento, devemos considerar que a crianga
desenvolva suas diversas formas de expressao, para tanto, faz-se necessario que o
objetivo do curriculo para alfabetizacdo vise que a crianca sensibilize-se a apreciar,
esteticamente, por exemplo, uma pintura, uma musica, um texto literario, dentre

outras manifestacdes da arte possiveis no ambito escolar.

Alves (2006) alerta-nos que a escola fundamental é vista, sobretudo, como um local
de trabalho “sério”, visdo de escola completamente diferente para as criancas de
seis anos. Deve-se buscar, porém, atender as expectativas dos pequenos por meio
de uma escola “mais aberta, mais flexivel, mais participativa, mais desafiadora e
criativa” (ALVES, 2006, p. 348), tomando como exemplo as praticas polivalentes da
educacao infantil. Esse novo contexto de educacdo formal onde a crianca foi
inserida ndo pode perder de vista que o ambiente da Educacéo Infantil prioriza
vivéncias de aprendizagem ludicas, e que, por meio delas, a crianca apropria-se do
mundo e estabelece sua rede de relacbes sociais. Nao é por meio apenas da
repeticdo nem da memorizagdo que a crianga apropria-se da linguagem, antes pelo
seu uso, pelo sistema de trocas semioticas que efetua com seus pares. O processo
de acesso a linguagem escrita ndo deve ser um momento de tormento, por meio de
exercicios excessivos de classificacdo, que ndo respeitam o ritmo préprio de cada
crianca. (VANZUITA, 2007).
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Com a finalidade de discutir alfabetizagdo na infancia, Barbosa (2007, p. 47) traz
como titulo de um de seus artigos uma questao bem pertinente: Por que alfabetizar
€ sempre compreendido como apenas ensinar a lingua escrita? A autora tenta
estabelecer parametros para um programa de leitura amplo e aberto no ensino dos
pequenos de seis anos, elaborando sua argumentacao a partir da forma como o ser
humano aprende: ha uma infinidade de manifestacées “linguajeiras” humanas que
necessitam fazer parte do cotidiano escolar, tais como, “[...] a oralidade, a musica, a
expressao corporal, os gestos, a mimica, a dramaturgia, a leitura, a escrita, a poesia,
a matematica, a danca, o desenho, a pintura, a escultura, o cinema, a histéria em
quadrinhos, a informatica, [...]” Barbosa (2007, p. 47), ou seja, uma lista infinita de

linguagens e muitas outras formas de dar voz a nossas vontades.

Embora tenhamos consciéncia da importancia de todas essas manifestacbes
“linguajeiras” no desenvolvimento da crianga, nosso foco sera na leitura literaria, pois
€ 0 momento em que a crianga de seis anos esta em alfabetizacao, sendo o contato
com o texto literario de forma fruitiva fundamental para a sua conquista como leitor.
Ao analisarmos o livro didatico, ndo perdemos de vista as concepcdes aqui
delineadas, observando se elas foram contempladas ou n&o, assim como se estao

sendo respeitadas as especificidades do grupo de criangas de seis anos.
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4 O TRATAMENTO DO TEXTO LITERARIO: ALGUNS PRINCIPIOS PARA A
FORMACAO DE LEITORES

Os livros, penso que sé&o
Como portas encantadas,
Que levam a lindas terras,

Onde moram anées e fadas.

Lugares longe e tao belos
Aonde eu ndo podia ir,
Mas, agora, com esta porta,
E s6 ter cuidado e... abrir.
Adelaide Love (2011).

Nesse poema, Adelaide Love convida-nos a vislumbrar o texto literario como a
chave de um portal que da inicio ao processo de formacao do leitor, visto que, a
cada vivéncia, o leitor adentra mais no mundo das palavras, e quanto mais ele
adentra, mais se entrelaca na teia de prazer que a leitura Ihe da. Desse modo, o ato
de ler é percebido como um processo para além daquele que implica a reunidao de
silabas e palavras. Ler € dar sentido ao mundo em que vivemos. Na concepcao de

Lajolo,

Ler n&o € decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um
texto. E, a partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacao,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para
cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e,
dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOLO, 1982, p. 59).

Nessa perspectiva, Resende considera a leitura literaria

Um ato de abertura para o mundo. A cada mergulho nas camadas
simbdlicas dos livros, emerge-se vendo o universo interior e exterior
com mais claridade. Entra-se no territério da palavra com tudo o que
se é e se leu até entdo, e a volta se faz com novas dimensdes, que
levam a re-inaugurar o que ja se sabia antes. (RESENDE, 2001, p.
164).

Ao enfocarmos a importancia do texto literario para a formagao do leitor, trazemos a
tona a discussao de sua funcao e de seu uso pedagdégico no livro didatico. Mas, qual
€ a funcdo de um texto literario? Umberto Eco, em sua obra Sobre a Literatura
(2003), atribui-lhe suas fungdes: manter em exercicio a lingua como patriménio

coletivo; manter a lingua como exercicio individual; criar identidade e comunidade;
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bem como possibilitar a formagdo humanistica. Entretanto, Eco destaca entre estas
funcdes da literatura outra que consideramos essencial para a discussdao que

tracamos neste estudo, a gratia suf®, ou seja, a funcéo estética da literatura.

Dentre as funcdes da literatura estabelecidas por Eco, deter-nos-emos nessa ultima
por ser a menos aceita no ambito da educacgéo, ou quando € aceita, ndo € usada de
modo a respeitar essa funcdo. A questdo é que no ambiente escolar as duas
primeiras funcées apontadas por Eco sdo priorizadas, sendo a funcéao gratia sui,
muitas vezes, desconsiderada, reduzindo com isso, 0s propésitos de um texto

literario.

Mesmo apéds trés décadas de discussao sobre as praticas de escolarizacao da
literatura, trazidas a publico na década de 1980, por meio de pesquisas realizadas’
por Lajolo (1982), Lajolo e Zilbermann (1984) e Perrotti (1986); discute-se, ainda, o0s
caminhos que a educacao literaria deve seguir, visto que a maneira mais frequente
de abordagem da literatura pela escola tem influenciado de maneira negativa na

formagéo de leitores.

De modo geral, o contato da crianga com o texto literario na escola costuma ser
transformado em conteldo avaliado por meio de um roteiro de interpretagdo com
Unica resposta correta. A experiéncia da leitura literaria, que deveria ser desafiadora,
transforma-se em atividade burocratica e sem graca. Logo, a crianca forma-se sem
entender os beneficios da leitura literaria, 0 que pode afasta-la desse tipo de texto

como relatam algumas pesquisas®.

Formar leitores na escola, sobretudo o leitor literario, ndo € tarefa simples, nem téao

pouco ha uma receita de como o fazer. Sabemos, entretanto, que a formacao do

® Termo italiano no traduzido nesta obra. Neste trabalho usaremos Gratia sui como expressio
sinbnima de deleite, fruicdo. No sentido do que nao visa fins utilitarios.

' Atualmente no Brasil e no mundo, muitas sdo as pesquisas acerca da leitura, bem como da
formagéao do leitor literario no contexto escolar. Em nossa pesquisa optamos em nos basearmos nos
estudos ja desenvolvidos por Regina Zilbermann e Marisa Lajolo, por conta do pioneirismo das
autoras.

8 Pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (Ioope) e o Instituto Pro-
Livro mostra que 45% da populagdo ndo 1é nenhum exemplar por ano (desses, 53% dizem
simplesmente "ndo ter interesse" e outros 42% admitem "ter dificuldade"). Para ler mais sobre o
assunto pesquisar: AMORIM, Galeno. (Org.). Retratos da Leitura no Brasil Il. Instituto Pro-livro,
2008.
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leitor inicia-se mesmo antes de a crianga comecar a frequentar o ambiente escolar,
pois a literatura rodeia-nos desde os primeiros dias de vida, quando entramos em
contato com cantigas de ninar, por exemplo. J4 no contexto escolar, além do basico,
ou seja, como garantir o acesso a bons livros e criar um espaco dedicado para a

Literatura, € necessario mais que isso para formar leitores literarios.

A ideia do texto literario como um material que ndo é pretexto para atividades
pedagdgicas nao é recente. Como ja dissemos anteriormente, na década de 1980,
teve inicio, aqui no Brasil, a producéo de estudos a favor de uma literatura sedutora,
que fosse percebida como objeto estético e que, portanto, tivesse suas
caracteristicas ficcionais respeitadas. Lajolo e Zilbermann (1984) e Perrotti (1986)
trazem a publico a ideia do texto literario desvinculado do compromisso com a
educagdao e cumplice com a arte. Os autores concordam que o literario e o
pedagdgico estdo estreitamente relacionados desde a sua origem no século XVIl e

XVIII, época em que ocorreram transformacdes estruturais na sociedade.

Foi por meio do pensamento iluminista do século XVIII que as criangas passaram a
ocupar uma posicao social diferente e, portanto, deixaram de ser vistas como
“adultos pequenos”. Nesse periodo, a crianca era percebida como um ser
inacabado, que demandava um tratamento diferenciado; a escola, por conseguinte,
surgiu para atender tais necessidades imediatas que se configuravam naquele
momento historico. Em decorréncia das necessidades pedagdgicas em uma época
marcada por profundas reformas sociais surge, também, a literatura infantil que

acabou funcionando como um instrumento moralista para ensinar.

De acordo com Lajolo e Ziloerman (1984), as alterac6es do sistema de producéo
com o declinio do sistema feudal, aliadas a ascensdo da burguesia, acabam
culminando na Revolugdo Industrial. Aumentam, assim, as expectativas sobre as
criangas burguesas e sua atuacado no ambito social. A educacéo, por sua vez, passa
a ter a funcao social de preparar e capacitar essas criancas para as disputas em um

mercado comercial competitivo e em expansao.

Diante dessa realidade, passa a existir a necessidade de se pensar em livros infantis

como ferramentas pedagdgicas que visassem a concepcao de sujeitos adaptados
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conforme os interesses das classes dominantes futuras. Dessa dinamica, origina-se
uma literatura voltada para o publico infantii com o propésito de promover o
aprendizado dos valores capitalistas, contribuindo para a formagao de um novo “ser
social”. Segundo Lajolo e Zilberman (1984), € quando o texto passa a ser usado
como pretexto - recurso didatico e veiculo de propaganda das ideias das classes

burguesas.

Atualmente a discussdo do texto literdrio é sobre o modo de trabalhar com esse
texto de maneira adequada e eficiente sem reduzir seu papel estético, sem o tornar
“colénia da pedagogia”, como afirma Zilberman (2003). Essa visdo isenta a obra
literaria de questdes didaticas que acabam por transformar a leitura literaria em
estratégia pedagdgica, condicdo que a limita, além de prejudicar a formagdo da

crianca leitora.

Partindo dessas reflexdes, podemos afirmar que literatura é, acima de tudo, arte;
pertence a esfera da estética. Como ficcao, a literatura proporciona-nos reinventar a
realidade para assim poder discutir o que é real. A estruturacao da ficcao faz-se por
meio de uma forma de expressdao — a linguagem artisticamente elaborada — que
distingue a literatura de outras manifestagdes textuais, que fazem uso da lingua, a
exemplo do jornalismo e da historiografia. O que da caracteristica a essa linguagem
artistica € o seu uso como recurso estilistico, podendo atingir o léxico, a sintaxe e a
semantica, e como consequéncia resulta em ruptura dos automatismos linguisticos,
fazendo com que o leitor, dessa forma, pense nas palavras e nos sentidos que elas
exprimem. Para Culler (1999), a literatura s6 € literatura porque pde em primeiro
plano a linguagem.

Muitas vezes se diz que a literariedade reside, sobretudo, na
organizacdo da linguagem que torna a literatura distinguivel da
linguagem usada para outros fins. Literatura € linguagem que coloca
em primeiro plano a prépria linguagem: torna-a estranha, atira-a em
vocé — ‘Veja! Sou a linguagem! — assim vocé nao pode se esquecer
de que estd lidando com a linguagem configurada de modos
estranhos. (CULLER, 1999, p. 35).

De acordo com o autor, os textos literarios apresentam uma linguagem organizada
que chama atencdo para a forma como estd empregada. E essa construgdo
linguistica que diferencia um texto bem acabado — um classico - de um texto que



43

conta simplesmente um enredo. O leitor pode reconhecer um bom texto literario pela
forma como é pensada linguisticamente a obra, ou seja, a maneira pela qual o autor
“brinca” com as palavras, como ele articula os vocabulos, criando efeitos de sentido

ou constituindo ritmo.

Ao criar um texto de ficcdo, o escritor do texto literario demonstra a intencéo de
inventar um universo, pois a ficcdo nada mais é do que o fruto da imaginacao, da
invencdo, da fantasia de alguma pessoa. Durante o processo de criagcdo desse
mundo ficcional, o escritor vale-se da mesma lingua utilizada pelo jornalista,
cientista, ou qualquer outro escritor de textos nao-literarios. A forma de usar essa
lingua, entretanto, & bem diferente, pois, ao produzir o texto literario, o autor faz uso
de recursos que despertam atencao para a proépria lingua, bem como busca por
meio dela maior expressividade, e, para isso, explora a sonoridade das palavras, as
conotagdes, as diversas possibilidades de constituir o texto.

O texto literario € amplo de significacdes. O leitor para penetra-lo necessita percebé-
lo ndo como um texto informativo, mas como um objeto para apreciacdo. Nesse
sentido, podemos afirmar que literatura é a arte da linguagem. A fim de elucidarmos
a relacao entre o leitor e 0 objeto literario que resulta em uma experiéncia estética,

recorremos a Neitzel e Neitzel:

A relagéao estética do homem com o objeto deriva de uma atitude
contemplativa que ao se ampliar requer consumo do produzido.
Desenvolver um projeto fundamentado na literatura fruitiva significa
assumir a premissa de que o livro ao ser lido deve ser percebido,
sentido, tocado para que o leitor possa atingir a fruicdo estética e
para tal é fundamental que a imagem do livro esteja desvinculada da
obrigatoriedade do ler, desvencilhado, portanto, de compromissos
estritamente pedagdégicos que o percebem como um pretexto para o
ensino de componentes curriculares. A obra literaria ndo tem uma
finalidade pratica, utilitaria, ndo ha a preocupagado com o informar,
pois ela se justifica pela sua fungéo fruitiva, de deleitamento, desejo
pelo texto, que visa a sensibilizacdo do leitor para com o texto.
(NEITZEL; NEITZEL, 2009, p. 134).

A aproximagéao do leitor com a obra deve representar uma relagao de coautoria, de
apreciacao: de desejar e ser desejado pela obra, como expds Barthes em O prazer
do texto (1987). Assim, ao apontarmos a literatura como arte, concordamos que seu

carater é de fruicdo estética. Para Barthes, o texto de fruicao é
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Aquele que pde em estado de perda, aquele que desconforta (talvez
até um certo enfado), faz vacilar as bases histéricas, culturais,
psicolégicas, do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus
valores e de suas lembrancas, faz entrar em crise sua relacdo com a
linguagem. (BARTHES, 1987, p. 22).

Com base nas ideias psicanaliticas de gozo e prazer, e aventurando-se a
argumentar por meio delas dois arquétipos coerentes de subsisténcia do texto,
Barthes (1987) confirma-nos que o texto de gozo opde-se ao texto de prazer, nao se
sujeita a uma acgao de satisfagdo, no entanto, constantemente remete-nos para algo
que se localiza adiante, e que, consequentemente, ndo pode ser alcangado, jamais
se completa, jamais se contenta. Em suma, “o prazer é dizivel, a fruicdo ndo o é”.
(BARTHES, 1987, p. 31).

Conforme Barthes (1987, p. 20-21), o texto de prazer é aquele que satisfaz, que
preenche, d4 euforia. E o texto que vem acompanhado da cultura, e ndo é capaz de
romper com essa relacao, pois estda amarrado a uma agao aconchegante de leitura.
Ja o texto de fruicdo lanca o leitor a uma condicdo de devastacdo, de total
desconforto, estremece as bases historicas, culturais e psicoldgicas do leitor, que faz
hesitar sobre a firmeza de seus gostos, seus valores e suas lembrancas, arremessa
o leitor para um conflito em seu contato com a linguagem. Desse modo, o texto de
fruicdo trata-se de uma ruptura. E uma “esfoladura”, nas palavras de Barthes.
Compreendemos que ambos os textos sdo fundamentais para a formacgao do leitor,
pois, a literatura, além de conveniente para o ludico, pode ser igualmente Util para

instigar no leitor reflexdes acerca do mundo em que vive.

Essa relacdo entre o leitor e o texto literario pode ser mais bem compreendida se

recorrermos a pesquisa efetuada por Neitzel e Duarte:

Uma abordagem que assume a significagao do texto como resultado
da fruicdo, e portanto como objeto artistico que requer apreciagao. A
poesia é o género literario que melhor entrevé essa concepcao de
literatura como arte porque se ocupa em provocar no leitor
percepcoes, sensagbes sendo construida ndo com o intuito de
informar, mas de educar os sentidos, possibilitando que o sujeito seja
mais sensivel. (NEITZEL; DUARTE, 2007, p. 2).
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Tentamos pontuar até aqui que o texto literario diferencia-se dos demais, pois a sua
esséncia esta ligada a uma linguagem diferente, a linguagem artistica. Apontamos
também que a literatura é ficcao e, por isso, estimula uma enxurrada de sensacoes,
desde o riso até as lagrimas, permitindo com que as pessoas manifestem suas
emocobes e sentimentos. Vamos agora enveredar pelo universo da sala de aula para

discutir como a escola pode lidar com o texto literario pelo viés da fruicao.

4.1 O TEXTO LITERARIO VAI A ESCOLA

Eu ja escrevi um conto azul, varios até.

Mas este agora é um conto de todas as cores.

Sim, porque era uma vez um menino verde

um menino azul

um negrinho dourado

e um cachorro com tons e entretons do arco-iris.

Até que,

devidamente nomeada pelo Senhor Prefeito,

Veio ao seu encontro uma Comisséo de Doutores

- todos eles de preto, todos eles de barbas, todos eles de dculos
E,

por mais que cheirassem e esfregassem 0s Nnossos quatro amigos,
viram que ndo adiantava nada

e puseram-se gravemente a discutir se aquilo poderia ser
mesmo de nascencga ou...

- Mas nés nao nascemos — interrompeu o cachorro — nés fomos
inventados!

Mario Quintana (2005, p. 12).

O despertar de emocdes é caracteristico da poesia, que manifesta a subjetividade e,
no caso da crianga, valida a presenca do ludico no momento em que brinca com as
palavras que podem parecer incoerentes ou ndo fazer sentido. Na literatura, o autor
inventa, cria um mundo que ndo existia antes de ter sido escrito, como esse de
Mario Quintana. Esse mundo de “O conto das cores” pode assemelhar-se ao mundo
real, no entanto, ndo tem de estar de acordo com ele. O texto literario pode
relacionar-se com o mundo real, mas o escritor ndo € impelido a prender-se a essa

realidade, mas criar a partir dela. Dessa forma,

Poesia e crianca tém sido aproximadas, em especial pelos proprios
poetas, como estados semelhantes: o prazer da descoberta das
possibilidades da linguagem e a inocéncia do olhar sobre 0 mundo.
(BORDINI, 2009, p. 139).
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A pratica de leitura literaria permite que a sala de aula seja envolvida em um
ambiente fascinante de possibilidades por meio da seducao exercida pelas palavras
que compdem o texto. A leitura quando realizada por apreciacdo é capaz de
proporcionar ao aluno a percepcao de novos mundos, bem como estabelecer um
relacionamento com outras realidades e culturas distintas da sua, em um processo

de interacdo mutua com os autores dos textos lidos.

Aproximar o texto literario da sala de aula pelo simples fato de aprecia-lo é dar voz
ao outro e proporcionar que pensamentos distintos confrontem-se, que os opostos
choquem-se, e que o saber configure-se de varias formas. Pode, ainda, possibilitar
ao aluno a oportunidade do discurso, da concepcao e da apresentacao de ideias, de
manifestar-se e interagir coletivamente. Além de permitir que a escola, que se tem
nos dias de hoje, dé inicio a uma caminhada em direcao a escola que se deseja.
Aquela que muitos pregaram: uma escola ndo conteudista, escola que Freire (2002)
recomendou - uma escola formadora que nao se prende a mera transferéncia de

saberes.

A leitura, sobretudo a do texto literario, deve permear o ambiente escolar, pois a
literatura, dado o seu convite a musicalidade, ao ritmo, incendeia o leitor, provoca
sua sensibilidade e acentua sua curiosidade, ao passo que expande sua visao de
mundo, além de ser um forte elemento de formacado cultural. Desse modo, o
professor tem a oportunidade de propiciar aos seus alunos, por meio do texto
literario, aprendizado e crescimento intelectual. Isso dependera, contudo, da relagéo

que o professor possui com o texto, como nos alerta Paiva:

Quanto mais evidente ficar para o professor a importancia da leitura
literaria como poderosa fonte de formacao de sensibilidades e de
ampliacdo de nossa visdo de mundo, que tem nessa linguagem
artistica um componente essencial de formacdo, culturalmente
valorizado (embora pouco demandada e pouco ofertada
socialmente), mais significativas se tornardo as praticas de
letramento literario propostas. Isso tudo se, primeiro, o professor se
conhecer como sujeito-leitor e souber dimensionar suas praticas de
leitura, especialmente a literaria. (PAIVA, 2008, p. 116).

Por exceléncia, o texto literario ndao deve ser usado como pretexto para nada, “a

producdo literaria para a crianga — o livro de imagens inclusive — nao tem fronteiras.
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Ela desvela o maravilhoso, o ilimitado, o maleavel, o criativo universo infantil, explora
a poesia, suscita o imaginario”. (PAIVA, 2008, p. 117), contrariando, assim, algumas

praticas frustradas que hoje se vé pelas escolas.

De acordo com Evangelista (2001), a escola desempenhou, na ética da Histéria
Cultural e da Sociologia, o papel de intercessora cultural, impondo significado a arte
literaria. Assim, a relacdo estabelecida entre a escola e a literatura da-se,

principalmente, em uma vertente utilitaria, assim descrita por Perrotti:

Reduzida a utilidade, a literatura para criangas e jovens ndao operou o
tal “deslocamento” necessario para transformar-se em “escritura”,
condicao indispensavel para que se rompesse com as estruturas de
poder nela inseridas, para que se rompesse com a ordem burguesa.
Condicdo indispensavel, também, para que se tornasse
verdadeiramente artistica, na concepgao barthesiana. (PERROTTI,
1986, p. 40).

S

A crianga € permitido o contato com os textos literarios no ensino fundamental,
basicamente por meio dos livros de literatura® e pelos livros didaticos. Em grande
parte das escolas, a literatura ndo € oferecida de forma a proporcionar uma
experiéncia leitora em sua esséncia: criadora de sentidos. Enfim, ndo ha espaco
para apreciacao estética, para discussdao e compreensao, para a subjetividade, o
que demanda uma relacdo com o livro como leitor funcional, aquele que busca o
livro para coleta de informacdes. Sendo assim, alguns percalcos na formagéao desse
leitor sdo gerados, o que implica em uma obra sem a participacdo do leitor, uma

obra sem sujeito. E sem sujeito ndo ha desejo.

® Desde 1997, o Programa Nacional de Biblioteca da Escola - PNBE - distribui livros a escolas de todo
o pais. A ideia € democratizar o acesso a obras da literatura infanto-juvenil brasileira e estrangeira.
Executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE - em parceria com a
Secretaria de Educacdo Bésica do Ministério da Educagao, o programa de formacao de acervos
escolares oferece, anualmente, titulos de poesia, contos, crdnicas, teatro, textos de tradicao popular,
memoarias, biografias, romances, classicos, ensaios e histérias em quadrinhos, que contemplam cerca
de 24 milhdées de alunos da rede publica de todos os estados do pais. Em 2010 foram distribuidos
10,7 milhdes de livros a todas as escolas da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e da
Educagao de Jovens e Adultos. Cf. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/index.php/be-historico>.
Acesso em: 28 out. 2011.
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; Um livro

) E uma beleza,
E uma caixa magica
S0 de surpresas!

Um Livro

parece mudo...
Mas nele a gente
descobre tudo!

Um livro tem asas,
longas e leves...
que de repente,

levam a gente,
longe, longe...

Um livro

€ parque de diversées:
cheios de sonhos coloridos,
cheio de doces sortidos,
cheio de luzes e balées...

~Umlivro...

E uma floresta

com folhas e flores

e bichos e cores,

é mesmo uma festal!

Um navio pirata no mar,
um foguete perdido no ar,
€ amigo é companheiro!
Elias José (2009, p. 5).

Em seu poema, Elias José brinca com as palavras para descrever um livro. O poeta

conduz-nos a uma viagem pelo universo do faz-de-contas e da imaginacdo que se

anuncia em cada verso de forma ludica. O autor vem mostrar-nos o que é um livro e

0 que podemos encontrar nele: surpresas, sonhos, cores, amigos; € 0 que podemos

fazer com ele: descobertas, viagens e brincadeiras. A ideia do livro literario como um

brinquedo é para a crianca ponto de partida para a sua formacao como leitor. Além

disso, a literatura é um objeto estético produzido para fins de apreciagdo. Dessa

forma, consideramos que o livro didatico pode nao s6 promover a entrada da crianca

no mundo da leitura como permitir que ela estabelegca uma relacao estética com o

texto literario por meio da frui¢ao.
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Neste capitulo, lancamos um didlogo acerca do conceito, das caracteristicas e das
fungdes do livro didatico, de acordo, principalmente, com as pesquisas ja realizadas
pelas autoras Lajolo (1996) e Soares (2001). Em seguida, apresentamos uma
sintese histérica dos programas governamentais referentes aos livros destinados ao
ensino fundamental. Nosso interesse € levantar algumas observagdes a respeito da
producéo dos livros didaticos, tendo em vista os programas e politicas publicas que

orientam a producéo e distribuicdo dessas obras no Brasil.

Um intricado sistema de praticas e conhecimentos, de avaliacées, de formacao e de
capacitacao docente, dentre outros fatores, formam o processo de escolarizagdo. No
cenario de escolarizagdo, diferentes materiais didaticos auxiliaram e/ou foram
indispensaveis para a aprendizagem da leitura e da escrita, perpetuando-se como
instrumentos obrigatérios no universo escolar, assim como o papel, o lapis e o livro.
Porém, ndo um livro qualquer, mas um que tivesse o que deveria ser ensinado e
aprendido, que atendesse tanto as necessidades do educando como as do
professor, que sua leitura fosse acessivel aos alunos, que facilitasse os afazeres do
professor e suprisse a caréncia de outros materiais pedagdgicos. Dessa
necessidade emerge o livro didatico.

Para Bittencourt (2004), o livro didatico € muito conhecido de todos que compdem a
comunidade escolar - um objeto facil de identificar, mas de dificil definicdo. De
acordo com essa pesquisadora: “O livro didatico deve ser visto inicialmente como
um objeto fabricado, uma producgéo industrial que sofre interferéncias técnicas em
sua elaboracao”. (BITTENCOURT, 2004, p. 471). Como nado bastassem as
intervencées de ordem técnica, o processo de elaboracdo do livro didatico esta
sujeito, também, as influéncias de cunho comercial e pedagdgico praticadas pelas
editoras, tendo em vista os programas governamentais e, notadamente, a criacéo
dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), e a avaliacdo pedagogica das
colecdes inscritas no PNLD'’. Em sintese, podemos dizer que o livro didatico € uma
obra de referéncia por apresentar uma sistematizacao dos conteudos e propor uma

organizacao para o processo de ensino-aprendizagem.

"0 PNLD - Plano Nacional do Livro Didatico -, bem como as diferentes acées governamentais
alusivas aos livros didaticos no Ensino fundamental, serdo assuntos abordados na sequéncia, quando
sera feito um levantamento histérico sobre o Livro didatico.
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A principal diferenca entre os livros didaticos e os nao-didaticos € que o segundo
nao apresenta coeréncia pedagdgica, enquanto que o primeiro, por sua vez, é
produzido para auxiliar o trabalho dos professores e alunos em sala de aula. Sob a
Optica de Lajolo (1996, p. 4): “Didatico, entao, é o livro que vai ser utilizado em aulas
e cursos, que provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em
vista essa utilizacdo escolar e sistematica”. Em seguida, a autora destaca o papel
fundamental desse material em paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento,
como o Brasil, papel esse que se constitui na organizagdao dos conteudos para uma
possivel estruturagdo do processo de ensino-aprendizagem. Lajolo revela, contudo,
sua preocupacao com o processo de democratizacao nacional do ensino, a ma
formacao dos professores, bem como o fato de muitos educadores valerem-se do
livro didatico como Unico instrumento pedagdgico, determinando, muitas vezes, o

curriculo nacional e as estratégias de ensino.

Sua importancia aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde
uma precarissima situagdo educacional faz com que ele acabe
determinando conteudos e condicionando estratégias de ensino,
marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e como se
ensina. Como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e define um
certo tipo de obra, o livro didadtico € instrumento especifico e
importantissimo de ensino e de aprendizagem formal. Muito embora
nao seja o Unico material de que professores e alunos vao valer-se
no processo de ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo para a
qualidade do aprendizado resultante das atividades escolares.
(LAJOLO, 1996, p. 4).

Soares (1996) aponta o livro didatico como a categoria de livro escolar “utilizado e
propositadamente feito” para ensinar e aprender. Nesse sentido, o livro definir-se-ia
por seu dominio de circulacéo, por seus conteudos e pelo uso que dele fazem seus

leitores.

Definido o que é um livro didatico, suas caracteristicas e suas finalidades,
apresentamos nos préximos paragrafos, alguns elementos da histéria do livro
didatico no Brasil e das suas relacbes com as politicas governamentais. O livro
didatico esta presente dentro da educacao desde o século XV. No entanto, os livros
nesse periodo eram raros e isso obrigava os proprios estudantes europeus a

produzirem o seu proprio material. J& com o surgimento da imprensa, os livros
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tornaram-se o primeiro produto produzido em séries e, com 0 passar dos anos,
ganham forca como “fiel depositario das verdades cientificas universais”. (GATTI
JUNIOR, 2004, p. 36).

Soares (2001) afirma que o livro didatico nasce com a prépria escola e esta
presente, ao longo da histéria, em todas as sociedades, em todos os tempos. Hoje
as escolas publicas do pais, de norte a sul, recebem esse material didatico, e cabe
ao professor a indicagdo dos livros contidos nas listas organizadas pelo MEC.
Garantimos, portanto, 0 acesso e a escolha, no entanto, ndo podemos ainda validar
a qualidade do material que circula nas maos do publico infanto-juvenil, por conta,
inclusive, dos interesses editoriais ou de alguns equivocos conceituais, ou, ainda,
por uma falta de sintonia entre as propostas dos livros didaticos e os Parametros
Curriculares. Ao invés de auxiliar o professor em determinadas atividades, o livro
passa a ditar o contetido a ser ministrado. (BELTRAN NUNEZ et. al., 2003).

Sobre o livro didatico buscamos tracar um breve percurso histérico entre a origem do
livro didatico no Brasil até os dias atuais. Para tanto, usamos dados disponibilizados
no portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE). De acordo
com o FNDE (2011), podemos afirmar que o inicio do livro didatico, nas escolas
brasileiras, deu-se ao final da década de 1920, com a criacao do Instituto Nacional
do Livro (INL), érgao que era responsavel pela legitimacdao e aumento da producao
do livro didatico. Para chegar ao livro didatico que temos hoje, foram necessarias
muitas reformas, criacdo e recriacdo de 6rgdos que se responsabilizavam pela
producéao, divulgacdo e manutencao desses livros. Desde entéo, o livro didatico tem
estado presente no contexto social brasileiro.

Em 1938 é promulgado o Decreto-Lei 1006 estabelecendo a Legislacdo do Livro
Didatico (BRASIL, FNDE, 2011). J&4 na década de 1960, um acordo firmado entre o
Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID) criou a Comisséao do Livro Técnico e Livro
Didatico (COLTED). Esse acordo, porém, recebeu inumeras criticas por parte de
educadores brasileiros. Ao MEC e ao Sindicato Nacional de Editores de Livros
(SNEL) incidiriam apenas as responsabilidades de execucao, e aos 6rgaos técnicos
da USAID todo o controle sobre o livro didatico.
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A década de 1990 destaca-se pela efetivacdo da politica dos livros didaticos no
Brasil. Mas foi na Constituicao Federal do Brasil de 1988, Art. 208, Inciso VII, que
ficou definido:

Art. 208 - O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

[...]

VII - atendimento ao educando no ensino fundamental através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude. (BRASIL, 1988, p. 138, grifo
NOsso0).

A Emenda Constitucional n®. 59/2009 deu nova redacao ao Inciso VIl desse artigo:

[...]

VIl - atendimento ao educando em todas as etapas da educacao
basica, por meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude. (BRASIL,
2009, grifo nosso).

O Livro Didatico, portanto, trata-se de um direito constitucional do educando
brasileiro. Segundo o FNDE (2011), em 1993, o Ministério da Educacao conduziu a
elaboracdo do Plano Decenal de Educacéao para Todos, deliberagédo que ocorreu na
Conferéncia Mundial de Educacdo agenciada pela United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization (UNESCO), com o auxilio e a participacao do
Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD)', do Fundo das
Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF) e do Banco Mundial, envolvendo todos os
paises com alto indice de analfabetismo e baixa escolaridade. Discutiu-se, nesse
momento histérico, a necessidade de melhoria da qualidade dos livros didaticos e
das politicas para a capacitacdo dos professores. Desse modo, em 1994, o MEC
definiu um quadro de especialistas das areas do conhecimento para analisar os
livros a serem adquiridos para as escolas publicas. Embora o PNLD tenha sido
criado em 1985, determinou o processo de avaliagdo prévia somente em 1996, para
a aquisicao dos livros do PNLD de 1997. Na oportunidade, o PNLD teve suas
caracteristicas alteradas, passando a ter como principais objetivos avaliar, adquirir e

"0 PNUD é o organismo internacional, ou seja, a entidade das Nagbes Unidas, que tem por
mandato promover o desenvolvimento e eliminar a pobreza no mundo. Entre outras atividades, o
PNUD produz relatérios e estudos sobre o desenvolvimento humano sustentavel e as condigdes de
vida das populagdes, bem como executa projetos que contribuam para melhorar essas condi¢cdes de
vida, nos 166 paises onde possui representacao.
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distribuir de forma universal e gratuita os livros didaticos para todo o Ensino
Fundamental Publico. (FNDE, 2011).

Atualmente, o setor responsavel pelo livro didatico ainda € o MEC. No entanto,
inUmeras mudancgas relacionadas a producéo, a circulacdo, a manutencado e aos
criterios de selegdo desse material aconteceram. Segundo o FNDE (2011),
investimentos'? realizados pelas politicas publicas nos Gltimos anos transformaram o
Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD) em um programa consistente de
distribuicdo. Entre 1994 e 2005, o PNLD adquiriu, para utilizagdo nos anos letivos de
1995 a 2006, 1,077 bilhdo de unidades de livros, distribuidos para uma média anual
de 30,8 milhées de alunos matriculados em cerca de 163,7 mil escolas. O direito de
acesso ao livro foi concretizado. (BRASIL, FNDE, 2011). E para que tenhamos
melhor compreensdo desse tempo e espaco elaboramos uma linha do tempo da

histéria do livro didatico no Brasil, conforme é possivel visualizar na figura 3 seguir:

2 Em 2010, o governo federal investiu R$1.077.805.377,28 na compra, avaliagado e distribuicdo dos
livros didaticos do PNLD 2011, que foram direcionados a toda a educagdo basica. No ensino
fundamental, o investimento foi de R$893.003.499,76. J4 o ensino médio contou com o investimento
de R$184.801.877,52. Os professores de 62 ao 92 ano realizaram a escolha, sendo distribuidos livros
a todos os alunos desse segmento em 2011. Os alunos de 12 ao 5° ano e os de ensino médio,
receberam livros para reposicdo e complementacdo dos PNLDs de 2009 e 2010. Ao todo, foram
adquiridos 137.556.962 livros para atender a 29.445.304 alunos. Cf. FNDE, 2011.
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A organizagdo dos livros didaticos constitui uma tarefa de importancia vital para a
aprendizagem dos alunos. Integrante da cultura escolar no Brasil ha, pelo menos,
oito décadas, é veiculo de valores ideolégicos ou culturais. Dada a sua importancia,
o livro didatico é um amplo campo de pesquisa, considerado como um instrumento

fundamental no processo de escolarizagao. Bittencourt aponta que

O livro didatico tem despertado interesse de muitos pesquisadores
nas Ultimas décadas. Depois de ter sido desconsiderado por
bibliografos, educadores e intelectuais de varios setores, entendido
como produgdo menor enquanto produto cultural, o livro didatico
comecgou a ser analisado sob varias perspectivas, destacando-se os
aspectos educativos e seu papel na configuracdo da escola
contemporénea. (BITTENCOURT, 2004, p. 472).

Para entendé-lo na sua funcao formativa, € necessario considerar as concepcoes
que subjazem as atividades nele propostas e quais as fontes que o livro didatico
privilegia. Raramente, isso €& percebido pelos professores como fundamental
instrumento no processo de formagéo de leitores. Normalmente o livro didatico de
alfabetizacao é criticado quanto aos conteldos que traz, pelos exercicios que
promove, contudo, raramente, pelo tipo de texto que veicula ou pela relagcdo que
possibilita ao aluno criar com o texto literario. De acordo com o pesquisador Wander
Soares (2002), por longos anos, o livro didatico reforcou a aprendizagem centrada
na memorizacdo. Hoje, o professor tem em maos uma preciosa ferramenta, que
complementa seus conhecimentos, expande sua cultura e funciona como
instrumento de atualizacdo. Dada a abrangéncia do livro didatico como ferramenta
no processo ensino-aprendizagem, em nossa pesquisa, investigaremos se tal
instrumento atende aos critérios estabelecidos no edital do PNLD 2010, no que diz

respeito a leitura literaria para os alunos da classe de seis anos.

Em 6 de fevereiro de 2006, foi aprovada a Lei n®. 11.274 que prevé a implantagcédo de
uma politica de ampliagdo do ensino fundamental de oito para nove anos de
duracdo. Isso significa que a partir de 2006, as criancas de seis anos que
frequentavam a Educagdo Infantil foram incluidas no ensino fundamental, uma
decisdo que exige um repensar sobre o curriculo das séries iniciais e as implicacdes
desse processo de inclusdo. Essa modificacdo requer do professor uma articulacéao
entre os objetivos da educacéao infantil, da etapa escolar da qual, possivelmente, o
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aluno vem, e dos objetivos das séries iniciais do ensino fundamental - etapa na qual
o aluno ird ingressar. Organizar o ensino fundamental com duracdo de 9 anos (6 aos

14 anos) demanda, necessariamente, reorganiza-lo no seu todo.

Para o documento Ensino Fundamental de Nove Anos: orientagbes gerais (BRASIL,
2004, p. 18), “[...] esta € uma oportunidade preciosa para uma nova praxis dos
educadores, sendo primordial que ela aborde os saberes e seus tempos, bem como
os métodos de trabalho [...]”, ou seja, ha que se repensar toda a organizacio
curricular e, por consequéncia, toda a acao pedagoégica de seus professores. Alguns
cuidados serdo necessarios como a organizacao do curriculo, dos espacos fisicos e
dos materiais didaticos, pois os procedimentos educativos precisam ser apropriados
a faixa etaria das criangas iniciantes, e ndo apenas antecipar o ensino do segundo

ano, anteriormente chamada de primeira série, que seria prematuro para os alunos.

O ensino fundamental passou a receber criancas de seis anos, uma parte delas sem
uma experiéncia escolar anterior. Com essa politica, foi imprescindivel organizar o
material didatico desse grupo que era pertencente a educacao infantil. Foi
necessario assim ampliar e diversificar as possibilidades de planejamento do
processo de escolarizagao da crianca.

[...] reorganizar a vida escolar prevista para o aluno do ensino
fundamental de forma a acolhé-lo ainda como crianca; mas colaborar
de forma significativa, ao longo de nove anos, para a sua formacao
como jovem cidaddo. (BRASIL, 2009, p. 15).

De acordo com os principios gerais postulados pelo Guia do livro didatico, um dos
objetivos do ensino de Lingua Portuguesa que se destaca é “a fruicdo estética e a
apreciacao critica da producéo literaria associada a Lingua Portuguesa, em especial
a da literatura brasileira”. (BRASIL, 2009, p. 18). E um dos principais critérios
especificos do eixo Leitura € que esta “propicie, por meio de selecao criteriosa e
respeito ao pacto ficcional, uma abordagem adequada de textos de valor
artistico, favorecendo, assim, a formacao do leitor literario”. (BRASIL, 2009, p.

24, grifo nosso).
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Nessa trajetoria, € imprescindivel iniciar a crian¢ga no mundo da leitura envolvendo-a
em um processo de fruicdo estética. Sensibilizar a crianca para com o mundo da
leitura significa possibilitar que ela estabeleca com o livro e com as letras uma
relacao de desejo pelo texto, para além de sua funcionalidade.

Essa mesma concepcéao é contemplada pelo Guia de livros didaticos PNLD 2010. As
colecoes recomendadas devem oferecer apoio didatico para o processo de
letramento e alfabetizagao inicial, com enfoque especial aos aspectos relativos a
leitura literaria. Mas, para auxiliar em projetos de formacdo de leitores, o livro
didatico necessita apresentar o texto literario ndo como pretexto para o ensino
linguistico, mas como um objeto a ser fruido, apreciado. Além do mais, o tipo de
material literario empregado pode aproximar o leitor do texto ou afasta-lo.
Fragmentos de contos, por exemplo, podem tornar um texto pouco expressivo para

o aluno que pouco significado consegue construir.

O livro de alfabetizagdo para os anos iniciais normalmente abarca os quatro grandes
conteudos curriculares bésicos da area — leitura, produgéo de textos, linguagem oral
e reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Entre os objetivos tracados para alcancar
esses conteudos, raramente esta a fruicdo estética e a apreciacdo critica da
producdo literaria, em especial a da literatura brasileira. Ao investigar como o livro
didatico de alfabetizagdo aborda o texto literario, esta pesquisa busca descortinar
alguns fatores determinantes para a aproximagao da crianca ao texto literario e ao

livro de literatura.

E premente a necessidade de discutirmos como o livro didatico veicula conceitos,
ideologias, conteudos, principalmente quando as pesquisas indicam que o professor
o toma como eixo para o ensino dos componentes curriculares (FEITOSA, 2007).
Tendo em vista a caréncia de projetos de formacgao de leitores nas escolas, o livro
didatico de alfabetizacdo pode ser uma ferramenta muito Gtil na conquista de

leitores.

Haja vista o facil acesso da crianca ao livro didatico, os problemas de leitura que
vivenciamos no pais, do ensino fundamental ao ensino superior, assim como a

fragilidade das atividades que envolvem programas e projetos de formacdo de
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leitores, poderiamos empregar o livro didatico como um recurso para ampliar o
repertdrio das criancas e agenciar leitores, além de ser um instrumento fundamental
para orientar os professores acerca de como possibilitar a leitura de forma fruitiva.
No entanto, para que o livro didatico possa colaborar na formagéao de leitores, ele
necessita dar um enfoque ao literario como objeto estético. Isso implica,
evidentemente, na concepcao de literatura como arte. Por isso, a funcao do livro
didatico extrapola a didatica, fazendo-se necessario elaborarmos pesquisas que
tragam indicadores para o aperfeicoamento dos livros didaticos.

A investigagdo que Oliveira e Souza (2000) efetuaram sobre o livro didatico de
Lingua Portuguesa no Estado de S&o Paulo, conhecida como As faces do livro de
leitura, trouxe varias contribuicdes, dentre elas, as caracteristicas do livro didatico ao
longo dos séculos e no Brasil, identificando as propriedades fisicas de um conjunto
de livros, observando a influéncia dessas propriedades na recep¢ao dos alunos e 0s
conceitos editados e introjetados nos livros. Diferentes faces do livio podem ser
exploradas, dependendo de como o conteudo, o formato, a producdo editorial, as
ilustracdes, os exercicios sao elaborados; o livro € um objeto cultural que ndo pode
ficar a margem da histéria da leitura.

Feitosa (2007) avalia a presenca do texto literario no livro didatico de lingua
portuguesa e sua influéncia no processo de formagao do leitor. A autora realizou a
analise de cinco colecbes de livros didaticos destinados a alunos das quatro
primeiras séries do ensino fundamental. Ela efetua um levantamento de todos os
textos que figuram nas colecbes, e avalia, entre outros aspectos, a qualidade
literaria dos textos. Para a autora, “[...] na verdade, o que realmente determina o
tratamento dado ao texto literario no Livro Didatico € a funcao atribuida a esse texto
de acordo com os objetivos pedagdgicos em questao”. (FEITOSA, 2007, p. 110).

A incontestavel necessidade e influéncia do livro didatico no cenario da educacao
podem ser compreendidas em termos histéricos, por meio da relagdo entre esse
material formativo e as praticas pedagodgicas constitutivas do ensino escolar. Essa
necessidade € legitimada, dentre outros fatores, pela sua funcdo na democratizacéo
de saberes, e como o fio condutor da atividade docente (essa ultima questdo
bastante polémica). As aquisicoes feitas pelo governo federal nos programas de
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distribuicdo dos livros didaticos, assim como os investimentos nos programas de
avaliacdo demonstram a importancia de destinarmos atencdo continua sobre esse

material.

Bittencourt (2004) afirma que houve uma evolugdo muito grande nesse processo
avaliativo do livro didatico, de forma que os estudos que privilegiavam a analise de
conteldos dos textos, tentando descortinar os valores e ideologias por eles
veiculados, foram sendo preenchidos por analises que relacionam esses aspectos
as politicas publicas ou ainda aos aspectos relacionados a producao do livro
didatico.

A pesquisa Retratos de leitura no Brasil Il, publicada em 2008 e reeditada em 2010,
revelou que o livro mais importante na vida dos brasileiros é a Biblia. Em segundo
lugar esta o Sitio do Picapau Amarelo; em terceiro, Chapeuzinho Vermelho; em
quarto, Harry Potter e, em quinto, O pequeno principe. (BRASIL, 2010, p. 61). Essa
constatacao faz-nos pensar que o referencial de leitura dos brasileiros esta bastante
fragil, principalmente se aliarmos a esse dado, outro que a pesquisa traz-nos: a
maioria dos brasileiros gosta de assistir televisdo (77%) ou ouvir musica (53%). Ler
estd em quarto lugar, atras de descansar e ouvir radio. Partimos, portanto, da
premissa de que muitos professores tomam o livro didatico como linha mestra para
desenvolver suas aulas, e, tendo em vista suas indicagdes de leitura, assim como o
repertério literario que o livro didatico traz, as atividades que este sugere podem
modificar a postura do professor frente a leitura, levando-o a refletir sobre como

colaborar efetivamente para a formacao de leitores.

Vimos que o livro escolar alargou, no Brasil, no final da década de 1990, seu
reinado, verificando-se a partir desse periodo uma profusédo de iniciativas editoriais
de melhorar o material disponibilizado as escolas, principalmente no que diz respeito
ao seu aspecto visual. No entanto, poucos cuidados sdo tomados com relacédo a
formacao de leitores, uma vez que o livro didatico é visto como uma ferramenta
pedagdgica e por isso se isenta da responsabilidade na formacdo de leitores. Na
maioria das escolas, o livro didatico € a Unica via de acesso a leitura, sendo assim,
surge o questionamento: por que o livro didatico ndo apresenta o texto para além de

seu aspecto linguistico, de ensinar a lingua, resvalando também no aspecto fruitivo,
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apreciativo? Esta pesquisa quer evidenciar a necessidade de considerarmos o livro

didatico como um recurso que pode auxiliar em programas de formacao de leitores.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Ao efetuarmos as analises dos livros didaticos, ndo perdemos de vista nosso
objetivo maior que foi verificar o tratamento dado ao texto literario, assim pudemos
identificar a concepc¢ao de literatura que permeia as atividades organizadas por cada
livro didatico analisado. Além disso, observamos também se as atividades de
exploracao de textos literarios presentes nos livros didaticos tiveram como objetivo
basico o desenvolvimento da proficiéncia da leitura de acordo com os critérios
estabelecidos pelo Guia do livro didatico 2010 para que:

e encarem a leitura como uma situacao efetiva de interlocucao
entre leitor, autor e texto, situando a pratica de leitura em seu
contexto social,

e colaborem para a reconstrucao dos sentidos do texto pelo
leitor, desenvolvendo, portanto, as estratégias e capacidades que se
facam necessarias;

e explorem as propriedades discursivas e textuais em jogo,
subsidiando esse trabalho com os instrumentos metodoldgicos
apropriados;

e solicitem do aluno apreciacoes de valor, no campo ético, moral,
estético e afetivo, de maneira a contribuir para a formacao de um
leitor critico;

e propiciem, por meio de selegdo criteriosa e respeito ao pacto
ficcional, uma abordagem adequada de textos de valor artistico,
favorecendo, assim, a formacao do leitor literario. (BRASIL, 2009,
p.24, grifo nosso).

De fato o livro didatico exerce um importante papel na sala de aula, no que se refere
ao texto literario, podemos afirmar que se trata de um mediador entre a leitura
literaria, o docente e o aluno. Logo, compreendemos que o livro didatico é um
poderoso instrumento na formacao de leitores literarios, cabendo a ele ndo apenas
ensinar a lingua, mas também possibilitar uma experiéncia estética, instigando o
gosto refinado pela literatura. Zilberman reforca essa premissa ao afirmar que o livro
didatico

[...] pertence a literatura, nasceu para difundi-la sob suas varias
formas — seja enquanto modalidade singular de expressao, exemplo
de uso bem acabado da lingua, e maneira de ser e falar a ser imitada
— e, por causa disso, converteu-se no paradigma repetido em outros
campos do saber. (ZILBERMAN, 2003, p. 248).
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6.1 ANALISE DO LIVRO DIDATICO INFANCIA FELIZ — LETRAMENTO E
ALFABETIZACAO LINGUISTICA

Figura 4 - Capa do livro didatico Infancia Feliz

Fonte: Brasil (2009, p. 135).

O livro didatico Infancia Feliz, publicado pela editora Escala Educacional, foi escrito
por Albanize Aparecida Arédes Neves, Angelo Alexandref Stefanovits e Mirian dos
Santos Grilo. Na carta de apresentacao desse livro didatico os autores manifestam
gue o seu objetivo é trazer ao leitor “[...] textos divertidos, atividades que estimulem
a sua reflexdo, jogos, brincadeiras, desafios, enfim, muita coisa interessante”
(AREDES; ALEXANDREF; GRILO, 2008, p. 3). Vamos enveredar, assim, pelos
aspectos organizacionais para observar se essas primeiras impressdes dos

paratextos confirmam-se.

O livro estrutura-se em trés unidades, cada uma com trés capitulos, havendo na
ultima unidade um quarto capitulo denominado capitulo final. Ao término de cada
unidade, as autoras disponibilizam estratégias de aprendizagem diversas, intituladas
Projeto da Unidade X, que envolvem, na sua maioria, atividades ludicas como
dobraduras, leituras em voz alta de parlendas, brincadeiras de roda, musicas,
recortes de animais de estimacdo, dramatizacdes, etc. No final do livro, ha dez
histérias disponiveis, separadas por unidades e capitulos, sdo contos classicos e
populares e narrativas contemporaneas. Algumas estdo na integra e outras com

supressao de paragrafos no final ou ao longo do texto. Desse modo, alertamo-nos
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para esse fato e, a fim de refletirmos sobre ele, retomamos o edital de convocacao
do PNLD 2010:

[...] entre os textos selecionados, os integrais sdo preferiveis aos
fragmentos; no caso desses Ultimos, é de fundamental importancia,
para um trabalho adequado de leitura, e mesmo de redagéo, que a
unidade do texto esteja preservada e que as fontes completas do
texto ou trecho estejam claramente indicadas. (BRASIL, 2008, p. 54).

Pelo sumario apresentado na obra, pudemos inferir que a expectativa criada pelos
autores de trabalhar com textos de forma ludica esta garantida. Assim, mergulhamos
nos textos e nas atividades para confirmar essa primeira impressao. Cabe registrar
gue na apresentacdo de cada unidade, hd um quadro na primeira pagina indicando

textos complementares. O quadro foi construido com quatro fungdes:

- Leia: obras literarias infantis
- Ouca: cantigas populares e outras no formato digital
- Veja: filmes infantis

- Consulte: sites sobre o assunto

Essa indicagdo abre algumas possibilidades de o professor dinamizar suas aulas
empregando diversas midias. Vamos agora pensar na légica de construcdo das
atividades propostas. O capitulo é iniciado sempre com um texto, verbal ou nao
verbal, e na sequéncia o ato de ler é associado ao cantar, brincar, conversar,
recordar, declamar e desenhar, sendo anunciado primeiro pelo verbo ler: Ler e
cantar, ler e brincar, e assim consecutivamente. Todos os capitulos possuem um
enunciado que chama para a Hora de historia. Ele apresenta de forma sucinta a
histéria que devera ser lida pela professora, situando na maioria das vezes o
assunto e autoria, mas nao o titulo da histéria que se encontra no final do livro. Ha,
ainda, a Hora de brincar, e, a partir do capitulo 2, a atividade Producao de texto. Ha
uma atividade de leitura interessante que se nomeia Interligado, um espaco de
diversidade textual, pois nele encontramos: dobraduras, histérias em quadrinhos,
poemas, manchetes de jornal, texto informativo e contos. Observa-se, por meio
dessa organizacao do livro didatico, que a crianga tem acesso a uma tipologia

textual variada, como mostra a Tabela 3 abaixo:



Tabela 3 — Textos literarios e nao literarios no livro didatico Infancia Feliz

TIPOLOGIA TEXTUAL

TIPOLOGIA TEXTUAL
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1. Texto literario Contos 4 5. Texto epistolar Carta 1
Fabula Diario
Poema 9 Depoimento
Lenda Solicitagao
Narrativa contemporanea 8 Bilhete
Histéria em quadrinhos 1 subtotal 1
Texto imagem 3 6. Texto Aviso/ anuncio/ convite
1.1 Texto de Quadrinha 1 publicitario Folheto
transcricao oral Provérbios Cartaz
Trava-lingua 5 Outdoor
Cantiga 9 Capa de Revista/ Jornal 2
Parlenda 6 Capa de CD/ DVD
Adivinha/Charada 10 Capa de livro 9
Letra de musica Sinopse de filme
1.2 Texto Charge subtotal 11
humoristico Piada 7. Texto de Obra de arte 1
Tirinha 11 imagem artistica
subtotal 67 subtotal 1
2. Texto Noticia 2 8. Texto Certiddo de nascimento
jornalistico Propaganda documental Registro Geral (RG)
Artigo de opiniao Artigo de lei
Reportagem 1 Ficha de dados pessoais
Entrevista subtotal 0
subtotal 3 9. Texto didatico Verbete de dicionario
3. Texto de Defini¢ao 1 subtotal 0
informacao Informativo 10. Outros Cartao telefénico
cientifica Biografia Foto e imagem 26
Relato histérico 1 Calendario
subtotal = 2 Desenho infantil
4. Texto Cardapio Agenda de enderego
instrucional Receita Mapa
Placa de transito Envelope
Placa de adverténcia subtotal 26
Placa de aviso
Regra de jogo e brincadeira Total de textos literarios 67
RS Total de textos nao-literarios 44
Guia de transito
Lista [ 111 ]
subtotal 0

Fonte: Elaborada pela autora para fins de pesquisa.

Ao observarmos a tabela 3 constatamos a supremacia dos textos literarios nesse
livro didatico. O proximo passo €, como nos aponta Soares (2001, p. 26), analisar
“[...] o mais importante, a questdo das intencdes e dos objetivos da leitura e do
estudo do texto”. E comum encontrarmos na maioria dos livros didaticos destinados
aos primeiros anos do ensino fundamental uma grande concentracédo de tipologias

textuais.

Observando o livro didatico Infancia Feliz, pudemos constatar que os autores
utiizam uma grande quantidade de textos literarios, especialmente os de transcri¢cdo
oral, dentre eles: os poemas, as cantigas, os trava-linguas, os adivinhas e as
parlendas. Essas tipologias textuais sdo algumas demonstracées da aproximacao
entre a esséncia ludica da crianca e os elementos poéticos. Essas manifestagdes da
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literatura oral aumentam as possibilidades de uso da linguagem, e se tornam objetos

de deleite para a compreensdo do mundo pela crianga.

A oralidade vista como uma maneira de se expressar torna-se uma importante fonte
para compreender a realidade que a produz. Ao recitar quadrinhas, poemas e trava-
linguas em suas brincadeiras, as criangcas memorizam os textos, pelo uso que fazem
deles em situacbes expressivas. No entanto, faz-se necessario refletir sobre como
essas tipologias textuais tém sido abordadas pelo livro didatico.

Figura 5 — Atividade oral no livro Infancia Feliz

4. OUCA O POEMA QUE A PROFESSORAVAI LER,
MEU AMIGAO!

NAO DA PRAVIVER SEM AMIGOS

DO LADO DETUDO O QUE EU FACO.
POR MAIS QUE EU PROCURE ABRACAR,
O AMIGO E MAIOR QUE O ABRACO!

Pedro Bandeira. Mais respeito, eu sou crianga! Sao Paulo: Moderna, 2002.

Chris Borges

« ESCREVA O NOME DO SEU AMIGAQ.

Fonte: Arédes, Alexandref e Grilo (2008, p. 35).

Figura 6 — Atividade com poemas em Infdncia Feliz

LER E PARTICIPAR

+ OUCA A ORIENTACAO DA PROFESSORA E PARTICIPE,
COM SEUS COLEGAS, DA LEITURA DO POEMA.

| ;_If&_,\ﬁ— LER E DECLAMAR

» DECLAME O POEMA COM UM COLEGA.

Fonte: Arédes, Alexandref e Grilo(2008, p. 63).

Figura 7 — Atividade em Hora de Brincar! em Infancia Feliz
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@&

g’"\ ;_;;‘DHORA DE BRINCAR!J Y/ Y
ALEM DAS CANTIGAS DE RODA QUE SERVEM PARA
BRINCAR, EXISTEM AS CANTIGAS PARA NINAR, QUE SAQ

CANTADAS A NOITE PELAS MAES PARA EMBALAR SEUS
FILHOS E SAQ GERALMENTE MUITO SUAVES.
VEJA SEVOCE CONHECE ESTA
CANTIGA DE NINAR QUE A
PROFESSORA VAI CANTAR

BOI DA CARA PRETA
BQOI, BOI, BO,

BOI DA CARA PRETA
PEGA ESTE MENINO
QUETEM MEDO DE CARETA. (Dominio Pablico)

Fonte: Arédes, Alexandref e Grilo (2008, p. 115).

Se observarmos as figuras 5, 6 e 7 podemos dizer que o livro didatico contribui para
a formacéao do leitor literario se consideramos que 0 acesso a essa tipologia textual
pode dar significados e recriar o mundo por meio da imaginacédo da crianca. Esse
contato com a literatura pode ser considerado, acima de tudo, essencial para a boa
formagéo da crianga, tendo em vista que o texto literario auxilia na compreenséo do
mundo real e no exercicio da consciéncia critica. Para Zilberman, a formagdo do
leitor critico s6 é possivel quando o texto literario apresenta meios para que o
individuo compreenda a si proprio e o mundo real que o rodeia, proporcionando-lhe
fundamentos para que o leitor construa “uma concepg¢ao autbnoma e critica da vida”.
(ZILBERMAN, 2005, p. 29).

No entanto, até a publicacdo dos PCNs, em 1997, os livros didaticos, de um modo
geral, limitavam-se somente a apresentagcdo de textos narrativos e poesias
fragmentadas, conduzindo a criangca a exploracdo linguistica e a interpretacédo
previamente determinada dentro do texto. A exemplo do que estamos referindo-nos,
destacamos a leitura de poemas, que era realizada de maneira mecanica e com o
objetivo de ensinar as rimas, a métrica, os versos e as estrofes, o que resultava no
desinteresse do aluno por essa tipologia textual, pois lhe era negado saborear e

contemplar a musicalidade e os multiplos sentidos que a poesia poderia conferir.
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Apesar de terem se passado alguns anos ap6s a divulgacdo dos PCNs, percebemos

que nesse livro didatico ainda € comum encontrarmos atividades como as que

seguem:

Figura 8 — Atividade baseada em poema do livro Inféncia Feliz

PR LER ECONVERSAR YW

1.QUAL E OTITULO DO POEMA?

2.0 QUE ESSE GATO USAVA? DE QUEM ELE ERA AMIGO?
O QUE FAZIA?

3.COMO ERA O MIADO DESSE GATO?

4.COMO E, NORMALMENTE, O MIADO DE UM GATO?
VOCE JAVIU ALGUM GATO ESPIRRAR EMVEZ DE MIAR?

Fonte: Aredes, Alexandref e Grilo (2008, p. 63).

Figura 9 — Atividade do livro Infancia Feliz

4. O LOBO MAUTAMBEM TEM UMA MUSICA QUE COSTUMA
_ CANTAR PARA ASSUSTAR AS CRIANCAS. COM OS COLEGAS EA
AJUDA DA PROFESSORA, LEIA E CANTE ESSA CANCAO.

EU SOU © LOBO MAU,
LOBO MAU, MAU, MAU

EU PEGO AS CRIANCINHAS
PRA FAZER MINGAU

HOJE ESTOU CONTENTE

VAI HAVER FESTANCA

TENHO UM BOM PETISCO

PRA ENCHER A MINHA PANCA

(Dominio Pablico)

A) COPIE A PALAVRA QUE RIMA COM MAU:

B) PINTE A PALAVRA QUE RIMA COM FESTANCA:

Fonte: Aredes, Alexandref e Grilo (2008, p. 135).
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Figura 10 — Atividade baseada em poema do livro Infdncia Feliz
i 2. COM UM COLEGA, RELEIA O TEXTO E CIRCULE ONDEVOCES
ACHAM QUE ESTA ESCRITO A PALAVRA GATO.

'i 3. ENCONTREM TODAS AS PALAVRAS QUE RIMAM COM GATO
E PINTEM-NAS COM CORES DIFERENTES.

4.COMPARE ALGUMAS DAS PALAVRAS QUE VOCE PINTOU COM A

PALAV RA GATO.

>

GATO M

1O JATO  RATO  PATO

Fonte: Aredes, Alexandref e Grilo (2008, p. 66).

Sobre o caréater utilitario do texto poético como pretexto para estudos linguisticos,
nesse livro didatico, em especial esses casos que destacamos nas figuras de 8 a 10,
pudemos observar que tal conduta indica que houve a impossibilidade de promover
uma reflexdo sobre o poema, de aprecia-lo pelo seu valor literario. Neitzel e Duarte
(2007, p. 4) afirmam que o poema “[...] ndo se presta a exploracdo pedagdgica uma
vez que sua construcao formal tem um apelo poético muito grande e este esta
associado a fruicdo estética”. Logo, a poesia ndao se ocupa com a linguagem
referencial, e por isto ndo se submete as acdes interpretativas do tipo que
apresentam perguntas e respostas fechadas, pois sua estrutura semantica é aberta
a significacoes varias. Sendo o0 poema armado como um jogo, sua construcao ludica
exige “do leitor mais desprendimento, véos imaginativos mais altos, pois & um texto
mais aberto a interferéncias” (NEITZEL; DUARTE, 2007, p. 4). Ao ler um poema, 0
leitor participa na construcdo de significacdes, pois sera ele quem ira decidir as

trilhas que ira percorrer.

Pelas contradicbes quanto a apresentacdo dos poemas observados nesse livro
didatico, fica claro que o conceito de poema como objeto literario sé ocorrerd se o
professor tiver essa concepc¢ao, pois o livro ndo oferece pistas para o poema assim
ser entendido. De objeto estético que necessita ser apreciado, 0 poema passa a um

objeto apenas linguistico.

Pensar no texto literario como um objeto a ser fruido exige do autor alguns cuidados,
como disponibilizar o texto na integra. Ao ser construido, o autor de um texto o
organiza de forma a atingir o seu objetivo pela leitura do poema na integra, e apenas
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sua leitura no todo pode oferecer a visdo do conjunto do raciocinio do autor. O
poema se caracteriza justamente nao pela mensagem que veicula, mas pela forma

como a palavra é trabalhada, manipulada.

Uma estratégia bem positiva que pudemos constatar nesse livro didatico e que
auxilia na formacéao do leitor literario, da-se pela proposta da crianca ser ouvinte das
histérias que serdo narradas pela professora. Consideramos esta uma pratica
atraente, pois uma vez que a escola proporciona essa troca entre a crianga e a
leitura literaria, ela tem a oportunidade de estimular o gosto e o habito de ler.
Acreditamos que a escola precisa intensificar esse tipo de pratica, com vista a leitura
do texto literario como uma atividade ludica de construgdo e reconstrucdo de
sentidos.

Nesse contexto, a leitura do texto literario apresenta-se como uma maneira de aliar o
desenvolvimento de uma habilidade da leitura com a fruicdo de uma obra de arte, ou
seja, unem-se aspectos cognitivos e afetivos. Isso pode proporcionar ao leitor e,
nesse caso também ao ouvinte, além do conhecimento, 0 encantamento que o texto
literario ocasiona por se tratar de um objeto estético. Entretanto essa estratégia de
leitura feita pela professora esbarra, por ndo raras as vezes, em textos narrativos
fragmentados como por exemplo: A girafa sem sono, de Liliana lacocca; Amigos, de
Helme Heine; Vocé Troca?, de Eva Furnari; bem como as adaptacées de Dona
Baratinha e Os trés porquinhos, ambas de Ana Maria Machado, dentre outras. Esse
tratamento dado ao texto literario altera o sentido da obra. Isso implica para a
crianca uma compreensao inadequada de texto, de narrativa e de literatura. Para
substanciar nossa afirmagao, Soares assevera que:

[...] pode-se afirmar que a escolarizacdo — inevitavel, repita-se o
adjetivo — da literatura infantil faz-se frequentemente de forma
inadequada e, mais que isso, prejudicial mesmo, pois abala o
conceito que a crianga tem, intuitivamente, da estrutura da narrativa,
da-lhe uma idéia errébnea do que é um texto e pode induzi-la a
produzir ela mesma pseudotextos, ja que estes € que lhe séao
apresentados como modelo. (SOARES, 2001, p. 36).

Certamente o emprego de fragmentos de textos literarios em livros didaticos leva o
leitor, na maioria das vezes, a uma leitura frustrante, pois toda I6gica desenhada
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pelo autor do texto perde-se, sua proposta estética ndo se concretiza e a crianga
passa a perceber o texto literario como um material inacabado, cuja experiéncia de

leitura ndo atinge seus fins principalmente estéticos.

6.2 ANALISE DO LIVRO DIDATICO PORTUGUES LINGUAGENS -
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Figura 11 - Capa do livro didatico Portugués linguagens

R il Rl S C AT iE
Frei i J e f e rds Bk CAaakid

PORTUGUES
LINGUAGENS

ALTAR TIEACAD
E LETRAREN T

Fonte: Brasil (2009, p. 124).

O livro didatico Portugués Linguagens — Alfabetizacdo e Letramento compde a
colecdo Portugués linguagens da editora Atual, redigido pelos escritores Willian
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes para ser adotado pelos docentes do 1°
ano do Ensino Fundamental, indicado no PNLD 2010. Por meio de uma carta ao
leitor, os escritores explicam o porqué escreveram esse livro didatico e fazem uma

sintese do que os leitores encontrardo nas proximas paginas.

Nés, autores, escrevemos este livro pensando em vocé. [...] Vocé
que gosta de brincar, de aprender, de trocar ideias com os amigos
sobre mil assuntos, de dar opinides sobre tudo... Vocé que esta
comecgando a percorrer o caminho das palavras escritas e se encanta
com as bonitas histérias que os livros contam, com os sons das
palavras nos versos e nao dispensa uma histéria em quadrinho. [...]
vocé que, cheio de vida e imaginagdo, adora participar de um
trabalho diferente com a turma: brincar diferentes tipos de
brincadeira, produzir um livro de histérias, desenhar uma histéria em
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quadrinhos, fazer teatro de fantoches, declamar poemas, cantar etc.
(CEREJA; MAGALHAES, 2008. p. 3).

A ideia parece ser apresentar o livro didatico como um objeto para brincadeiras e
aprendizagens, indicando algumas das intengdes dos escritores e tipos de textos
que serdo encontrados no livro. Embora se trate de um texto epistolar, os escritores
fazem uso de uma linguagem retérica, caracterizando, desse modo, um texto
publicitario.

O livro didatico é dividido em quatro unidades tematicas. Nas paginas de abertura
das unidades podemos encontrar as segdes denominadas Divirta-se e... Fique por
dentro (ver figuras 12 e 13). Nelas sdo apresentadas algumas sugestbes de
atividades que podem ser realizadas dentro ou fora da sala de aula, essas
atividades consistem em ler, pesquisar, navegar pela internet, assistir filmes, ouvir
musicas entre outras.

Figuras 12 e 13 — Atividade em Divirta-se e... em Fique por dentro
BIYIRTVI-SE E.. FIQUE PL¥FRe BENT Rel¥

Para vocé saber mais sobre brincadeiras, brincadeiras com @ Sites
palavras e o alfabeto, sugerimos
www.recreio@abril.com.br

'“ Videos www.palavracantada.com.br

L] L]

Mary Poppins, de Robert Stevenson — Na Londres de 1910, a
bab4 Mary Poppins anima a vida dos filhos de um banqueiro com
suas cangdes e brincadeiras

Assista também aos filmes Toy story — Um mundo de aventura
e Toy story li, de John Lasseter, e O sitio do Pica-pau Amarelo, de
Maércio Trigo.

XY Livros
Poemas para enrolar a

lingua, de Almir Correia (Nova
Alexandria); colegdo Brincadeiras
(Formato); Rima pra cd, rima pra
I3, de Corinne Albault
(Companhia das Letrinhas); Um avido e uma viola, de Ana Maria
Machado (Formato); A festa das letras, de Cecilia Meireles e Josué
de Castro (Nova Fronteira); ABC quer brincar com vocé, de José
Santos e Alcy (Editora Nacional); Saco de mafagafos, de Glaucia de
Souza (Projeto); No balancé do abecé, de Elias José (Paulus), Quem
canta seus males espanta, volumes 1 e 2, coordenacdo de
Theodora Maria Mendes de Almeida (Caramelo); Meu livro de
folclore e Armazém do folclore, de Ricardo Azevedo (Atica);
Folclore brasileiro infantil, selegao de Celia Ruiz Ibafiez (Girassol);

Camundongo’s rap, de Tino Gomes (Formato).
L L] L . L . . . L] L . L . (]

e
10 N

www.graffik.com.br/folclore/
www.brincandonarede.com.br

oo,
</ Mausica

Quga os CDs As mais belas cantigas de

o | (=
roda, de Marcus Viana; Cancdes de brincar ¢ S

Cantigas de roda — Cangoes folcléricas do Brasil, de Paulo Tatit e
Sandra Peres (Palavra Cantada); Pandalelé (MCD).

OFICINA DE CRIACAD

Projeto: Brincar: direito de crianca

Participe, na escola, de um encontro para brincar com a familia e os
amigos

Fonte: Cereja e Magalhaes (2007, p. 10-11).
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As unidades deste livro didatico sdo compostas por quatro capitulos, sendo o ultimo
intitulado Oficina de criacdo. Em cada um dos capitulos é apresentada a proposta de
um projeto, cujo objetivo é retomar de maneira criativa e ludica, por meio de
diferentes abordagens, os contetdos que foram trabalhados na unidade.

O primeiro capitulo de cada unidade apresenta uma estrutura diferente dos demais,
nesse capitulo de abertura pudemos encontrar a secdo denominada Leitura de
imagem (ou Leitura de filme no caso da unidade 3), que objetiva introduzir o tema da

unidade e ao mesmo tempo, ampliar as estratégias de leitura.

Compreendemos que a leitura de imagem é uma forma de conhecer e representar o
mundo, e que além de estabelecer esta relagdo, comunica ideias. No entanto, o livro
didatico excede ao promover a compreensao (ver figuras 14 e 15) dessas imagens e

do filme.
Figuras 14 e 15 — Atividade em Leitura de imagem
: 3. Observe as roupas das criancas.
oo a) O que 0 menino tem na cabeca? E no peito?
Ty ey a2 & b) O que a menina usa na cabega?

i ¢) O menino esta vestido de qué? E a menina?

4. Vocé ja viu um filme em que as personagens se vestem como

LENDO IMQGEM i as duas criangas? Quais?

5. Na realidade, o cavalinho esta afixado em tabuas no chdo.
Na brincadeira, vocé acha que ele estd parado ou em

Observe a fotografia abaixo e depois responda oralmente as .
g oS movimento?

questdes que seu professor vai ler,

6. No brago esquerdo, o menino tem um escudo; na
mao direita, tem uma espada levantada. Para que
servemn a espada e o escudo?

7. As duas criangas estdo olhando para a frente.
a) O gue vocé acha que elas estao vendo?
b) O que as criangas pretendem fazer?

8. As criancas da foto parecem gostar de brincar. E vocé, também
gosta de brincar? Vocé ja brincou alguma vez de cavalinho? E

de principe e princesa? E de policia e ladrao? Conte para os
colegas quais sa0 suas brincadeiras preferidas.

9. Os brinquedos das criangas foram comprados ou criados por
elas mesmas?

10. Vocé acha que qualquer coisa pode ser transformada em
brinquedo?

11. No que pode se transformar, por exemplo:
a) um lengol? d) um potinho vazio de iogurte?
b) duas tampas de panela? e) uma abobrinha ou um chuchu?
c) uma caixa de sapato?

1. O que as criangas estao fazendo?

2. Em que lugar vocé acha que elas estdo brincando? Como vocé
descobriu isso?

1z 13

Fonte: Cereja e Magalhaes (2007, p. 12-13).
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Apesar de serem questdes interpretativas que favorecem uma reflexdo adequada a

cerca das imagens e do filme, convém, portanto, selecionar as questdes que melhor

se adequarem aos objetivos do trabalho em sala de aula, a fim de evitar uma

abordagem exaustiva do texto.

Um dos principios norteadores da leitura € a diversidade textual. Assim, a variedade

e quantidade de textos oferecidos por este livro didatico podem ser verificadas na

Tabela 4 abaixo.

Tabela 4 — Textos literarios e nao literarios no livro didatico Portugués linguagens — alfabetizacéo e

1. Texto literario

1.1 Texto de
transcricao oral

1.2 Texto
humoristico

2. Texto
jornalistico

3. Texto de
informacao
cientifica

4. Texto
instrucional

Contos
Fabula
Poema
Lenda
Narrativa contemporanea
Histéria em quadrinhos
Texto imagem
Quadrinha
Provérbios
Trava-lingua
Cantiga
Parlenda
Adivinha/Charada
Letra de musica
Charge
Piada
Tirinha
subtotal
Noticia
Propaganda
Artigo de opiniao
Reportagem
Entrevista
subtotal
Definigao
Informativo
Biografia
Relato histérico
subtotal
Cardapio
Receita
Placa de transito
Placa de adverténcia
Placa de aviso
Regra de jogo e brincadeira
Montagem
Guia de transito
Lista
subtotal

2
3
60

4~ 2B Voo

10
145

N

—_

4

letramento

TIPOLOGIA TEXTUAL

TIPOLOGIA TEXTUAL

5. Texto epistolar Carta

Diario

Depoimento

Solicitagao

Bilhete

subtotal

6. Texto Aviso/ anuincio/ convite
publicitario Folheto

Cartaz

Outdoor

Capa de Revista/ Jornal

Capa de CD/ DVD

Capa de livro
Sinopse de filme
subtotal
7. Texto de Obra de arte
imagem artistica
subtotal
8. Texto Certiddo de nascimento
documental Registro Geral (RG)
Artigo de lei
Ficha de dados pessoais
subtotal
9. Texto didatico Verbete de dicionario
subtotal
10. Outros Cartao telefénico
Foto e imagem
Calendario

Desenho infantil
Agenda de enderego
Mapa
Envelope
subtotal

Total de textos literarios

Total de textos nao-literarios

15

15
145
43

TOTAL GERAL

Fonte: Elaborada pela autora para fins de pesquisa.

Destacamos para a quantidade de poemas usados neste livro didatico, pois de um

total de 145 textos literarios, sessenta sdo poemas. O poema deve ser visto pelo
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valor que ele tem em si mesmo, pela capacidade de transformar e formar as

pessoas, tornando-as mais sensiveis perante 0 mundo em que vivem.

Logo, podemos dizer que os autores demonstraram o interesse pela formacao da
sensibilidade poética nas criangas, entretanto as intencées pedagodgicas que
sucedem alguns dos textos literarios podem impedir que a experiéncia de leitura
literaria atinja seus fins, principalmente estéticos, reforcando com isso a concepgao
dos autores acerca da funcéo fruitiva do texto literario.

A leitura é trabalhada em todo livro didatico, mas especialmente na secao Leitura,
que, por sua vez, estd organizada em quatro partes. A primeira que consiste na
leitura, compreensdo e interpretacdo do texto; a segunda denominada Leitura
expressiva do texto; a terceira, Ouvindo e cantando (ou brincando); e a Ultima,
Trocando ideias. Cabe dizer que a sequéncia das subsecbes ndo segue a mesma

ordem nas unidades.

Na secao Ouvindo e cantando o aluno é convidado a ouvir e cantar uma musica
relacionada ao texto que antecede esta proposta. O principal objetivo é promover
esse contato ludico com o texto por meio das musicas que compdéem o CD que

acompanha o livro didatico.

O foco da secao Leitura expressiva do texto (ver figura 16) é a leitura que apresenta
correta entonagao de voz, as pausas entre outros recursos que possam caracterizar
0s personagens das narrativas, bem como a retomada do texto de abertura do
capitulo por meio da releitura ou demais estratégias como jogral, dramatizacéao e
declamagéo.
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Figura 16 — Atividade em Leitura expressiva do texto
B LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

Leia com um colega estas duas falas do texto:

“*BOM, 1550 A GENTE DESCOBRE T\ ja"h.!_

“AlL FOI UMA NOITE HORRIVEL! NAO CONSEGUI
FECHAR OS5 QLHOS. DEUS SABE O QUE TINHA NA
MINHA CAMA. SEI LA, EU ESTAVA DEITADA EM CIMA
DE UM NEGOCIO DURO, FIQUEI TODA CHEIA DE
MARCAS ROXAS. ME DEU O MAIOR DESESPERO!"

Quem ler a fala da rainha deve mostrar desconfianga, divida.
Quem ler a fala da princesa deve demonstrar cansago e dizé-la
como se estivesse reclamando.

Fonte: Cereja e Magalhdes (2007, p.124).

Na secao Trocando ideias (ver figura 17), o objetivo é desenvolver a capacidade de
expressdao e de argumentacdo oral do aluno. A proposta dessa secao € levantar
algumas questdes a partir das ideias que foram abordadas na unidade, e que essas
ideias levem o aluno a transferi-las para sua realidade, permitindo-lhe que se
posicione a respeito.

Figura 17 — Atividade em Trocando ideias

1. Quando varias pessoas t&m o mesmo problema, vocé acha
importante que elas realizem uma assembleia? Por qué?

2. Na fébula dos ratinhos, havia um, o ratinho Horacio, que parecia
ser 0 lider. Vocé acha que ele foi um bom lider? Por qué?

3. Na assembleia dos ratinhos, vocé acha que eles tiveram respeito
uns com s outros e permitiram que todos expressassem suas
deias?

Fonte: Cereja e Magalhaes (2007, p.152).

Consideramos que essa estratégia apresentada na secao Trocando ideias possibilita
ao leitor entender e desvendar o sentido do texto, empregando para isso, a
capacidade critica de avaliar o que leu e de armazenar as informagcdes que foram

lidas.



76

Apéds textos mais longos e complexos, ha definicdes de palavras consideradas de
dificil entendimento para criancas; e a secao Reflexdo sobre a Linguagem, em que
sdo propostas questdes de interpretacao de texto, chamam a atencao do aluno para
as caracteristicas da tipologia textual ou estudo da gramatica. Nessas duas secgdes,
fica evidente que o uso do texto ndo passa de pretexto para interpretagdo e
exploracao da lingua, como pode ser observado no estudo do poema Cama para o

rei ledo de Glaucia Lemos.

Figura 18 — Atividade com o poema Cama para o rei ledo

4. Complete estas palavras do poema;

PA ARINHO E

APRE ADO EM
PE—EGUEIRO —EMPRE
PRE A

Fonte: Cereja e Magalhaes (2007, p.158).

Seguindo o mesmo objetivo, apresentam-se as seg¢des Texto puxa texto e Reflexao
sobre a linguagem, como pode ser observada no estudo da fabula A lebre e a
tartaruga que compde esse livro didatico. O texto literario, assim como o texto
informativo, detém uma fungdo comunicativa, apesar disso, ambos se diferem
porque o primeiro também possui uma funcdo estética. Tendo em vista que as
criancas de seis anos estdo sendo introduzidas no universo da leitura, € pertinente
dizer que explorar tdo somente a fungdo comunicativa do texto, colocando em
segundo plano sua fungao estética, ndo apenas distancia o leitor do texto como

dificulta sua capacidade produtiva.

Ainda com relacao ao texto literario, podemos destacar as secdes Ler € diversao e
Ler € prazer. Nelas encontramos uma diversidade de textos literarios com objetivo
de valorizar a leitura como fonte de fruicao estética e entretenimento. Um exemplo é

o texto da autora Roseana Murray, Procura-se um equilibrista, que nao apresenta
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guestionamentos sobre a mensagem do texto, demonstrando-se sem pretensdes de

usé-lo mais adiante. E a leitura de fruicéo.

Figura 19 — Leitura fruitiva em Ler € prazer

% iA&r € prazgr

Procura-se um equilibrista

procura-se um equilibrista

que saiba caminhar na linha

que divide a noite do dia

que saiba carregar nas mios

um fino pote cheio de fantasia
que saiba escalar nuvens arredias
que saiba construir ilhas de poesia
na vida simples de todo dia.

(Roscana Murray, Chassificmlos podtioos. Sio Paulo: Nacional, 2004, p. 9.

Fonte: Cereja e Magalhdes (2007, p. 218).

A Literatura € uma forma de conhecer o mundo e o outro. Ela também satisfaz o
espirito do individuo, traz renovo, regozijo e pela importancia que tem em nossa
vida, merece que sejam respeitadas as categorias do texto literario, mesmo quando
faz parte de um livro didético.

6.3 ANALISE DO LIVRO DIDATICO HOJE E DIA DE PORTUGUES -
LETRAMENTO E ALFABETIZAGAO LINGUISTICA

Figura 20 - Capa do livro didatico Hoje é dia de Portugués

2 Froje é dia de

'P\ortu@ ués

Fonte: Brasil (2009, p. 70).

O livro didatico Hoje é dia de Portugués - Letramento e Alfabetizacdo Linguistica faz
parte da colecao Hoje é dia de Portugués da editora Positivo, redigido pela escritora
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Samira Campedelli. Por meio de um texto epistolar, a autora apresenta ao leitor o
livro didatico, dizendo o que nele pode ser encontrado: 0 mundo das palavras e das
imagens, além de textos para ler e compreender; dando indicios de como os textos

literarios sdo tratados nesse livro.

Esse livro didatico € organizado em cinco unidades tematicas, cada unidade é
composta de dois a quatro capitulos que, por sua vez, sdo organizados por segdes.
Sao elas: Lendo o texto, Compreendendo o texto, Compreendendo a escrita e
Produzindo texto. Entre as sec¢des que compdem, destacamos a se¢cao denominada
Lendo o texto, que objetiva proporcionar aos alunos um contato sistematico com a

atividade de ler, seja coletiva ou individualmente.

Com relacédo a tipologia de textos apresentada, podemos observar pela Tabela 5
que ha um equilibrio entre textos literarios e nao-literarios, visto que este ultimo
prioriza os textos instrucionais, levando-nos a pensar que esse livro didatico faz uso

dos textos respeitando sua funcéao, seja ela, estética ou utilitaria.

Tabela 5 - Textos literarios e nao literarios no livro didatico Hoje é dia de Portugués — letramento e
alfabetizagdo linguistica

TIPOLOGIA TEXTUAL TIPOLOGIA TEXTUAL

1. Texto literario Contos 1 5. Texto epistolar Carta
Fabula 1 Diario
Poema 11 Depoimento
Lenda 2 Solicitagao
Narrativa contemporanea Bilhete
Histéria em quadrinhos subtotal
Texto imagem 2 6. Texto Aviso/ anuncio/ convite
1.1 Texto de Quadrinha publicitario Folheto
transcricao oral Provérbios Cartaz
Trava-lingua Outdoor
Cantiga 5 Capa de Revista/ Jornal
Parlenda 3 Capa de CD/ DVD
Adivinha/Charada 5 Capa de livro
Letra de musica 2 Sinopse de filme
1.2 Texto Charge subtotal
humoristico Piada 7. Texto de Obra de arte
Tirinha imagem artistica
subtotal 32 subtotal
2. Texto Noticia 8. Texto Certidao de nascimento
jornalistico Propaganda documental Registro Geral (RG)
Artigo de opiniao Artigo de lei
Reportagem Ficha de dados pessoais
Entrevista subtotal
subtotal 0 9. Texto didatico Verbete de dicionario
3. Texto de Definicao 6 subtotal
informacao Informativo 10. Outros Cartéo telefénico
cientifica Biografia 2 Foto e imagem
Relato histérico 5 Calendario
subtotal 13 Desenho infantil
4. Texto Cardapio Agenda de enderego
instrucional Receita Mapa
Placa de transito 16
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Placa de adverténcia Envelope

Placa de aviso subtotal 0
Regra de jogo e brincadeira I
Montagem Total de textos literarios =~ 32
Guia de transito Total de textos ndo-literarios 34

Lista

subtotal 16 TOTAL GERAL | 66 |

Fonte: Elaborada pela autora para fins de pesquisa.

Entre os textos literarios, destacamos os textos de transcricdo oral como adivinhas e
cantigas, textos considerados fundamentais para a consciéncia fonoldgica da
crianca (FERREIRA, 2007). Outra questédo a ser discutida é o fato desse livro ndo
apresentar varias tipologias textuais, como por exemplo, os textos jornalisticos,
epistolares e humoristicos. Cabe salientar a importancia da diversidade de textos na
formacgao de leitores, tendo em vista que a crianca percebe por meio desse contato,
diferentes objetivos de um texto escrito e sua funcao social.

Os textos selecionados para compor a seg¢do Lendo o texto (ver figura 21) sao
acompanhados de comentarios que introduzem a tematica. Esses textos sdo usados
como desencadeadores para a interpretagao textual e linguistica que se apresentam
nas seguintes secoes: Compreendendo o texto e Compreendendo a escrita (ver
figura 22), como pode ser verificado por meio do poema Impressionista de Adélia
Prado na figura a seguir.
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Figuras 21 e 22 — Atividades em Lendo o texto e Compreendendo o texto

CERTOS ACONTECIMENTOS FICAM PARA SEMPRE NA
LEMBRANCA. O TEXTO A SEGUIR CONTA UMA PEQUENA
HISTORIA DE UM FATO ASSIM, INESQUECIVEL.

& @
IMPRESSIONISTA
LN
Adélia Prado
UMA OCASIAO

MEU PAI PINTOU A CASA TODA

DE ALARANJADO BRILHANTE.

POR MUITO TEMPO MORAMOS NUMA
CASA, COMO ELE MESMO DIZIA,
CONSTANTEMENTE AMANHECENDO.

PRADO, Adélia. Bagagem. 19. ed. Rio de Janeiro: Record, 2002. p. 36.

18

;.qﬁz-:é“; - C_i?

¥ NESSE POEMA, E CONTADA UMA HISTORIA. QUEM

¥¥ DEPOIS DE PINTADA, O QUE FICOU PARECENDO?

7 ror QUE A CASA DAVA A IMPRESSAO DE QUE ESTAVA

PINTOU A CASA? o
" QUANDO A CASA FOI PINTADA? s i s

' QUAL FOI A COR ESCOLHIDA?

AMANHECENDO? i

) o oy
5 B &
"B LEIA EM VOZ ALTA ESTAS PALAVRAS:

PAI CASA BRILHANTE

QUANTAS VEZES VOCE MOVINIENTOU A BOCA PARA
FALAR A PALAVRA: :

a. PAI?
b. CASA? _» e
¢ BRILHANTE? _m=

116

Fonte: Campedelli (2007, p.115-116).

Esse tipo de exploracdo demonstra que o livro trata o texto literario como subterfugio

para as atividades linguisticas e de interpretacao textual, ou seja, o texto literario

aqui é empregado como pretexto e adquire funcao pedagdgica. Outra questao a ser

pontuada com relagéo a esse livro didatico é o uso de fragmentos de texto literario, o

texto Vocé troca? de Eva Furnari ( ver figura 23) ilustra bem o seu uso inadequado.

Cabe salientar que estes fragmentos de textos literarios empregados em livros

didaticos, em geral, apresentam-se de forma descontextualizada, e dificiimente a

crianga compreende a real mensagem que deveria ser inferida. O texto quando

apresentado na integra pode proporcionar a crianga a capacidade de desenvolver a

percepcao, a imaginagao e ampliar a capacidade linguistica.
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Figura 23 — Fragmento do texto Vocé troca?

ACOMPANHE A LEITURA DESTE TEXTO DE EVA FURNARI;

E TROCA?
Eva Furnari

VOCE TROCA UM CANGURU DE PIJAMA
POR UM URUBU NA CAMA?
UM LEAO SEM DENTE
POR UM DRAGAO OBEDIENTE?
UM GATO DE BOTA
POR UM SAPO BOBOCA?
UM FINAL DE BRINCADEIRA
POR UM VARAL DE FEITICEIRA?
C...)D

FURNARI, Eva. Vocé troca? Sao Paulo: Moderna, 2002.

Fonte: Campedelli (2007, p.40).

Ao observarmos a figura 23 constatamos que a autora fazendo uso dessa
fragmentacdo impede, mesmo que temporariamente, que a crianca tome
conhecimento sobre o fim da narrativa. Nao que isso seja uma regra, mas pode
dificultar na formacéo do leitor que necessita conceber a ideia de estruturagdo do
texto.

A unidade cinco desse livro didatico € toda dedicada ao estudo de textos literarios,
no entanto seguem a mesma logica de exploracao dos demais textos, com estudo
linguistico e interpretacdo textual por meio de perguntas Obvias, como estas
demonstradas por meio da figura 24, sobre o texto /Impressionista da Adélia Prado.
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Figura 24 — Atividade com o texto Impressionista
¥ NESSE POEMA, E CONTADA UMA HISTORIA. QUEM
PINTOU A CASA?
. QUANDO A CASA FOI PINTADA?

QUAL FOI A COR ESCOLHIDA?

DEPOIS DE PINTADA, O QUE FICOU PARECENDO?

5 POR QUE A CASA DAVA A INIPRESSAO DE QUE ESTAVA
AMANHECENDO? ! :

¥ R
¥ &
¥ LEIA EM VOZ ALTA ESTAS PALAVRAS:

PAI CASA BRILHANTE

QUANTAS VEZES VOCE MOVIMENTOU A BOCA PARA
FALAR A PALAVRA:

a. PAI?
b. CASA?
¢ BRILHANTE? _:

16

Fonte: Campedelli (2007, p. 116).

O capitulo quatro dessa unidade é sobre contos, entretanto apenas um € abordado,
o conto da Cinderela. O conto foi dividido em trés partes, ou seja, o livro didatico
propoe: leitura da primeira parte da historia e na sequéncia interpretacao do texto e
compreensao da escrita, em seguida, a leitura da segunda parte da histéria e,
seguindo a logica do livro, interpretacao e estudo da escrita, concluindo com a leitura

da terceira parte e novamente interpretacao e estudo da escrita.

Tendo em vista a forma como o texto literario foi abordado nesse livro didatico,
podemos afirmar, considerando este um objeto estético, que, por vezes, ele recebe
um tratamento inadequado por assumir um papel utilitario, porém grande parte dos
textos literarios presentes nesse manual indicam para uma concepcao de texto

literario como objeto estético para fruicdo valorizando sua real fungéo estética.
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6.4 ANALISE DO LIVRO DIDATICO PORTA ABERTA DE LINGUA PORTUGUESA

Figura 25 - Capa do livro didatico Porta aberta de lingua portuguesa

Isabella Carpancda « #Angiolina Braganca

Fonte: Brasil (2009, p. 118).

A pratica de leitura que o livro didatico proporciona aos pequenos tem grande
relevancia para que eles construam uma relacao com o livro que Ihes possibilite uma
formacao como leitores, pois ouvir um texto ja € uma forma de leitura. Mesmo que a
crianga nao possa decifrar a palavra € importante que ela tenha acesso, como
ouvinte, aos mais diferentes tipos de textos, sejam livros de historias infantis, livros

didaticos, revistas, jornais, dentre outros.

Promover essa aproximacao entre os pequenos e o texto € um procedimento
delicado que requer especial atencdo as estratégias que serdo usadas pelo livro
didatico. A crianca s6 tomara gosto pela leitura se o0 mundo literario for apresentado
a ela como um objeto estético que necessita ser apreciado, fruido.

Perceber a literatura dessa forma implica em conceber a literatura como arte e nao
como uma estratégia apenas para ensinar os componentes curriculares. A forma
como o livro didatico aborda o texto literario pode distanciar ou aproximar a crianga
da leitura.

Muitas sdo as possibilidades que um autor possui na construgdo do livro didatico, e
as escolhas que ele faz estdo respaldadas em suas concepcdes de texto, de
infancia, de escrita, de literatura, de processos de ensino e aprendizagem, etc. Tais
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concepcgoes e escolhas feitas pelas autoras para compor esse livro didatico podem
ser verificadas na Tabela 6 abaixo.

Tabela 6 - Textos literarios e nao literarios no livro didatico Porta aberta de lingua portuguesa

TIPOLOGIA TEXTUAL TIPOLOGIA TEXTUAL

1. Texto literario Contos 5 5. Texto epistolar Carta
Fabula 1 Diario
Poema 24 Depoimento
Lenda 1 Solicitagao
Narrativa contemporanea 4 Bilhete 15
Histéria em quadrinhos 5 subtotal 15
Texto imagem 2 6. Texto Aviso/ anuncio/ convite
1.1 Texto de Quadrinha 2 publicitario Folheto
transcricao oral Provérbios Cartaz 1
Trava-lingua 4 Outdoor 2
Cantiga 17 Capa de Revista/ Jornal 4
Parlenda 4 Capa de CD/ DVD
Adivinha/Charada 6 Capa de livro 23
Letra de musica Sinopse de filme
1.2 Texto Charge subtotal 30
humoristico Piada 7. Texto de Obra de arte 3
Tirinha 2 imagem artistica
subtotal 77 subtotal 3
2. Texto Noticia 2 8. Texto Certidao de nascimento
jornalistico Propaganda documental Registro Geral (RG)
Artigo de opiniao Artigo de lei
Reportagem 6 Ficha de dados pessoais
Entrevista subtotal 0
subtotal 8 9. Texto didatico Verbete de dicionario
3. Texto de Defini¢&o 7 subtotal = 0
informacao Informativo 10. Outros Carto telefénico
cientifica Biografia Foto e imagem 35
Relato histérico Calendario
subtotal = 7 Desenho infantil
4. Texto Cardéapio Agenda de enderego
instrucional Receita 1 Mapa
Placa de transito 3 Envelope
Placa de adverténcia subtotal 35
Placa de aviso
Regra de jogo e brincadeira Total de textos literarios 77
DGR Total de textos nao-literarios 102
Guia de transito
Lista
subtotal 4

Fonte: Elaborada para fins de pesquisa.

A proposta delineada pelas autoras do livro didatico analisado, Angiolina Braganca e
Isabella Carpaneda, propde uma organizacado do trabalho pedagdégico por meio de
breves unidades, identificadas pela apresentacdo de letras do alfabeto e seguidas
de exploracdo de uma palavra-chave extraida de um texto, por vezes da tradicdo
oral e de dominio publico. Por se constituirem textos de curta extensdo, estes sédo
priorizados nas unidades, cujo escopo é a apresentacdo de grupos silabicos,
sistematizados em atividades que conduzem o0s pequenos a sistematizacdo da

leitura e da escrita.
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Esse livro didatico satisfaz as orientacées estabelecidas nos PCNs que apoia a
corrente tedrica construtivista como metodologia de alfabetizacdo. Na pratica, este
método também chamado de analitico prioriza 0 uso de textos que fagcam parte do
mundo infantil. Esse método é fundamentado em estudos realizados na década de
1980 por Teberowsky e Ferreiro (1985), apontando para a valorizagdo do
conhecimento prévio adquirido pela crianca antes de ingressar na escola. A sua
énfase € na leitura e na lingua escrita. Contudo cabe lembrar que tal concepcao
apoiada pelos PCNs, em geral, ignora que alunos vindos de familias menos letradas,
acabam nao trazendo de casa uma bagagem cultural suficiente, dificultando,

portanto, a sua adaptacédo a esse método.

A partir da unidade seis desse livro, inicia-se, também, uma abordagem por temas
do cotidiano infantil; sdo apresentados trés projetos de pesquisa que fazem conexao
entre a crianca e seu mundo, e intensificam as propostas de leitura e escrita, a partir
dos textos propostos. Alguns destes, por se tratarem de textos mais extensos, séo
disponibilizados no Manual do Professor e na Secao Fique Sabendo, onde também
se encontram os textos informativos. Nesses casos, a estratégia mais comum que
se apresenta é a leitura realizada pelo professor; as criangas ouvem a histéria e na

sequéncia fazem uma interpretacéo oral e escrita do texto.

Observamos que a concepcao do livro didatico ao lidar com o texto literario é de que
h& sempre a necessidade da promog¢ao da atividade interpretativa apo6s a leitura do
texto (ver figuras 26 e 27). De acordo com Neitzel e Duarte (2007), a visao da
literatura como “colénia da pedagogia”, termo cunhado por Zilberman (2003), é

reforcada pela escola

Nado bastando a visdo da literatura como um objeto essencialmente
responsavel pela difusdo do conhecimento e da informagédo, uma viséo
centrada apenas na sua fungdo comunicativa, ela se tornou coldnia da
pedagogia, uma vez que na escola vem sendo colocada largamente a
servigo de atividades de cunho pedagdégico. O uso freqliente de fabulas e
contos classicos nas escolas reforga essa fungao da literatura que também
€ empregada para moralizar e incutir nos leitores jovens parametros de
comportamento (NEITZEL; DUARTE, 2007, p. 2).
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Figuras 26 e 27 — Atividades interpretativas

0 LEIA A QUADRINHA COM O - A sieqociodoom
PROFESSOR E 0 COLEGAS, v merece ds

& Leia. Depois acompanhe a leitura do professor.

coM 0 Todo dia, Quando toca

NAO SE PODE BRINCAR. | ; na escola o sinal,

QUEM PARA PERTO DELE ‘?I a professora, nossa aula

VIRA LOGO SEU JANTAR. | i o professor. chega ao fim.

TRECH) | A gente aprende, Até amanha,
SRS m&:ﬁm;@%ﬁf e brinca muito amiguinhos,

com desenho, nao se esquegam, nao,
tinta e cola. de mim...

{trecho)

- ES(DLA
.. ® Claudio Thebas. Amigos do peito.
E Belo Horizonte: Formato, 1996, pags. 8 e 9.
ll Q
& '.‘

) a%@

[.]

@ RESPONDA ORALMENTE.
[ ] POH QUE COM O LEAO NAO SE F’ODE BRINCAR?
® VOCE SABEA DlFEHEN(,‘A ENTRE ANLMAIS SILVESTRES E ANIMAIS .
DOMESTIS&%;‘.."J ey g A & Responda oralmente.
@ QUE OUTROS ANIMAIS SILVESTRES VOCE CONHECE? Resposta pessoa ® Quem esté falando No POBMa? um aluno
@ CIRCULE NO TEXTO A PALAVRA LEAQ. @ Que atividades vocé mais gosta de fazer na escola? resposta pessoa

@ SUBLINHE AS PALAVRAS QUE RIMAM. 4 Sublinhe no poema a palavra escola.

Fonte: Bragancga e Carpaneda (2008, p. 60-182).

Os questionamentos orais possibilitam ao aluno discutir com os pares, refletir sobre
a tematica, enquanto que a interpretacdo escrita direciona o aluno para o texto
porque elabora questdes cuja resposta nele se encontra. O tipo de questao
solicitada exige que o aluno complete respostas, faca uma ilustracdo ou manifeste
se gostou ou nao do texto.

Esse procedimento revela a concepcado de literatura das autoras: o liviro como
instrumento ndo de fruicdo, mas pedagdgico. A respeito dos textos literarios que
compbem esse livro didatico, como pudemos verificar na Tabela 6 acima, foram
priorizados os poemas, entretanto, a presenca destes no livro é atribuida a funcao
pedagdgica, ou seja, o uso do texto literario acaba sendo usado como pretexto
quando principalmente solicita aos alunos que “Circule” ou “Sublinhe” a palavra em
destaque do texto, ou, ainda, para interpretacéo e exploragéo da lingua.



87

Figura 28 — Atividade com exploragao linguistica
A DEPOIS COLE O ADESIVO DO LEAO E FORME ESSA PALAVRA

& _

JSANDO AS LETRAS COLANTES.

@ COMPLETE O NOME DAS FIGURAS COM LU, LA, LE

QU LO. DEPOIS COPIE.

Phaotodisc/Getty Images
Photodisc/Getty Images

Hemera

_wa TA

LEAO LUA o LATA

Fonte: Bragancga e Carpaneda (2008, p. 61).

No caso da elaboragéo de texto oral, ainda que sejam dadas diversas oportunidades
para que o aluno possa discutir com 0s colegas e expressar suas ideias oralmente, o
livro didatico ndo traz uma proposta de discussdo do texto, encaminhando a
atividade como o seguinte enunciado: “Leia 0 poema”, na sequéncia, “Conte para os
seus colegas 0 que vocé sabe sobre as lagartas”. As atividades sao propostas sem
as orientacées adequadas para que a crianga possa iniciar uma conversa com o
colega (ver figura 29). Com relacdo a interpretacdo escrita do texto, o livro didatico
detém-se em questdes como: “Sublinhe 0 nome dos animais que aparecem na

ilustragéo”, ou ainda, questdes como esta que podemos observar na figura a seguir.
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Figura 29 — Atividade com o poema A lagarta

@ Leia.
A lagarta

Como come essa verdinhal

Nunca vi comer assim.
Desse jeito
a lagartinha
nao deixa
folhas

pra mim.

* Marciano Vasques. Uma dizia e meia
de bichinhos. S&o Paulo: Atual,
2000, pag. 4.

0 Conte _para os seus colegas o que voce sabe sobre asPIagartas

0 Sublmhe o nome dos ammans que aparecem na :Iustra(;ao
formiga borboleta lagarta

Fonte: Braganca e Carpaneda (2008, p. 166).

O livro didatico toma o texto como disparador das atividades linguisticas que partem
do texto, ou seja, o texto literario aqui € usado como pretexto e passa a assumir uma
funcdo pedagdgica, isso ocorre quando a escola da prioridade ao didatico em
detrimento do ludico. No entanto, arte e educacao podem estabelecer parceiras na
fruicdo literaria, desde que a escola proporcione as criangcas 0s estimulos
apropriados a leitura.

Outra fragilidade que pudemos encontrar nesse livro didatico reside no fato dos
textos serem em grande parte fragmentos de outras obras, como pudemos observar
no exemplo das figuras 26 e 27 apresentadas acima. De acordo com Soares (2001)
a leitura que a crianca faz de fragmentos de textos pode leva-la a construir uma ideia
equivocada de estrutura da narrativa, segundo a autora esta € uma das formas de

escolarizagédo inadequada do texto literario.

Além da fragmentacao dos textos literarios, os conteldos gramaticais e ortograficos
preponderam sobre a leitura fruitiva, fazendo uso dos textos como pretextos para o
estudo da variacao linguistica e das diferencas e semelhancas entre fala e escrita. A
andlise da lingua, em geral, faz-se para levar o aluno a refletir sobre os fatos
linguisticos em questao, desconsiderando provaveis consequéncias na formacao do
leitor. Como a crianga compreendera o texto literario se em seu primeiro contato

com ele sua fungéo se reduzira ao estudo linguistico?
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Cabe dizermos, que esta “escolarizagdo inadequada” do texto literario como bem
coloca Soares (2001), nas atividades de leitura e estudo para a compreensdo do
texto, proposta nessa obra, é a distorcdo a qual os textos sdo submetidos, ao serem
transferidos da obra original para o livro didatico, que se constituem com finalidades
bem diferenciadas. A autora adverte-nos sobre a necessidade de pensarmos com
cautela sobre a escolarizacao dos textos literarios

Se a necessidade de escolarizar torna essas transformacoes
inevitaveis, é, porém, necessario que sejam respeitadas as
caracteristicas essenciais da obra literaria, que ndo sejam alterados
aqueles aspectos que constituem a literariedade do texto. (SOARES,
2001, p.37).

Uma das principais contribuicbes encontradas neste livro didatico para a formacéao
do leitor literario estd na secao Dicas de leitura (ver figura 30), nela podem ser
encontradas algumas sugestdes de livros literarios, cujo objetivo & apresentar

leituras adicionais e estimular visitas a biblioteca.

Figura 30 — Exemplo da Secao Dicas de leitura

sssssgsssssssvmgpgﬁeﬁum

Tendo em vista 0 uso que as autoras fazem do texto literario, pode- se concluir que
as atividades de leituras propostas pouco contribuem para uma sensibilizacdo dos
pequenos no que concerne a formacgédo de leitores. Fazendo essas escolhas, as

autoras atribuem ao texto literario, outras fungdes, distantes da fungao fruitiva.
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6.5 ANALISE DO LIVRO ,DIDATICO APRENDENDO SEMPRE - LETRAMENTO E
ALFABETIZACAO LINGUISTICA

Figura 31 - Capa do livro didatico Aprendendo sempre

e ®
Alfabetizacao

Fonte: Brasil (2009, p. 60).

O livro didatico Letramento e Alfabetizacao Linguistica integra a cole¢cao Aprendendo
Sempre da editora Atica, foi redigido pelas autoras Claudia Miranda e Vera Lcia
Rodrigues. A apresentacao do livro da-se por meio de um texto epistolar, destinado
ao leitor, nela as autoras apresentam o livro e seus objetivos. A ideia parece ser
apresentar o livro como um grande desafio, indicando os principais tipos de textos
que serdo encontrados nele, destacando a importancia do letramento como o grande
desencadeador das manifestagbes da lingua e de diferentes linguagens.

Esse manual didatico esta organizado em dez unidades tematicas de trabalho e se
encerra com trés capitulos complementares. O primeiro intitulado E hora de histdria,
o qual apresenta um conjunto de textos literarios de autores diversos, com
ilustracdes de Mariana Massarani para apreciacao estética. Esses textos servem de
suplemento para a se¢ao Ouvindo uma historia, cujo foco é despertar o interesse do
aluno pela leitura literaria por meio da contagao realizada pelo professor, seguida de
uma atividade pedagdgica (ver figura 32) como ilustrar uma cena, escrever uma

palavra ou frase sobre a historia.
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Figura 32 — Atividade na se¢do Ouvindo uma historia

O

SEU PROFESSOR VAI CONTAR A HISTORIA DE UM DOS LIVROS: O
NOME DELA E GAS, DA ESCRITORA LYGIA BOJUNGA. DEPOIS DA
HISTORIA, DESENHE A CENA DE QUE MAIS GOSTOU. ESCREVA AO LADO
ALGUMA PALAVRA OU FRASE SOBRE ELA.

Fonte: Miranda e Rodrigues (2008, p.45)

No entanto essas atividades sempre sdo revestidas de um carater ludico, o que
atenua o uso delas como pretexto, além de que ha também textos para serem lidos
e abandonados, isto €, para serem lidos gratia sui (ECO, 2003). Na abertura desse

capitulo complementar, as autoras evidenciam a intencao da proposta dizendo:

Agora é hora de se emocionar e de se divertir com estas histérias
que reservamos para vocé. Elas serdo lidas em classe por seu
professor, no decorrer do ano. Mas temos certeza de que, depois de
ouvir as primeiras historias, vocé vai gostar tanto que logo vai ler as
outras por sua prépria conta. (MIRANDA; RODRIGUES, 2008, p.
223).

Logo, podemos dizer que as autoras reconhecem a importancia de formar leitores
literarios por meio das experiéncias de leitura literaria que alcance seus fins,
principalmente estéticos, indicando com isso a concepcdo das autoras a proposito

da funcéo fruitiva do texto literario.

O segundo capitulo complementar é composto pelo projeto Oficina da palavra — Viva
a cultura popular, nele sao apresentados textos da cultura popular brasileira que é
rica em histérias contadas pelos pais e/ou avés passadas de geracdo em geracgao,
bem como brincadeiras com as palavras. O projeto € desenvolvido em cinco etapas
e cada uma delas aborda um tipo de texto de transcricdo oral. Como proposta de
trabalho o projeto traz o resgate da cultura popular por meio de quadrinhas,
parlendas, adivinhas, trava-linguas e provérbios, culminando na organizacdo e
realizacdo de um recital. No ultimo capitulo encontram-se cartelas com o material de

suporte para uso e aplicagao nas atividades préaticas Recortes propostas pelo livro
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A diversidade e quantidade de textos que compde esse livro podem ser conferidas

por meio da Tabela 7.

Tabela 7 — Textos literarios e nao literarios no livro didatico Aprendendo sempre - letramento e
alfabetizag4o linguistica

TIPOLOGIA TEXTUAL

TIPOLOGIA TEXTUAL

1. Texto literario

1.1 Texto de
transcricao oral

1.2 Texto
humoristico

2. Texto
jornalistico

3. Texto de
informacao
cientifica

4. Texto
instrucional

Contos
Fabula
Poema
Lenda
Narrativa contemporanea
Histéria em quadrinhos
Texto imagem
Quadrinha
Provérbios
Trava-lingua
Cantiga
Parlenda
Adivinha/Charada
Letra de musica
Charge
Piada
Tirinha
subtotal
Noticia
Propaganda
Artigo de opiniao
Reportagem
Entrevista
subtotal
Definigao
Informativo
Biografia
Relato histérico
subtotal
Cardapio
Receita
Placa de transito
Placa de adverténcia
Placa de aviso
Regra de jogo e brincadeira
Montagem
Guia de transito
Lista
subtotal

1
1
15
1
13
7
3
10
15
7
2
6
1

LY

96

11

17

1

5. Texto epistolar

6. Texto
publicitario

7. Texto de
imagem artistica

8. Texto
documental

9. Texto didatico

10. Outros

Carta
Diario
Depoimento
Solicitagao
Bilhete
subtotal
Aviso/ anuincio/ convite
Folheto
Cartaz
Outdoor
Capa de Revista/ Jornal
Capa de CD/ DVD

Capa de livro
Sinopse de filme

subtotal
Obra de arte

subtotal

Certiddo de nascimento

Registro Geral (RG)

Artigo de lei

Ficha de dados pessoais
subtotal

Verbete de dicionario
subtotal

Cartdo telefonico

Foto e imagem

Calendario

Desenho infantil

Agenda de enderego

Mapa

Envelope
subtotal

Total de textos literarios

Total de textos nao-literarios

TOTAL GERAL | 224 |

Fonte: Elaborada pela autora para fins de pesquisa.

50

96
128

Pudemos verificar que dentre os textos literarios, o livro prioriza os de transcricao

oral, que sao muito expressivos por sua forma divertida, ritmada, e sua natureza

essencialmente ludica.

Com relacdo aos poemas, constatou-se que estes recebem um tratamento

adequado a sua fungdo estética, em geral, eles estdo presentes na secao

denominada Para gostar de ler, onde encontramos poemas para além de ler,

poemas para ouvir, para declamar e de qualidade estética. Deparamo-nos, nesta



93

secao, com autores como Carlos Drummond de Andrade, Manuel Bandeira, Cecilia
Meireles e Roseana Murray.

Figura 33 — Poema na sec¢éo Para gostar de ler

@) PARA GOSTAR DE LER

PORQUINHO
MANUEL BANDEIRA

QUANDO EU TINHA SEIS ANOS

GANHEI UM PORQUINHO-DA-INDIA.

QUE DOR DE CORAGAQO ME DAVA.

PORQUE O BICHINHO SO QUERIA ESTAR
DEBAIXO DO FOGAO!

LEVAVA ELE PRA SALA

PRA OS LUGARES MAIS BONITOS MAIS
LIMPINHOS

ELE NAO GOSTAVA:

QUERIA ERA ESTAR DEBAIXO DO FOGAO.

NAO FAZIA CASO NENHUM DAS MINHAS
TERNURINHAS...

— O MEU PORQUINHO-DA-INDIA FOI A MINHA
PRIMEIRA NAMORADA.

MANUEL BANDEIRA. BERIMBAU E OUTROS POEMAS. 2. ED.
RIO DE JANEIRO: NOVA FRONTEIRA, 1994. P. 17.

Fonte: Miranda e Rodrigues (2008, p. 202).

A atencado a formagéo de leitores materializa-se ndo apenas na escolha dos textos
literarios, mas também na disponibilizagdo da biografia dos autores, ou ainda na
exploracdo que é feita da capa do livro de onde é extraido o poema e/ou a narrativa
(ver figura 34).

Figura 34 — Disponibilizagéo de biografia

CECILIA MEIRELES ESTA ENTRE OS MAIORES POETAS DA LINGUA
PORTUGUESA. ELA NASCEU NO RIO DE JANEIRO. DESDE CRIANGCA GOSTAVA
MUITO DE LER. TORNOU-SE PROFESSORA E ESCREVEU DEZENAS DE LIVROS,
ALGUNS DELES PARA CRIANGAS.

(I E R R R R R R R R R R R R N R N E N NN N

Fonte: Miranda e Rodrigues (2008, p. 64)

Dessa forma, a crianga, desde cedo, é levada a perceber que aquelas historias e
aqueles poemas estdo naqueles livros e ela podera relé-los quando quiser,

evidenciando assim, a funcao social da leitura.
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O livro didatico apresenta a preocupacao em trazer textos nao-literarios para o
ensino da lingua, estes sao textos utilizados em uma situacédo real como receita,

cartao telefbnico, certiddo de nascimento, dentre outros.

Desse modo, podemos dizer que nesse livro didatico a leitura € percebida como um
processo para além daquele que implica o agrupamento de silabas e palavras. Ler,
portanto, é dar sentido ao mundo em que vivemos.

6.6 ANALISE DO LIVRO DIDATICO CONSTRUINDO A ESCRITA - LETRAMENTO
E ALFABETIZACAO LINGUISTICA

Figura 35 - Capa do livro didatico Construindo a escrita

Carmen Silvia Carvalho
Cristra Mogueira
Dhébowrah Parachis
Sitwin Sadmiaa

. Construindo,

[

a escrita

Fonte: Brasil (2009, p. 65).

O livro didatico Construindo a escrita — Letramento e alfabetizacdo linguistica,
publicado pela editora Atica, foi escrito por Carmem Silvia Carvalho, Cristina
Nogueira, Déborah Panachdo, Sarina Kutnikas e Silvia Salmaso. Logo na
apresentacao do livro as autoras fazem um convite aos alunos para “desvendar o

mundo dos textos” e falam das funcdes e da importancia destes.

Esse livro possui doze capitulos. Nesses capitulos podemos encontrar a sec¢éo La
vem historia onde nos deparamos com uma grande diversidade de tipologia textual,
dentre elas: o conto, a fabula, as cantigas, as parlendas, as narrativas curtas. Em
outra secdo, chamada Roda de conversa, encontra-se, também, uma tipologia
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textual variada, mas a prioridade dessa secéo sao os textos de transcrigcdo orais que
nesse livro didatico totalizam dezessete textos, incluindo as adaptacdes. Ainda
nessa secao, as autoras propéem a exploracdo das habilidades de compreenséao e a
interpretacdo dos textos lidos, bem como a discussdo de valores ou atitudes,

considerando com isso 0 conhecimento prévio da crianga.

No decorrer dessa obra encontramos vinte e nove textos literarios como pode ser
observado na Tabela 8. Analisado o0 uso desses textos constatamos que apenas oito
textos sdo completos, sem fragmentacdo. O que demonstra pouca preocupacgao das
autoras com a integridade da obra literaria, pois compreendemos que, quando 0s
textos sdo apresentados na integra, podem auxiliar na apreciacado da obra e com
isso facilitar a compreensao da crianca. Outro fator importante com relacdo aos
textos literarios presentes no livro € a demonstracdo da fonte bibliografica, pois
demonstra a preocupacao e o respeito da autoria desses textos que foram

transportados de seu suporte original para o livro didatico.

Conforme podemos verificar na Tabela 8, esse livro apresenta uma variada selecao
de textos. A crianca tem acesso a textos instrucionais, a imagens artisticas e a
textos literarios. Ao observarmos a tabela, percebemos que as autoras priorizam o0s

textos literarios e instrucionais.

Tabela 8 - Textos literarios e ndo literarios no livro didatico Construindo a escrita

TIPOLOGIA TEXTUAL

TIPOLOGIA TEXTUAL

1. Texto literario Contos 3 5. Texto epistolar Carta
Fabula 2 Diario
Poema / Poesia Depoimento
Lenda Solicitagao
Narrativa contemporanea 4 Bilhete
Histéria em quadrinhos 1 subtotal
Texto imagem 6. Texto Aviso/ anuncio/ convite
1.1 Texto de Quadrinha publicitario Folheto
transcricao oral Provérbios Cartaz
Trava-lingua 4 Outdoor
Cantiga 2 Capa de Revista/ Jornal
Parlenda 8 Capa de CD/ DVD
Adivinha/Charada 3 Capa de livro
Letra de musica 2 Sinopse de filme
1.2 Texto Charge subtotal
humoristico Piada 7. Texto de Obra de arte
Tirinha imagem artistica
subtotal 29 subtotal
2. Texto Noticia 8. Texto Certidao de nascimento
jornalistico Propaganda documental Registro Geral (RG)
Artigo de opiniao Artigo de lei
Reportagem 1 Ficha de dados pessoais

Entrevista
subtotal

9. Texto didatico

subtotal
Verbete de dicionario
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3. Texto de Definigao subtotal 0
informacao Informativo 10. Outros Cartao telefénico
cientifica Biografia 1 Foto e imagem
Relato histérico Calendario 1
subtotal 1 Desenho infantil
4. Texto Cardapio Agenda de enderego
instrucional Receita 1 Mapa
Placa de transito Envelope
Placa de adverténcia subtotal 1
Placa de aviso .
Regra de jogo e brincadeira 9 Total de textos literarios 29
g‘of“age”l . Total de textos néo-literarios 18
i ransi
T | TOTALGERAL[ 47
subtotal 10

Fonte: Elaborada para fins de pesquisa.

Uma caracteristica importante dessa obra, e que vem ao encontro do objetivo deste
trabalho, esta relacionada ao estudo da lingua e aquisicdo da escrita. As autoras
usaram como recurso para esse estudo, regras de jogos e brincadeiras - com essa
opcao elas demonstraram grande preocupacado em preservar a funcao estética do
texto literario. As autoras exploraram, porém, os textos de transcricoes orais como
parlendas, cantigas e adivinhas como pretexto para a exploracao linguistica. Tendo
em vista que os textos dessa natureza ndo foram produzidos especificamente para
veiculacao impressa e nasceram na tradicdo oral, obedecendo mais a principios de
natureza ritmica e performatica - textos que Zumthor (1993) denominou de “poesia
de audicdo”™, seu uso pode ser menos danoso que o de textos que foram
concebidos para serem lidos. As condicées de seu uso nao sdo comuns as retéricas
da escrita. Como vimos afirmando anteriormente, o texto literario impresso é
produzido pelo escritor com determinadas caracteristicas que reforcam sua funcao
estética, principalmente na escolha das palavras. Ao segmenta-lo no estudo da
lingua, essa fungcdo perde-se. Essa complacéncia para com o uso de textos de
tradicdo oral como pretexto pode evidenciar um preconceito que revela a concepgao
de que seriam “textos menores”. Ndao podemos deixar de citar que as epopeias
foram produzidas oralmente e s6 séculos depois foram registradas, adquirindo, hoje,
o status de textos classicos. Quem ousaria usar em um livro didatico um trecho da
odisseia de Homero para ensinar a crianca a reconhecer algumas letras ou silabas?
O uso de parlendas e trava-linguas, textos considerados poéticos, é permitido por
conta de sua tradicédo oral, no entanto, se nos debrucarmos sobre a obra de Zumthor
(1993), perceberemos como a intencionalidade desses textos estd contaminada néao
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s6 de preconceitos, mas também da falta de conhecimento, até mesmo de tedricos,
acerca da textualidade que compde esses tipos de producao oral.

A parlenda é outro tipo de texto oral bem presente nesse livro didatico. De acordo
com Debus (2006, p. 26), parlenda € uma “[...] manifestacao poética [...] conjunto de
versos ritmicos que podem rimar ou nao, recitados ao longo de um jogo,
brincadeira”. O capitulo 5 desse livro didatico é todo destinado ao estudo de
parlendas. Na secdo Roda de conversa desse capitulo as autoras propdem ao aluno
que pesquise outras parlendas que nao constam do livro e, por fim, sugerem um

sarau de parlendas.

Os textos orais sao antigas manifestacbes da cultura popular, universalmente
conhecidos e mantidos vivos por meio da tradicdo oral. A maior parte deles é de
dominio publico, isto €, ndo se conhece a autoria, foram apenas transmitidos de
geracao em geragcao. Esses textos pertencem a uma longa tradicdo de uso da

linguagem para cantar, recitar e brincar.

A presenca desses textos no livro didatico favorece a valorizagao e a apreciacao da
cultura popular, assim como propicia uma relacdo de deleite com a leitura. A crianca
de seis anos aprende por meio do ludico. Este recurso do aprender brincando é
muito atraente, considerando que a brincadeira faz parte da vida da crianca,
desperta a imaginagao e a criatividade, faz com que se interesse pela aula. Desse
modo, a presenca de atividades de leitura que compreendam o brincar é

conveniente para difundir leitores. Conforme Soares,

A fronteira entre leituras livres e leituras escolares nao é
intransponivel. As leituras livres divertem, mas para instruir o leitor de
maneira leve; os manuais devem instruir, mas ‘sem lagrimas’ e até
mesmo ‘com risos’. (SOARES, 2001, p. 62, grifos da autora).

O ultimo capitulo desse livro didatico € denominado Uma histéria de bruxa. Para a
abertura desse capitulo, as autoras selecionaram o conto A bruxa Salomé de Audrey
Wood. Ao concluir a leitura do conto, as autoras propdéem que os alunos desenhem
o trecho que mais gostaram, como se pode perceber na figura a seguir:
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Figura 36 — Atividade do livro Construindo a escrita
UAU! J& pensou virar jantar de bruxalll

Depois de tanta imaginacdo, mados a obral Desenhe o frecho
de que mais gostou com todos 0s detalhes que imaginou enguanto
ouvia g historigl

Fonte: Carvalho et al. (2010, p. 142).

Ao analisarmos essa atividade recorremos a Pillar (1996) que conceitua o desenho
como um sistema de representacdo, o qual envolve tanto a produgdo como a
interpretacdo de imagens formadas por simbolos, utilizados para expressar ideias,

sensacoes, fantasias e sentimentos. De acordo com Pillar (1996, p. 51), o desenho é

7

um registro de tudo que € significativo para a crianca, constituindo sua primeira

linguagem gréafica na comunicacao de experiéncias, pensamentos e alegrias.

A passagem da atividade motora para a simbolizacdo ocorre quando
a crianga, pela primeira vez, produz uma forma que ela interpreta
como semelhante a algum objeto do seu meio (na maioria dos casos,
a primeira forma simbdlica € a figura humana). A medida que tais
marcas se tornam simbolicas, a crianga comecga a construir circulos,
retangulos, triangulos, etc. e a combina-los em padrées mais
complexos, estabelecendo um vocabulario de linhas e formas que
sao as bases da construcao da linguagem grafica. A partir de entao,
a crianca cria esquemas, padrdes fixos, para objetos e constroi
estratégias graficas para explorar as possibilidades espaciais
oferecidas pelo papel. Entre 5 e 7 anos, as criangcas desenham com
notavel expressividade, organizagéo e prazer. Ha uma necessidade
afetiva de expressar-se num dominio simbdlico, buscando entender o
mundo e elaborar sentimentos em relagdo a temas que lhe sao
caros. (PILLAR, 1996, p. 52).

A partir dessa definicdo, compreendemos que o desenho realizado pela crianca por
meio da atividade proposta pelo livro didatico constitui-se, portanto, em uma
atividade inteligente, sensivel e cultural, que abrange diversas manifestacées do
comportamento infantil — visuais, verbais, gestuais — e que compde dois planos: o

concreto e o simbdlico.

Nesse sentido, o desenho é a construcdo e a interpretacdo de um determinado
objeto pela crianga, que interage com ele de forma ludica, desconstruindo-o e
reconstruindo-o para conhecé-lo. Ao desenhar, a crianca representa as informacoes
que assimilou do texto literario, integrando-as e organizando-as de forma légica, isto

é, estruturando seu pensamento.
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Apl6s estas definicbes sobre desenho nos perguntamos: Afinal, o conto A bruxa
Salomé esta sendo usado como pretexto ou ndo? Para elucidar-nos a esse respeito,
evocamos o argumento de Lajolo (2009) que em um ato de coragem revisita seu
ensaio O texto ndo é pretexto (1982) e faz uma reflexdo que contribui a essa
questdo. Quase trés décadas depois a autora reconhece que o texto literario nao é
autdbnomo e que o leitor ndo é agente passivo; desse modo, ela conclui que o texto
nao é pretexto, porém tudo depende do contexto. O que ndo se aplica para a
atividade seguinte (ver figura 37) desse capitulo do livro didatico, pois ao texto
literario foi atribuida uma funcéo pedagdgica quando revelada a inteng¢ao de trabalho

linguistico.

Figura 37 — Atividade proposta para o conto Uma histdria de bruxa

As palavras abaixo foram retiradas do texto. H& uma lefra faltando
em fodas elas.

Rescreva as palavras corretamente
colocando essa letra em seu lugar.

Qarta-feira

Qinfa-feira

Uma histéria de bruxa

Fonte: Carvalho et al. (2010, p. 142).

A secao La vem a historia esta presente em oito capitulos. Nela encontramos uma
diversidade de tipologias textuais, atendendo, desse modo, um dos critérios
postulados nos PCNs de Lingua Portuguesa, o qual nos orienta a fornecermos uma
variedade textual para os alunos como contribui¢cdo para a formacao do leitor. Outro
aspecto interessante nessa secdo € que dos oito textos apresentados, seis deles
sao “abandonados”, ou seja, o aluno é convidado a fazer a leitura e em seguida o
livro parte para outra se¢ao ou outro assunto sem relacionar o texto com a atividade
proposta na sequéncia. Esse uso do texto literario € um bom exemplo de como o

livro didatico pode ser um espaco de fruicdo, respeitando com isso a liberdade de
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interpretagédo do aluno leitor ou ouvinte dessas historias, além de valorizar a funcao

estética da obra literaria.

6.7 ANALISE DO LIVRO DIDATICO A ESCOLA E NOSSA - LETRAMENTO E
ALFABETIZACAO LINGUISTICA

Figura 38 - Capa do livro didatico A escola é nossa
Lingua Portuguesa

o
1 anoc

Fonte: Brasil (2009, p. 44).

O projeto pedagogico livro didatico A escola é nossa - Letramento e Alfabetizagdo
Linguistica da editora Scipione, de autoria de Marcia Paganini, foi concebido sob a
perspectiva da apropriacdo do sistema alfabético em 36 unidades, o qual possui
uma palavra geradora para o estudo linguistico. Cada unidade € iniciada com um
texto de abertura relacionada a tal palavra. De acordo com a resenha do guia do
PNLD 2010 esse livro esta,

[...], estruturado do ponto de vista, inicia-se com a apresentacdo, em
seis blocos iniciais, de contetdos introdutérios ao processo de
alfabetizagdo: desenhos e simbolos; o alfabeto; letras e silabas;
vogais; vogais nasais; encontros de vogais. Em seguida, desenvolve-
se em pequenas unidades que, mesmo envolvendo leitura e,
principalmente, producdo textual, vém identificadas pelo destaque
dado a uma palavra-chave diretamente associada ao titulo do
texto de referéncia e a letra do alfabeto que estara em jogo.
(BRASIL, 2009, p. 44, grifo nosso).

Nos capitulos introdutérios assim denominados: Desenhos e simbolos, O alfabeto;

Letras e silabas, As vogais, Vogais nasais e Encontro de vogais; verificou-se que as
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atividades estao focadas exclusivamente em estudos e reflexdes sobre o sistema de
escrita fonogréfico.

As demais unidades sao estruturadas em temas principais que servem de
desencadeadores para despertar o interesse do aluno para o tema abordado e para
isso € utilizada uma diversidade de textos, inclusive os textos literarios. Novamente,
se repete o0 uso do texto literario como pretexto, obnubilando-se sua funcao estética.
Cabe salientar que este mapa de conteudos induz-nos a uma prévia conclusao
sobre esse livro didatico, pois ele desconsidera completamente as ideias de Soares
(2001) sobre uma adequada escolarizagdo do texto literario, como discutimos na
introducéo deste trabalho.

Escolarizagdo adequada seria aquela que conduzisse eficazmente as
praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as
atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer formar;
inadequada é aquela escolarizacao que deturpa, falsifica, distorce a
literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno das praticas de
leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversao ao livro e
ao ler. (SOARES, 2001, p. 47).

Em sintese, para Soares (2001), o que distingue a escolarizagao do texto literario
em adequada ou inadequada € a forma como o texto literario é apresentado e
abordado pelo livro didatico.

Apéds o término da unidade 36, pudemos encontrar mais quatro capitulos assim
denominados: Letra cursiva, o qual se trata de um estudo para aperfeicoamento da
caligrafia; Sugestées de leitura (ver figura 39), onde se encontra uma lista com
indicacdes de leitura e que oferece grande contribuicdo para a formacgao do leitor
literario; Material destacavel e Adesivo, que trazem materiais de apoio para a
execucao das atividades no decorrer do livro didatico como, por exemplo, o alfabeto.



Figura 39 — Lista com indic oes de leitura
 SUGESTOES DE LEITUR

Apresentamos a seguir alguns titulos de livros que vocé
pode ler sozinho ou com alguém. Neles, vocé encontrara
histérias incriveis e muitas informacées.

Procure por estes e muitos outros livros em bibliotecas,
livrarias, bancas de jornal etc.

Vocé pode, inclusive, comegar a formar em casa sua
biblioteca. Ja pensou em pedir de presente de Natal ou de
aniversario um bom livro?

HISTORIAS SEM PALAVRAS
Cobra-cega, de Avelino Guedes. Moderna, ~ # "eswmm o
Esconde-esconde, de Eva Furnari. Atica. said

Vira e mexe, de Flavia Muniz. Quinteto. T
A nova aventura do ratinho, de Monique 7= . \
Félix. Melhoramentos. T —
HISTORIAS COM PALAVRAS -~
A jararaca, a perereca e a tiririca, de m.,%un

do lago de fita

Ana Maria Machado. Nova Fronteira.
Menina bonita do lago de fita,
de Ana Maria Machado. Atica.
Pena de pato e de tico-tico, 3
de Ana Maria Machado. Melhoramentos, ™
Vira-vira, de Ana Maria Machado.
Quinteto.
A casa sonolenta, de Audrey Wood. Atica.

Grande ou pequena?, de Beatriz Meirelles, 'ﬂ CRANDE
Scini *OU PEQUEN 15|
pione. A e

Fonte: Cavéquia (2007, p.228)
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Com relagao a tipologia de textos apresentada nesse livro didatico, podemos

observar pela Tabela 9 que ha um equilibrio entre textos literarios e textos nao-

literarios, também atendendo as especificacdes do edital de convocacado do PNLD,

no que diz respeito a diversidade de textos que se deve apresentar por meio deste

suporte, que é o livro didatico.

Tabela 9 - Textos literarios e nao literarios no livro didatico A escola é nossa — letramento e

TIPOLOGIA TEXTUAL

1. Texto literario

1.1 Texto de
transcricao oral

1.2 Texto

alfabetizag4o linguistica

Contos 1 5. Texto epistolar Carta

Fabula 2 Diario

Poema 14 Depoimento

Lenda Solicitagao

Narrativa contemporanea 9 Bilhete

Histéria em quadrinhos 3 subtotal
Texto imagem 1 6. Texto Aviso/ anuincio/ convite
Quadrinha 1 publicitario Folheto

Provérbios Cartaz

Trava-lingua Outdoor

Cantiga 2 Capa de Revista/ Jornal
Parlenda 2 Capa de CD/ DVD
Adivinha/Charada Capa de livro

Letra de musica 1 Sinopse de filme

Charge subtotal

Piada 1 7. Texto de Obra de arte

TIPOLOGIA TEXTUAL
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humoristico Tirinha imagem artistica
subtotal 37 subtotal 1
2. Texto Noticia 1 8. Texto Certidao de nascimento
jornalistico Propaganda documental Registro Geral (RG)
Artigo de opiniao Artigo de lei 1
Reportagem Ficha de dados pessoais
Entrevista 2 subtotal 1
subtotal 3 9. Texto didatico Verbete de dicionario
3. Texto de Definigéo 1 subtotal 0
informagéo Informativo 10. Outros Cartao telefonico
cientifica Biografia Foto e imagem 17
Relato histérico Calendério
subtotal 1 Desenho infantil 1
4. Texto Cardapio 1 Agenda de enderego
instrucional Receita Mapa
Placa de transito Envelope
Placa de adverténcia subtotal 18
Placa de aviso
Regra de jogo e brincadeira Total de textos literarios 37
Montagem Total de textos nao-literarios 33
Guia de transito
Lista
subtotal 1

Fonte: Elaborada pela autora para fins de pesquisa.

De acordo com os dados apurados, 0os quais podem ser conferidos na tabela 12, os
textos literarios mais usados neste livro didatico sdo os poemas e as narrativas
contemporaneas; dentre estes textos podemos encontrar autores como Pedro
Bandeira, Vinicius de Moraes, Cecilia Meirelles, Sylvia Orthof, dentre outros. Esses
textos, e outros mais, como ja foi dito anteriormente, estdo organizados em 36
unidades. Cada unidade possui duas se¢des denominadas Vamos conversar - na
qual a proposta esta acerca da interpretacao oral dos textos que abrem as unidades
-, € Producao oral e escrita, a qual apresenta atividades que desenvolvem uma série
de situacdes do uso da escrita em que o aluno produzira textos. Por vezes, esses
textos sdo de producdo oral, mas que podem resultar em atividade escrita.

Ao analisarmos esse livro constatamos que sua logica de alfabetizagdo constroi-se
por meio da fixacdo e memorizacao de silabas e palavras, as quais na sua maioria
sdo retiradas do texto que abre a unidade. A alfabetizagdo nao prioriza a leitura do
texto, mas a decodificacdo de silabas e palavras. A estratégia utilizada por esse livro
didatico inicia com a apresentacédo de um texto, seguida de atividades interpretativas

(ver figuras 40 e 41) relacionadas a ele, como pode ser observado na sequéncia:
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Figuras 40 e 41 — Atividades com o poema Que sujeira!

’

UNIDADE

1 5 -
J Nelsta Unidade, ewldent-t?-se ° e]s:udo de
palavras escrtas com x (fonema).
O gue vocé sabe sobre as bruxas? Conte aos colegas e & T — " ATWI DADES

professora. Depois, ouca a leitura do poema seguinte. 1. Reescreva o poema, substituindo os desenhos por nomes.

® \océ conhece alguma histdria que tenha uma bruxa
como personagem? Qual?eesca.

QUE SUJEIRA! f'ﬁ
CASA DE BRUXA TEM RATO, casapE 88 1em v
SAPO, MORCEGO E CORUJA.
PRA QUE E QUE SERVE A VASSOURA,

<. B3
SE A CASA DELA E TAO SUJA? Ty ;V e

Por enquanto eu sou pequeno, de
Pedro Bandeira. S3o Paulo: Moderna, 1994,

CASA DE BRUXA TEM RATO,

SAPO, MORCEGOECORUWA.
PRA QUE E QUE SERVE A (B"""",

PRA QUE E QUE SERVE A VASSOURA, i

mE

SE A == DELA E TAO SUJA?

Comente com 05 alunos que esse
poema foi escrito por Pedro
Bandeira, Pergunte a eles se se
lermbram de terem lido outros
poemas desse autor. Relembre-os do
peema A minha familia, estudado
na Unidade 9.

SEACASADELAETAOSUIA?
2. Leia e complete.
AS BRUXAS DAS HISTORIAS USAM A VASSOURA PARA

VOAR

3. Pinte o quadrinho que tem as mesmas i
letras da palavra BRUXA. p. 249

Agora que vocé leu o poema, desenhe acima a casa da
bruxa como vocé a imagina. IR AXV B] [UA RX B] [A RXU P]

Fonte: Cavéquia (2007, p. 108-109).

Percebemos que nesse livro didatico o poema recebe um tratamento diferenciado
dos demais textos, mesmo que depois seja seguido de atividades de interpretacéo
ou linguisticas. Mas no momento da leitura dos poemas, estes ganham destaque
principalmente ao serem lidos em voz alta, seja pela professora ou pelo aluno, cabe
dizermos que essa estratégia é bem positiva por conta da sonoridade do poema.

Outra questdo interessante relacionada ao texto Que sujeiral E o fato de o aluno
terminar a ilustracdo do texto. Normalmente os livros didaticos solicitam que a
crianca faca uma ilustracdo. A novidade apresentada por esse livro esta na proposta
de completar a ilustracédo, pois uma parte o autor fez, outra o leitor faz dando a ideia
de autoria coletiva. Além disso, ndo € a casa da bruxa do poema que o aluno tem de
desenhar - é a casa da bruxa como ele a imagina -, respeitando com isso sua
subjetividade e as relacdes que foram estabelecidas com a leitura do poema.
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Podemos perceber esse mesmo tratamento com relagédo as histérias em quadrinhos
(ver figura 42):

Figura 42 — Atividade com histdria em quadrinhos

Mauricio de Sousa Produgoes Ltda

Vamos conversar
Vieja sugestdes de resposta na Assessoria Pedagogica, no Ane
. Voce conhece a personagem que aparece no ulnmo
quadrinho da historinha acima? O que sabe sobre ela?

® Explique o que vocé entendeu dessa histdria, ou seja,
0 que esta acontecendo em cada cena.

Agora, conte essa historia por escrito. Para isso, é
preciso dizer o que esta acontecendo em cada um dos
quadrinhos. Use o caderno ou uma folha de papel.

Fonte: Cavéquia (2007, p. 111).

Por ter o auxilio da imagem a histéria em quadrinhos pode ser considerada um
convite explicito a leitura literaria, pois para a formacao de leitores literarios, o mais

importante é o contato com a obra pelo viés artistico, pela fruicao.

A respeito das atividades referentes ao exemplo que trazemos do texto Que sujeiral,
podemos dizer que o fato de todas as atividades estarem relacionadas ao tema do
texto literario de abertura da unidade, e em especial a atividade 1, que trata da
reescrita do mesmo poema lido pela professora, o objetivo decorre na cépia e na
traducdo dos desenhos em palavras. Atividades como essas podem fazer uso de
textos informativos ou instrucionais como geradores do tema, pois esses tipos de
textos possuem a funcdo comunicativa e informativa, logo podem ser usados para
localizar e extrair informacgdes, diferentes do texto literario cuja funcao é estética.

Na secao Vamos conversar, trazemos o exemplo (ver figura 43) da fabula A lebre e
a tartaruga de Esopo, adaptada por Guilherme Figueiredo.
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Figura 43 — Atividade na sec¢do Vamos conversar

@%® Vamos conversar — ———

=

® Por que a tartaruga, que € mais vagarosa que a lebre, |
venceu a cc>rr|da7 I

* Otexto A Iebre ea tartaruga é chamado fabula. As |
fabulas sdo historias curtas e seus personagens sao
geralmente animais que agem e pensam como se
fossem pessoas.

Diga algumas qualidades
préprias de pessoas que estes s
animais possuem No texto. sugesces

® Qual desses animais vocé seria? Circule-o acima e,
depots diga aos colegas por que vocé o escolheu.
* Toda fabula tem uma moral. O que vocé e a turma

acham que é moral? Conversem sobre isso e, depois,
plnte na fébula Ilda a frase que expressa a moral.

. Vocé concorda com a moral dessa fébula7 Por queé.
L S

Fonte: Cavéquia (2007, p. 150).

As fabulas sempre despertaram interesse de criancas e de adultos e, por definicao,
trata-se de textos usados para transmitir valores morais entre outros ensinamentos,
enquanto o leitor ou ouvinte é atraido pela ludicidade contida nessas historias.
Nessa direcdo € comum encontrarmos essa tipologia textual como objeto de reflexao
nos livros didaticos. Portanto, a fabula € um texto literario que tem cunho didatico,
moralizante, pedagdgico e por isso é preferida pelos professores. Eles utilizam uma
fabula de forma utilitaria e fazem perguntas que sdo adequadas a sua funcdo. De

acordo com Neitzel e Duarte,

O uso freqliente de fabulas e contos classicos nas escolas reforga
essa funcao da literatura que também é empregada para moralizar e
incutir nos leitores jovens parametros de comportamento. Essa
abordagem da literatura é sustentada pela escola que raramente a
trata como objeto que necessita de apreciagdo estética. (Neitzel;
Duarte, 2007, p. 2).

Nessa diregdo, podemos dizer que a fabula € um dos poucos textos literarios que
podem ser usados para esse fim, pois foram criados por Esopo ndo com a fungao
estética, mas para ensinar aos gregos, o que é certo € 0 que € errado.

Tendo em vista 0 uso que a autora faz do texto literario, pode-se concluir que as
atividades de leituras propostas, em especial a leitura dos poemas, contribuem para
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a formacao de leitores literarios, pois o livro didatico convida ao texto, a leitura e a
recitacao.

6.8 ANALISE DO LIVRO D~IDATICO,A AVENTURA DA LINGUAGEM:
LETRAMENTO E ALFABETIZACAO LINGUISTICA

Figura 44 - Capa do livro didatico A aventura da linguagem

. _—;AVETURA

DA

LINGUAGEM

Fonte: Brasil (2009, p. 39).

O livro didatico A aventura da linguagem - Letramento e Alfabetizagdo Linguistica da
editora Dimenséao, redigido pelas autoras Maria Luisa Campos Madeira de Ley
Aroeira, Silvana Aparecida Costa e Zélia Almeida foi mais uma obra aprovada pelo
PNLD 2010. O livro esta organizado em quatro unidades de trabalho que abordam
temas do universo infantil. Cada unidade apresenta cinco capitulos que iniciam com
um texto principal de abertura e outro texto que dialoga com este, privilegiando o
mesmo tema por meio de uma diversificada selecao de textos.

Seguindo essa légica, o livro didatico apresenta uma totalidade de 52 textos entre os
literarios e nao-literarios que podem ser mais bem observados por meio da Tabela
10 a sequir.



Tabela 10 - Textos literarios e néo literarios no livro didatico A aventura da linguagem

TIPOLOGIA TEXTUAL

TIPOLOGIA TEXTUAL
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1. Texto literario Contos 2 5. Texto epistolar Carta
Fabula 1 Diario
Poema 8 Depoimento
Lenda Solicitagao
Narrativa contemporanea 2 Bilhete 2
Histéria em quadrinhos 1 subtotal 2
Texto imagem 6. Texto Aviso/ anuncio/ convite 2
1.1 Texto de Quadrinha publicitario Folheto 1
transcricao oral Provérbios Cartaz 3
Trava-lingua Outdoor
Cantiga 9 Capa de Revista/ Jornal
Parlenda 4 Capa de CD/ DVD
Adivinha/Charada 1 Capa de livro 1
Letra de musica Sinopse de filme 1
1.2 Texto Charge subtotal 8
humoristico Piada 7. Texto de Obra de arte 1
Tirinha 1 imagem artistica
subtotal 29 subtotal 1
2. Texto Noticia 8. Texto Certidao de nascimento
jornalistico Propaganda documental Registro Geral (RG)
Artigo de opiniao Artigo de lei
Reportagem 3 Ficha de dados pessoais
Entrevista 1 subtotal 0
subtotal 4 9. Texto didatico Verbete de dicionario
3. Texto de Definicao 1 subtotal =~ 0
informacao Informativo 10. Outros Cart&o telefénico
Cienﬁfica Biograﬁa Foto e imagem 4
Relato histérico 1 Calendario 1
subtotal = 2 Desenho infantil
4. Texto Cardapio Agenda de enderego
instrucional Receita Mapa 1

Placa de transito

Placa de adverténcia

Placa de aviso

Regra de jogo e brincadeira

LLIEEET Total de textos ndo-literarios 23
Guia de transito

Lista TOTAL GERAL | 52 |
subtotal 0
Fonte: Elaborada para fins de pesquisa.

Envelope
subtotal 6

Total de textos literarios 29

Com base nos dados da tabela 10 pudemos constatar um equilibrio entre a oferta de
textos literarios e nao-literarios, mas chamamos a atencdao para os textos de
transcricao oral que representam quase metade dos textos literarios do livro didatico.
Ao trabalhar com textos conhecidos de meméria pelas criancas, o livro didatico abre
espaco para que o aluno faga antecipacoes e inferéncias desde o inicio do processo
de aprendizagem da leitura.

A oralidade foi por muito tempo a forma predominante de transmissdo de
conhecimento em diversas sociedades na histoéria da humanidade. E, ainda hoje,
subsiste em algumas sociedades uma forma de comunicacédo baseada na oralidade,
que permite ao grupo conhecer o mundo por meio da narracao de histérias e da
transmissdo de aspectos culturais, ao coloca-los em pratica e ao combina-los com

outras formas de comunicacdo. Nesse mesmo sentido, Cascudo (1984, p. 31) fala-
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nos a respeito da “literatura oral” presente na histéria das sociedades, para falar de
uma ordem de conhecimento “n&o-oficial — tradicional, oral, andnimo, independendo
de ensino sistematico”. De acordo com o autor, na histéria brasileira, a literatura oral
€ formada por contribuicdes dos diferentes grupos étnicos que formaram a cultura
brasileira: os indios, os negros e os portugueses. Essa cultura criada sob mediacao
de trés povos criou formas diversas de manifestacdo da sua tradicdo. Nosso
interesse nessa discussao sobre os textos de transcricdes orais deu-se justamente
por eles terem se tornando frequentes nos livros didaticos impulsionando-nos a

melhor investiga-los.

Outro ponto que nos desperta atencao nesse livro didatico da-se ao fato de haver
uma predilecdo pelos poemas em detrimento das narrativas. Em geral, os poemas
apresentam-se como textos de abertura dos capitulos, apds a leitura dos poemas
estes sdo submetidos a atividades de compreensdo e interpretacdo. E comum
encontrarmos nesse livro didatico o uso de poemas como pretexto para estudo de
outros conteudos. E aqui ressaltamos que o poema é para ser vivido e ndao para ser
entendido, € como uma brincadeira de crianga, cheio de ludicidade.

Os capitulos de cada unidade desse livro didatico apresentam cinco sec¢des que
estao interligadas ao texto principal da unidade. Sao elas: Dialogando com o texto;
Construindo com palavras; Dialogando com outro texto; A palavra é sua e, por

ultimo, Brincando com letras e palavras.

Iniciaremos nossas argumentagdes pela secdo Construindo com palavras cujo
objetivo esta na producao de textos, algumas atividades de producao escrita partem
da leitura de um texto relacionado ao tema da unidade, ou seja, o texto serve como
pretexto para a producao escrita. Atentamos para o fato de alguns desses textos
serem literarios, e, conforme temos discutido ao longo deste trabalho, essa proposta
aos textos literarios apresenta-se como um classico exemplo de “inadequada”
escolarizagdo da literatura como alerta Soares (2001), pois esse é o tipo de
atividade antagénica a formacao do leitor literario.

A secao Dialogando com o texto propbe atividades de interpretacao oral e/ou escrita;

tais atividades perpassam pela identificacdo de elementos do texto, transitando para
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questbes que exigem maior processamento cognitivo como as que estimulam o
aluno a fazer inferéncias e a relacionar elementos do texto em seu contexto (ver
figura 45).

Figura 45 — Atividade da se¢do Dialogando com o texto
Dialogando |

De acordo com o texto, quais seriam os
héspedes inconvenlentes?

Que relacdo hd entre o titulo do capitulo e o do
texto?

. Os Itens da lista estéo incluidos numa palavra do
titulo. Qual palavra?

Que servico estd sendo vendido pelo andncio?

Para contratar o servico oferecido, o que se
deve fazer? 0 numere ‘

6. Quantos insetos ha na lista?

Qual deles, na sua opinido, & o mais inconveniente
de todos? Por qué?

Fonte: Aroeira, Costa e Almeida (2008, p. 190).

Essa proposta trazida por essa sec¢ao traduz seu objetivo que € o de formar leitores
competentes quando, a partir de pistas textuais e do conhecimento de mundo do
aluno, proporcionando, assim, subsidios para que o leitor seja capaz de ir além
daquilo que foi dito, isto é, torna-o capaz de ler nas entrelinhas. Possibilitar a crianca
0 acesso ao texto literario € importante, mas a escola é o lugar de sistematizacao do
conhecimento e nessa atividade da pagina 190 do livro didatico, temos um exercicio

de leitura sistematizado que estimula a leitura ao invés de provocar seu fracasso.
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Ja a secao A palavra é sua obijetiva relacionar o assunto do capitulo com elementos
da vida cotidiana do aluno, bem como desenvolver a competéncia do uso da
linguagem oral e da argumentagdao, como podemos ver no exemplo da pagina 73,
atendendo com isto um dos critérios estabelecidos no edital de convocacdo do
PNLD 2010.

Figura 46 — Atividade na secao A palavra é sua

O que vocé faria se uma pipa caisse em sua casa e
duas criancas batessem a sua porta, cada uma
dizendo que era a dona do brinquedo?

Fonte: Aroeira, Costa e Almeida (2008, p. 73).

Essa atividade estad relacionada com o texto, mas trata-se de uma atividade que
incentiva o devaneio, a criatividade e a imaginacdo da crianca. Seu uso nao
sacrificaria o texto literario, pois essa estratégia contribui para a formacao do leitor. A
crianca em fase de alfabetizacdo é eminentemente imagética e necessita que a sua
criatividade seja estimulada para que consiga abstrair as informagdes do mundo

real.

A secao Dialogando com outro texto apresenta uma proposta de interlocucao entre
textos, ampliando assim as possibilidades de abordagem do mesmo tema. Por meio
dessa atividade o aluno observa, compara e questiona além de observar como 0s

textos conversam entre si.

Cabe salientar que o objetivo do ensino da lingua materna é ampliar as
possibilidades de leitura do sujeito. O contato com a linguagem em suas praticas
multiplices € fundamental, pois desenvolve a competéncia comunicativa da crianga.
O estudo de diversos tipos textuais, sejam eles literarios ou ndo-literarios, incluindo
os textos nédo verbais, podem além de ampliar os conhecimentos, proporcionar uma
interacdo dialégica com o autor e promover o desejo de realizar suas préprias
producdes textuais, possibilitando o desenvolvimento de uma habilidade discursiva

critica e criativa, bem como desenvolver a capacidade de produzir ou de interpretar
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textos. Temos aqui o texto como motivo para o didlogo, o qual consideramos um
ponto muito positivo para o livro didatico; pois, no universo da leitura e escrita, ndo
se podem estabelecer critérios que limitem a crianca apenas em codificar ou
decodificar signos. O uso de textos literarios pelo livro didatico vem abrir espacos
para que o sujeito além de poder se relacionar com diferentes autores perceba suas

manifestagdes.

Destacamos, ainda, a importancia de o livro didatico apresentar esta diversidade
textual para os leitores iniciantes pois a formacéao do leitor da-se pela oportunidade
de aprendizado sobre as diferentes estruturas dos textos que estdo sendo colocados
pelo livro didatico. Este aprendizado somado ao conhecimento prévio do aluno sobre
0 assunto do texto é o que garante uma efetiva compreensao deste. A leitura tem
como objetivo a construgcdo de sentidos por parte do leitor. Nesse processo de
construgcdo de sentidos o leitor abstrai varias significacbes, algumas encontram
respaldo no texto e outras sado derivas interpretativas. Entendemos que a

competéncia leitora passa por esse movimento de compreensao do texto.

Completando a estrutura desse livro didatico, encontramos ao término de cada
unidade uma sec¢ao denominada Livros e Cia. Nela podemos encontrar uma lista de
sugestdes de leituras literarias. Além de incentivar o aluno a realizar a leitura em seu
suporte original, e aqui referimo-nos ao livro de literatura infantil, essa secao também
atende a um dos critérios do edital de convocagdo do PNLD 2010 quando diz que,
“[...] o livro didatico de Portugués deve incentivar professores e alunos a buscarem
textos e informacgdes fora dos limites do proprio livro didatico”. (BRASIL, 2008, p.
54).

Em sintese, as estratégias que foram utilizadas por esse livro didatico em fazer uso
de um texto que conduza toda a discussdo, seja oral ou escrita, bem como a
exploracao linguistica de cada capitulo, podemos afirmar que esse livro preocupou-
se em resguardar os textos literarios apresentando-os de forma a conquistar o leitor
por meio de reflexdes inteligentes, fugindo daqueles exercicios cujo objetivo seja
apenas extrair elementos do texto. Com isso, a subjetividade da crianca foi
respeitada e considerada fator decisivo para a compreensao destes textos. Contudo,
percebemos que isso ndo se aplica aos textos de transcricbes orais, os quais
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consideramos, também, como literarios. O tratamento dado a estes textos evidencia

0 equivoco de considera-los, como diria Zumthor (1993), “textos menores”.

Cabe lembrar que o texto literario, bem como o nao-literario, possui uma funcao
comunicativa, porém ambos se diferenciam posto que o texto literario, além da
funcdo comunicativa, possui, também, funcdo estética - funcdo esta que €
relativamente esquecida no meio escolar. Tendo em vista que os alunos de seis
anos estao sendo iniciados no universo da leitura, cabe dizer que explorar tao
somente a funcdo comunicativa do texto, colocando em parénteses sua funcéo

estética, ndo apenas afasta o leitor do texto como inibe sua capacidade produtiva.

6.9 ANALISE DO LIVRO DIDATI~CO L.E.R. LEITURA, ESCRITA E REFLEXAO -
LETRAMENTO E ALFABETIZACAO LINGUISTICA

Figura 47 - Capa do livro didatico L.E.R. Leitura. Escrita e reflexdo
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Fonte: Brasil (2009, p. 81).

O livro didatico Leitura, escrita e reflexao - Letramento e Alfabetizacao Linguistica
compde a colecao L.E.R. da editora FTD de autoria de Marcia Leite, Beatriz Morelli e
Luciana Guimaraes. Esse livro apresenta, inicialmente, um capitulo introdutério
denominado “Vocé também ja pode ler’ cujo objetivo é a apresentagdo de imagens,
simbolos e letras que estao presentes no cotidiano do aluno. A proposta parte da
imagem de uma cena que retrata uma praga onde podem ser encontradas diversas
fontes de leitura, levando o aluno a compreensao da funcao social da escrita.
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Apébs esse capitulo, o livro estrutura-se em cinco mddulos diferenciados por cores,
cada um priorizando uma tipologia textual. Cada modulo esta organizado em trés
unidades totalizando, assim, quinze unidades de trabalho que abordam tematicas da
esfera infantil. As unidades iniciam com um texto de abertura que determinara a
tematica das demais atividades propostas.

Essas unidades apresentam seis secdes assim denominadas: Eu leio o texto; Eu
converso sobre o texto; Eu entendo melhor o texto; Eu escrevo textos; Eu aprendo a
ler e a escrever, e por ultimo, Eu conheco um pouco mais. Seguindo essa légica, o
livro traz em seu corpo a soma de setenta e trés textos, dentre eles os textos

literarios e nao-literarios que podem ser observados na Tabela 11.

Tabela 11 - Textos literarios e nao literarios no livro didatico L.E.R. Leitura. Escrita e reflexdo -
letramento e alfabetizacao linguistica

TIPOLOGIA TEXTUAL TIPOLOGIA TEXTUAL

1. Texto literario Contos 2 5. Texto epistolar Carta
Fabula Diario
Poema 1 Depoimento
Lenda Solicitagao
Narrativa contemporanea 2 Bilhete 2
Histéria em quadrinhos 2 subtotal 2
Texto imagem 2 6. Texto Aviso/ anuincio/ convite
1.1 Texto de Quadrinha publicitario Folheto
transcricao oral Provérbios Cartaz
Trava-lingua 5 Outdoor
Cantiga 4 Capa de Revista/ Jornal 2
Parlenda 5 Capa de CD/ DVD 1
Adivinha/Charada 9 Capa de livro 1
Letra de musica 3 Sinopse de filme
1.2 Texto Charge subtotal = 4
humoristico Piada 7. Texto de Obra de arte 4
Tirinha 1 imagem artistica
subtotal 36 subtotal 4
2. Texto Noticia 8. Texto Certiddo de nascimento
jornalistico Propaganda 1 documental Registro Geral (RG)
Artigo de opiniao Artigo de lei
Reportagem 2 Ficha de dados pessoais
Entrevista 1 subtotal 0
subtotal 4 9. Texto didatico Verbete de dicionario
3. Texto de Definicao 8 subtotal 0
informacao Informativo 10. Outros Cartao telefénico
cientifica Biografia 1 Foto e imagem 6
Relato histérico Calendério
subtotal 9 Desenho infantil
4. Texto Cardapio Agenda de enderego
instrucional Receita 4 Mapa
Placa de transito Envelope
Placa de adverténcia subtotal 6
Placa de aviso
Regra de jogo e brincadeira 4 Total de textos literarios 36
RS Total de textos nao-literarios 37
Guia de transito
Lista
subtotal 8

Fonte: Elaborada para fins de pesquisa.
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Observando a tabela 11 podemos constatar que ha nesse livro didatico, a exemplo
da andlise anterior, um equilibrio entre os textos literarios e nao-literarios, além
disso, dentre os textos literarios ofertados por esse livro, sdo também priorizados os
textos de transcricdo oral. O que demonstra o interesse desta tipologia por algumas
editoras por ocasido destes textos, em sua maioria, fazerem parte da cultura popular
ou do dominio publico, desse modo, a presenca de parlendas, cantigas, adivinhas e
trava-linguas ganham maior espaco nos livros didaticos, sob a justificativa desses
textos poderem ser distribuidos, alterados e comercializados livremente, reduzindo
com esta préatica, o custo com o pagamento de direitos autorais'.

Independentemente dos motivos que levaram estes textos as paginas dos livros
didaticos, podemos dizer que se trata de um ganho para o leitor iniciante tendo em
vista que estas sdo algumas das manifestacfes que evidenciam a aproximacao
entre a esséncia ludica da crianca e os elementos poéticos. Essas representacoes
da literatura oral podem propiciar o “alargamento” das possibilidades de uso da
linguagem, bem como se transformar em excelente material para a compreenséo do
mundo pela crianga. (BORDINI, 1986).

Uma questdo que nos chamou a atengdo é para a presenga de apenas um poema
nesse livro. De acordo com Pinheiro (2004), a escola tem um papel fundamental de
cultivar a leitura ou audicdo de poemas, se possivel, todos os dias, € ndo apenas
uma vez, como propde o livro didatico. Ressaltamos que a poesia é uma das
responsaveis pelo desenvolvimento das habilidades linguisticas da criancga, isso se
da por meio do acesso e da convivéncia com essa linguagem conotativa, bem como
o desenvolvimento da sensibilidade, o que faz da poesia, uma via imprescindivel
entre o individuo e a vida. Portanto, ha uma real necessidade, de o livro didatico

investir mais nessa tipologia textual.

A secao Eu leio o texto, que deveria ser destinada a leitura de textos, €, na verdade,
apresentada ao leitor como um pretexto para a mensuracao da capacidade deste em
decodificar a palavra escrita. Na sequéncia desta secdo, encontramos outra Eu

5 Mais informagées sobre este assunto consultar a Lei n® 9.610 de fevereiro de 1998, que altera,
atualiza e consolida a legislacao sobre direitos autorais.
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converso sobre o texto, cujo objetivo € exclusivamente a interpretagao literal por

meio da exploragéo oral do texto.

Figura 48 — Segéo Eu converso sobre o texto

Veja se vocé e seus colegas se lembram do comego do conto.
Qual era o desejo do principe?

O que ele fez para safisfazer seu desejo?

Quem bateu & porta do castelo?

Por que a princesa bateu & porta do castelo?

Na sua opinidio, o que o principe poderia fazer para saber se a
moga era uma princesa de verdade?

Fonte: Leite, Morelli e Guimaraes (2008, p.195).

A interpretacao textual faz parte do processo de formacgao do leitor, porém esse tipo
de interpretacdo empregado por esse livro didatico apresenta o texto literario
indevidamente explorado com perguntas que negam as possibilidades do leitor
ampliar significacées do texto. Perceber o texto literario na sua superficialidade,
como observamos nesse livro, € negar que um texto é sempre um feixe de
possibilidades e ao mesmo tempo é limitar a capacidade das criangas de seis anos.
Mesmo quando a pergunta visa saber a opinido da crianga, a questao elaborada é
sobre um dado presente no texto voltado muito especificamente para a linguagem e
nao para a formagao do leitor critico ou semantico, como fala Eco (2004).

Na secao Eu entendo melhor o texto (ver figura 49) o objetivo centra-se na
interpretacdo escrita do texto, apresentando atividades de identificacdo de
elementos do texto e sua transcricao, ou seja, localizar e extrair a informacao 6bvia

e explicita do texto.
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Figura 49 — Atividade da secao Eu entendo melhor o texto

COMPLETE OS VERSOS DA PARLENDA ESCREVENDO EM
CADA QUADRINHO A PALAVRA QUE RIMA:
O CACHIMBO E DE BARRO,
BATE NO -
O JARRO £ DE OURO, , CAVAIO | Bt qi
BATE NO \tﬁ TOURO } =0
N BODE 2k e
I3

Fonte: Leite, Morelli e Guimaraes (2008, p. 73).

Os exemplos apontados pelas figuras 48 e 49 demonstram que as autoras desse
livro fazem uso do texto literario como pretexto para a exploracdo linguistica,
contrariando, com isso, a resenha apresentada no guia do PNLD 2010 quando
afirma que: “Uma de suas contribui¢des refere-se a formacgéao do leitor, inclusive do
leitor literario, pelo representativo repertério de textos e pelas estratégias propostas
para sua exploracao”. (BRASIL, 2009, p. 81, grifo nosso).

Atividades como as apresentadas nos exemplos em questdo, de mera localizacao
de informacdes no texto sdo muito adequadas para os textos de informacéao
cientifica ou instrucional, por exemplo, mas nao para textos literarios. Em defesa
destes recorremos a Soares (2001) que nos alerta para esse tipo de abordagem
como a escolarizacdo inadequada do texto literario. A autora afirma ainda que
nestes casos “[...] o texto literario é transformado, na escola, em texto informativo,
em texto formativo, em pretexto para exercicios de metalinguagem”. (SOARES,
2001, p. 47).

Outro ponto que podemos considerar fragil nesse livro é a fragmentacao de alguns
textos literarios como este de Ricardo Azevedo (ver figura 50). Cabe dizer que este é

o primeiro texto literario apresentado nesta obra.
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Figura 50 — Texto literario de Ricardo Azevedo

CRYY =
LEIA O TEXTO ABAIXO COM A AJUDA DE SUA PROFESSORA.

GATO

MEU NOME E GATO. LEVO MINHA VIDA SOITO PELO
MUNDO. QUANDO SAIO PASSEANDO SOBRE OS MUROS E
VEJO AQUELA CACHORRADA, LA EMBAIXO, TENTANDO ME
PEGAR, LATINDO E CORRENDO PARA LA E PARA CA, SINTO
ATE PENA.

()

QUEM TEM SETE VIDAS? EU.

QUEM SABE TOMAR BANHO USANDO A PROPRIA LINGUA?
EU.

QUEM CONSEGUE TREPAR EM ARVORE E CACAR
PASSARINHO? EU.

QUEM TEM TRES NAMORADAS? EU.

QUEM TEM UMA VOZ LINDA E SUAVE? EU.

E OS BIGODES MAIS BONITOS? E OS PELOS MAIS MACIOS?
E OS OLHOS MAIS BRILHANTES? QUEM SEMPRE SABE DAR UM
JEITINHO DE GANHAR COLO DA MENINA? EU, EU E EU!

Ricardo Azevedo.
Meu nome é Gato
Rio de Janeiro, Ediouro, 1999.

Fonte: Leite, Morelli e Guimaraes (2008, p.44).

O problema reside no fato de textos literarios como esse da figura 50 ser em grande
parte fragmentos de outras obras. Sobre a fragmentacdo de textos literarios o
préprio Ricardo Azevedo afirma que

Ao serem descontextualizados (ou seja, retirados de seu espaco
original) e desmembrados em trechos e partes, os textos de ficgéo e
poesia ficam, de certo modo, desfigurados e perdem forga. Um
trecho de um romance é diferente do romance inteiro. Um texto
afastado dos outros textos que compdéem a obra de onde foi retirado
pode, por vezes, adquirir outro significado e levar a uma leitura
equivocada. Um poema solto, desacompanhado de seus pares, ndo
€ mais parte de um conjunto expressivo e significativo criado pelo
poeta. (AZEVEDO, 2006).

Essa observacéao feita pelo premiado escritor e ilustrador Ricardo Azevedo alerta-
nos para a perda de qualidade e coeréncia dos textos literarios, que, de certa forma,
leva a distorgdes. A presenca desse texto no livro didatico, do qual até o titulo foi
alterado de Meu nome é Gato para Gato, confirma o que o escritor fala sobre uma
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leitura equivocada, pois um dos objetivos para este texto literario compor o livro
didatico esta relacionado ao trabalho de exploragao linguistica com a letra G.

Ainda sobre o texto Gato (ver figura 50 acima) é relevante chamarmos a atencao
para o fato de o texto original tratar do convivio entre um gato com outras cinco
personagens. Ainda o escritor traz a baila temas como direitos e deveres, ética,
solidariedade, respeito, autoestima e administracdo de conflitos, temas que se
perdem completamente ao serem fragmentados e transportados do texto original
para o livro didatico.

Cabe dizer que nenhum desses temas sao abordados nesse livro, jA que a maneira
como o texto literario original esta fragmentado, ndo da margens para essa
discussao. O fato é que dificilmente a crianga construird uma rede de significacoes
que se aproxime da intengdo do autor, porque tanto a intencdo do autor quanto da
obra foram diluidas na sua fragmentacao. Para construir inferéncias autorizadas pelo
autor, a crianca necessita ter acesso ao texto original, o que implica no acesso ao
texto na integra. Em resumo, nas palavras de Azevedo, “ndo é mais parte de um

conjunto expressivo e significativo criado pelo poeta”. (AZEVEDO, 2006).

Vimos ao longo desta pesquisa afirmando que o texto literario na integra quando
proporcionado a crianga desenvolve a percepcdo, a imaginacao e amplia a
capacidade linguistica. Muitos outros argumentos poderiamos trazer aqui, mas
vamos deter-nos em um que é fundamental na formacao de leitores: a relacédo
fruitiva que a crianca estabelece com o texto. Por meio dela a crianca passa a
perceber o livro ndo apenas como um instrumento de apreensdo do conhecimento,

mas, principalmente, como um objeto estético.

Outro exemplo de uso inadequado do texto literario pode ser encontrado na unidade
2 desse livro — das paginas 194 a 197. A propésito desse exemplo citado, atentemos
para dois pontos relevantes relacionados ao modo que este texto esta posto pelo
livro didatico, bem como sua utilizagdo. O texto literario em questao trata-se de um
conto de Hans Christian Andersen chamado A princesa e a ervilha, e que foi
adaptado para compor esse livro. O conto foi dividido em trés partes, ou seja, o texto
literario foi disposto adotando a seguinte légica: propde a leitura da primeira parte da
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histéria e, na sequéncia, pausa para a entrada da se¢ao Eu converso sobre o texto
que se trata de uma interpretacao oral sobre o conto; em seguida, é retomada a
leitura da segunda parte da histéria acompanhada pela secdo destinada a
interpretacao oral; seguindo a légica do livro, a leitura da terceira parte conclui a
leitura do texto literario e novamente abre-se espaco para a se¢ao de interpretacéao
oral. Ao fragmentar o texto em trés partes e colocar uma sequéncia de perguntas
apos cada parte como dissemos anteriormente, as autoras deixam explicito que sua
compreensao do texto literario é utilitaria. A fragmentacao, com a interpretagao por
partes da obra, demonstra que ndo se concebe a literatura como arte.

O segundo ponto, que chamamos atencdo a respeito do exemplo do conto A
princesa e a ervilha, esta relacionado as questdes de interpretacao oral que ocorrem
durante a leitura do texto literario. Nesse movimento alertamos para o fato de haver
dois tipos de questionamentos propostos pelo livro sobre o texto literario que esta
sendo lido, um adequado e outro ndo. Para exemplificar, destacamos as seguintes
perguntas: “Qual era o desejo do principe? Ou ainda, “Quem bateu a porta do
castelo?’, questionamentos como estes, sdo de mera extracdo de informacdes do
texto e ndo propiciam ao aluno uma reflexdo mais subjetiva. Porém, questées como
a que segue: “Na sua opinido, o que o principe poderia fazer para saber se a mog¢a
era uma princesa de verdade?’ faz com que a crianca participe da historia, expresse
sua opinido em relacdo ao texto e elabore um final para ele. De acordo com
Resende (2001), por meio dessa estratégia, a leitura torna-se interessante e

divertida para os alunos.

Conversar sobre o que se ouve, se |é, se vé, se toca é importante, e
o encantamento com o livro pode crescer, como também podem ser
maiores as descobertas em torno de uma histéria, a partir do
encontro de vozes que convergem para uma mesma obra,
diferenciando-se opinides, emogdes, enfim a leitura. Porém deve ser
admissivel o siléncio como resposta. As vezes um debate, por
exemplo, esquenta idéias, suscita desafios, dando ao professor uma
certa medida do envolvimento dos leitores com o que leram.
(RESENDE, 1997, p. 20).

Porquanto as escolhas relacionadas a utilizacao dos textos literarios que as autoras
fazem, pode-se depreender que as atividades de leituras propostas pouco

contribuem para uma sensibilizagdo dos alunos no que diz respeito a formacéo de
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leitores. Contrariando novamente a resenha delineada no guia do PNLD 2010 a
respeito desse livro didatico, quando neste se assevera que “[...] no conjunto de
suas propostas, a colecao apresenta importantes contribuicdes para a formacéao do
leitor”. (BRASIL, 2009, p. 82). Ou ainda, quando afirma categoricamente que [...]
uma de suas contribuicoes refere-se a formacao do leitor, inclusive do leitor literario,
pelo representativo repertério de textos e pelas estratégias propostas para sua
exploracao”. (BRASIL, 2009, p. 81). Arrematamos essa andlise afirmando que por
fazer essas escolhas, as autoras atribuem ao texto literario outras funcbes que

distanciam o texto de sua funcao estética, ou seja, de sua funcgéo fruitiva.

6.10 ANALISE DO LIVRO DIDATICO CONHECER E CRESCER -
ALFABETIZACAO

Figura 51 - Capa do livro didatico Conhecer e crescer — Alfabetizagdo

Colecdie
~ Conmhecer
i e Crescer

ALFABETIZACAO

Fonte: Brasil (2009, p. 130).

O livro didatico Conhecer e crescer — Alfabetizacdo, da editora Escala Educacional,
€ redigido pelas autoras Cristiane Buranello e Eliane Vieira dos Reis. E esta
organizado em vinte e nove unidades de trabalho que abordam temas que
normalmente sdo de interesse da crianca. Todas as unidades iniciam com um texto
principal de abertura e introdugé&o ao tema que sera trabalhado na referida unidade.
Essas unidades sao estruturadas em seis secoes assim denominadas: La vem a
leitura, Palavra puxa palavra, Producdo escrita, Interpretando imagem, Interpretando

o texto e, Brincando e criando. Neste livro podemos encontrar setenta e quatro



122

textos entre os literarios e nao-literarios que podem ser observados por meio da

Tabela 12.

Tabela 12 - Textos literarios e nao literarios no livro didatico Conhecer e crescer - Alfabetizagao

TIPOLOGIA TEXTUAL

TIPOLOGIA TEXTUAL

1. Texto literario

1.1 Texto de
transcricao oral

1.2 Texto
humoristico

2. Texto
jornalistico

3. Texto de
informacao
cientifica

4. Texto
instrucional

Contos
Fabula
Poema
Lenda
Narrativa contemporanea
Histéria em quadrinhos
Texto imagem
Quadrinha
Provérbios
Trava-lingua
Cantiga
Parlenda
Adivinha/Charada
Letra de musica
Charge
Piada
Tirinha
subtotal
Noticia
Propaganda
Artigo de opiniao
Reportagem
Entrevista
subtotal
Definigao
Informativo
Biografia
Relato histérico
subtotal
Cardapio
Receita
Placa de transito
Placa de adverténcia
Placa de aviso
Regra de jogo e brincadeira
Montagem
Guia de transito
Lista
subtotal

2

10

- W o =

1
11

5. Texto epistolar

6. Texto
publicitario

7. Texto de
imagem artistica

8. Texto
documental

9. Texto didatico

10. Outros

Carta
Diario
Depoimento
Solicitagao
Bilhete
subtotal
Aviso/ anuincio/ convite
Folheto
Cartaz
Outdoor
Capa de Revista/ Jornal
Capa de CD/ DVD

Capa de livro
Sinopse de filme

subtotal
Obra de arte

subtotal

Certiddo de nascimento

Registro Geral (RG)

Artigo de lei

Ficha de dados pessoais
subtotal

Verbete de dicionario
subtotal

Cartdo telefonico

Foto e imagem

Calendario

Desenho infantil

Agenda de enderego

Mapa

Envelope
subtotal

Total de textos literarios

Total de textos nao-literarios

TOTAL GERAL

Fonte: Elaborada para fins de pesquisa.

7

41
33

Por meio da tabela 12 podemos observar uma diversidade de textos e que sua

selecdo foi bem equilibrada, isto significa que as autoras ndo depositam mais ou

menos crédito a uma ou outra tipologia textual. Ressaltamos a importancia de

apresentar uma variedade de textos para os leitores iniciantes, pois é por meio dela

que se da aos alunos a oportunidade de aprendizado sobre as diferentes estruturas

textuais que estdo sendo empregadas pelo livro didatico.
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Entretanto, ao verificarmos a légica do livro, percebemos que os textos selecionados
evidenciam a intencao destes como ponto de partida para o trabalho linguistico, isto

€, para o uso pedagdégico, bem como nos alerta a resenha do guia do PNLD 2010,

Uma primeira observagao refere-se a selecao textual. Como ela se
orienta pelos objetivos do trabalho com a apropriagéo do sistema de
escrita, deixa em segundo plano os textos literarios, que precisam
ser explorados com maior regularidade em sala de aula, para
ampliagdo das perspectivas do letramento e da formagéao do leitor.
Também €& necessaria maior reflexdo sobre a apresentagdo de
suportes originais, finalidades reais e usos sociais de alguns textos
focalizados na proposta (jornal-mural, embalagens, encarte, bilhete,
lista de compras, entre outros). (BRASIL, 2009, p.134).

Opondo-se a essa ideia, argumentamos que mais importante do que a quantidade
de textos literarios presentes no livro didatico € o uso que se faz deles.
Compreendemos ser fundamental para a crianca o convivio fruitivo com o texto
literario por meio do livro didatico, visto que essa convivéncia contribui na formacgao
de leitores, contudo as atividades propostas a cerca dessa tipologia textual, ndo
podem centrar-se na memorizacao e decodificacdo de letras, pratica comum a esse
livro didatico. Cabe lembrarmos que no decorrer desta pesquisa alertamos para as
possiveis consequéncias dessa pratica, visto que isso pode afastar a crianca da

leitura ao relaciona-la com a atividade que por vezes caracteriza-se por ser magante.

No caso especifico desse livro podemos afirmar que os textos apresentados, sem
distincao, sao utilizados para o estudo e exploracao linguistica, ou seja, aos textos,
sejam eles literarios ou nao, foi atribuida a funcdo de ensinar um componente
linguistico de forma sistemética. Para ilustrarmos, apresentamos o exemplo do

poema Batatinha aprende a latir de Sérgio Caparelli nas figuras 52 e 53.
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Figuras 52 e 53 — Atividades com o poema Batatinha aprende a latir

5 ENCONTROS VOCALICOS O cachorro Batatinha
Encontro vocalico é o encontro de duas ou mais vogais Late tanto que nem sei...
em uma mesma palavra. Abre a boca, fecha os olhos:

Leia 0 poema e complete as linhas. 20 Qi

Batatinha aprende a latir O cacliciis Batatiaha

O cachorro Batatinha Até pensa que aprendeu.
Quer aprender a latir, Abre a boca, fecha os olhos:
Abre a boca, fecha os olhos:

U U SR

O cachorro Batatinha Batatinha vai dormir,
Sonha que late, afinal.

Abre a boca, fecha os olhos:

Até pensa que latiu.
Abre a boca, fecha os olhos:

Miau, miau, miau, miau.

el - Rl . Sérgio Capparelli. 111 poemas para criancas. Porto Alegre, L&PM, 2003

Quem sabe um dia o cachorro Batatinha aprende

O cachorro Batatinha " ;
finalmente a latir: au, au, au, au, au, au, au, au.

quer latir, acha que errou.
Abre a boca, fecha os olhos: JOUUL LouU

AL, SO

AL ) : " - '
O cachorro Batatinha ﬁl}. hu. M

Vai latir mesmo ou nido vai?

Abre a boca, fecha os olhos:
AN < N

2
-~ )
LA O i E
' e e — — —- m

Fonte: Buranello e Reis (2006, p. 39-40).

No capitulo 4 desta pesquisa, quando iniciamos nosso discurso, dissemos que
mesmo apds trés décadas de discussao sobre as praticas de escolarizacao da
literatura, trazidas a publico na década de 1980, por meio de pesquisas realizadas
por autores renomados na academia como Lajolo (1982), Zilbermann (1984) e
Perrotti (1986), discute-se, ainda, os caminhos que deve seguir a educacao literaria.
A experiéncia da leitura literaria que deveria ser desafiadora transforma-se em
atividade tediosa. Por conseguinte, a crianca forma-se sem compreender 0S
beneficios da leitura literaria, o que pode causar seu afastamento desse tipo de texto
como expde essas pesquisas. A maneira mais frequente de abordagem da literatura
pela escola tem influenciado de maneira negativa na formagdo de leitores, como
esta do poema O ledo, presente na figura 54, que é utilizada para o trabalho de
encontros vocalicos, ou ainda, para o trabalho ortografico como o exemplo da figura

55 abaixo:
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Figuras 54 e 55 — Atividade com o poema O ledo

LV}
CO N H ECE N DO E 3 Complete as linhas e o quadro das coordenadas.
Os animais e as plantas sao seres vivos. Eles nascem,
crescem, podem se reproduzir e morrem. ———— = T T -
1 Leia um poema sobre o rei dos animais. /TQ, . ﬁl £ e e e —
O leao F Nt 0y
O ledo ¢é conhecido ::‘." ,J o /Q?' /@“
z ¥ 5 g i) * + "‘ 1 B A5 A PP S g
como o rei dos animais. Py o .
Tai um cara sabido! W \//: ‘r I ,CL JCL
O méximo que ele faz P 17 ; iy ] R - .
¢ passar o dia 2 toa ! ’/ | P er | A0 [ e i R 9 8
enquanto quem caca... ] ) leao } n - n | \
B laas 8 0 / = e | {
¢ a leoa. - ] 48 Nig o o | A & | AU
Marina Colasanti. Cada bicho seu capricho. | ! - ——
Sao Paulo, Global, 2000 = tatu |
® Aleoa é a fémea do ledo. Diga o nome da fémea dos seguintes J— 0 o o | e | G| s | Ja
animais: cao, carneiro, bode e cavalo. A ‘ —
2 Lei : pato . ‘ o |
Leia 0 nome dos animais que acompanham as imagens | /F/Q_ A | Al | A | ADEL
@ ) o T | 2% . F.(/\ .&/‘\)@’ [ |
i ZBD.._ /: i | - [ i o
Jlie | B8 7 x4 V) baleia 0 Q L. | )
= ‘ N 0 5| o | X oL | e [ Jou
ledo tatu pato balela bode Xrodeia | | e -
- | |
) ~ 1 = () : | . | .
ALY | AN ‘t/ /{“’ ,L/‘ 2101 O0dR POdle | .zC"\_ ,“-“ F's) X_{i b il Bl | el

Fonte: Buranello e Reis (2006, p. 42-43).

Nesse exemplo fica evidente que o objetivo em apresentar o poema O ledo € a mera
utilizacado do texto literario como pretexto para o trabalho ortografico com a letra “L”.
A partir dessa abordagem desenvolve-se um trabalho com os grupos silabicos, mais
conhecidos como familias silabicas, progredindo para o estudo de formagédo de
palavras, frases e textos, descaracterizando com isso a funcao estética do poema.
J& na década de 1980, Perrotti (1986) alerta-nos sobre a concepg¢ao “instrumental”
por vezes empregada na obra literaria, o autor discute sobre a utilizagcdo do texto
para fins pragmaticos, ndo sé enquanto modelo de vida moral, mas também
enquanto modelo estético. Desse modo, o discurso estético que caracteriza o texto
conserva-se ileso, apesar do pragmatismo. Por outro lado, “utilitaria” € a concepcéao
da literatura, ndo apenas como agente formador, mas, sobretudo, como
manifestacao retérica capaz de doutrinar o leitor de modo que jamais coloque em
questdo a ordem estabelecida. Para o autor € primordial “oferecer literatura como
literatura” (PERROTTI, 1986, p. 38), a fim de formamos criangas leitoras.
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O uso utilitario do poema, como mostrado nas figuras 54 e 55, nega inclusive ao
leitor o conhecimento de que o poema foi extraido do livro de poesia Cada bicho seu
capricho publicado em 1992, e que sua autora, Marina Colasanti, foi ganhadora do
prémio Jabuti 2010, na categoria poesia. Esse € o prémio literario mais importante

do Brasil.

Essas informacdes sobre a autora poderiam ser usadas no livro para atrair os jovens
leitores, motivando a crianca a fazer outras leituras. Uma vez que, por meio da
leitura da biografia, a crianca pode sentir-se atraida por fatos acontecidos com o
autor que podem fazer parte, também, do cotidiano do aluno, podendo, assim,

impulsiona-lo a leitura desta obra e de outras.

Outro ponto que iremos abordar é com relacdo a presenca de obra de arte e sua
interpretacédo nesse livro didatico. Entendemos que a obra de arte pode fazer parte
da vida da crianga como instrumento de leitura do mundo e de si mesma.
Consideramos fundamental essa oportunidade de a crianga conhecer esse tipo de
arte tendo em vista que boa parte dos alunos nado possui o habito e/ou a
oportunidade de frequentar exposi¢cdes. De acordo com Barbosa (2002, p. 81), é
necessario educar o olhar da crianca “[...] possibilitando atividades de leitura para
que além do fascinio das cores, das formas, dos ritmos, ela possa compreender o
modo como a gramatica visual se estrutura e pensar criticamente sobre as imagens”.
Assim, ao oferecer essa tipologia textual, por meio do livro didatico, esta-se
educando esteticamente a crianca para a leitura, a fruicdo, a partir de seu cotidiano

ou pelas obras de arte.
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Figuras 56 e 57 — Texto ndo verbal na se¢do La vem leitura

/ © INTERPRETANDO O TEXTO
5 LA VEM LEITURA a) Quem vocé imagina que sejam as pessoas retratadas na
A pintura reproduzida a seguir foi feita pelo artista francés tela?

Auguste Renoir em 1895. Observe-a. < — I
b) Em sua opinido, quantos anos tem a crianca que aparece
na tela?

¢) De que vocé imagina que eles estdo brincando?

d) Ao observar a tela, que cores vocé conseguiu identificar?

e) Na tela, ha mais figuras feitas com linhas curvas ou com
linhas retas?

f)Qual é o titulo da tela e 0 nome do artista que a pintou?

g) A tela que aparece na pagina anterior serve para:

D anunciar a venda de algo.

D ser observada, admirada.

h)Agora, seja vocé o artista. Faca um desenho, em uma
folha de papel, que retrate vocé e alguns colegas brincando.

Auguste Renoir, Gabrielle e Jean. Depois, mostre sua obra de arte para a turma.

Olea sobre tela, 65x54 ¢m, 1895. m

Fonte: Buranello e Reis (2006, p. 107-108).

Percebemos que esse texto ndo verbal da figura 56 acima tem um tratamento
diferenciado dos outros textos literarios nesse livro didatico. Nele, o texto literario é
explorado para ensinar a crianga a memorizar as letras e demais atividades
linguisticas, ja a pintura € tratada como arte, ou seja, esta no status de arte. Esse
talvez tenha sido o motivo pelo qual as autoras nao tratam o texto literario assim

como trataram esse quadro, pois para as autoras literatura ndo é arte.

Tendo em vista a estratégia utilizada pelo livro didatico em fazer uso de um texto
que conduza toda a discussao oral e escrita, bem como a exploragao linguistica de
cada unidade, podemos afirmar que, de modo geral, e com excecao do exemplo
anterior, esse livro didatico nao faz distingdo entre textos literarios e nao-literarios
atribuindo ao primeiro uma funcdo que n&o lhe pertence e promovendo a
escolarizagdo inadequada do texto literario.
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Gostariamos de reforcar que cada tipologia textual possui uma funcao e que cabe ao
livro didatico fazer uso do texto segundo esta funcdo. O texto literario tem uma
funcao estética, pois a literatura representa a possibilidade do leitor apreciar, julgar e
criticar suas agdes cotidianas, podendo com isso cria-las e recria-las.

6.11 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para encerrarmos este capitulo serdo apresentados e discutidos os resultados deste
estudo que teve como método de investigacdo a analise de conteudo. A amostra
desta pesquisa foi composta de dez livros didaticos para a classe de alfabetizacao
aprovados pelo programa nacional do livro didatico de 2010.

Como o texto literario vem sendo apresentado pelo livro didatico de alfabetizacao,
isto é, o uso do texto literario no livro didatico foi a unidade de analise deste estudo,
dessa forma, para auxiliar na visualizacdo dos resultados, os dados foram
convertidos em graficos e tabelas.

6.11.1 Analise quantitativa dos dados

A finalidade desta andlise quantitativa é aferir a frequéncia com que os textos
literarios aparecem nos livros didaticos. A compilagdo e a contagem manual dos
textos literarios, seguidos por sua categorizacao, revelaram que em nosso corpus de

pesquisa ha 1084 textos (ver tabela 13) classificados entre as 61 tipologias textuais.

Tabela 13 — Compilagéo dos dados coletados

TIPOLOGIA TEXTUAL
2 1 5 1 3 1 2 2 2

1. Texto literario Contos 4
Fabula 3 1 1 1 2 2 1 3
Poema 9 60 11 24 15 14 8 1 10
Lenda 2 1 1 1
Narrativa contemporanea 8 3 4 13 4 9 2 2 6
Histéria em quadrinhos 1 8 5 7 1 3 1 2 3
Texto imagem 3 2 2 3 1 2 1
1.1 Texto de Quadrinha 1 1 2 10 1
transcricao oral Provérbios 15
Trava-lingua 5 5 4 7 4 5 4
Cantiga 9 9 5 17 2 2 2 9 4 3
Parlenda 6 7 3 4 6 8 2 4 5
Adivinha/Charada 10 33 5 6 12 3 1 9 1
Letra de musica 1 2 2 2 1 3 4
1.2 Texto Charge 1 1 1
humoristico Piada 2 1
Tirinha 11 10 2 1 1 2

Subtotal: 67 145 32 77 96 29 37 29 36 41
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2. Texto Noticia 2 2 1 4
jornalistico Propaganda 1
Artigo de opiniao
Reportagem 1 1 6 1 1 3 2 2
Entrevista
_----------
3. Texto de Definicdo
informacao Informativo
cientifica Biografia 2 11 1 1

Relato histérico

4. Texto Cardapio
instrucional Receita 1 1 1 1 4 1
Placa de transito 3 16 3 8

Placa de adverténcia
Placa de aviso

Regra de jogo e 9 4 1
brincadeira

Montagem
Guia de transito
Lista

_-- (06 AT i e ----
5. Texto Carta
epistolar Diario
Depoimento
Solicitagao
Bilhete
~ Subotai 1 0 ---- ----
6. Texto Aviso/antncio/convite
publicitario Folheto 2 1 1
Cartaz 1 1 3 1
Outdoor 2 1
Capa de Revista/ Jornal 2 4 1 2 1
Capa de CD 4 2 1 1
Capa de livro 9 9 2 23 45 1 1 1 1
Sinopse de filme

_-- ---- ----
7. Texto de Obra de arte
imagem artistica

8. Texto Certidao de nascimento
documental Registro Geral (RG) 1
Artigo de lei 1

Ficha de dados pessoais

9. Texto didatico Verbete de dicionario

10. Outros Cartéo telefénico
Foto e imagem 26 15 35 42 17 4 6 7
Calendario 1 1
Desenho infantil 1
Agenda de enderego
Mapa 1
Envelope
Total de textos literarios 67 145 32 77 96 29 37 29 36 41
Total de textos nao-literarios 44 43 34 102 128 18 88 23 37 33
TOTAL GERAL | 111 | 188 ] 66 | 179 | 224 | 47 | 70 | 52 | 73 | 74 |

Fonte: Elaborado para fins de pesquisa.

Dentre a totalidade de textos verificados neste estudo, 589 sdo textos literarios, o
que representa 54,34% dos textos que compdem os livros didaticos analisados. E
495 sao textos ndo-literarios, concebendo 45,66% do total dos textos.
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Gréfico 1 - Textos literarios e nao-literarios presentes nos livros analisados

45.66%

54.34%

W Literarios | Mao-literarios

Fonte: Elaborado para fins de pesquisa.

Promover o acesso do leitor ao texto € fundamental, e esses resultados apontam
para uma frequéncia predominante dos textos literarios nos livros didaticos,

assegurando com isso, 0 primeiro passo para a formagao do leitor literario.

Gréfico 2 — Comparacdo do numero de textos literarios presentes nos livros analisados

LD

LDz
W D3
mLD4

LS
o LDE
WL
W LDs
DS

LO1o

145

77

Fonte: Elaborado para fins de pesquisa.
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Considerando que o total de textos literarios € de 589 textos distribuidos em dez
livros didaticos, podemos dizer que em média cada um desses livros apresenta
aproximadamente 58 textos literarios. Por meio da comparagao (ver grafico 2
acima), verificou-se que essa média nao confere, ja que metade dos manuais
didaticos oferta quase trés vezes mais que a média - como é o caso do LD2, cuja
percentagem pode ser observada no grafico 3 abaixo.

Grafico 3 — LD2 — Textos literarios e nao literarios

Nao-literarios

22.87%

Literdrios

Mao-
literarios

77.13%

iterarios

Fonte: Elaborado para fins de pesquisa.

Subentende-se ao observar esse grafico, que a quantidade de textos literarios
presentes nesse livro didatico, revela o interesse dos autores em contribuir para a
formagéao do leitor literario, por meio da experiéncia de leitura literéria. Intencao esta
que pbéde ser confirmada na andlise desse livro. Pois, independentemente da
quantidade de textos literarios ofertados nesse manual, a funcao estética do texto
literario foi respeitada, sem ocupar-se em trazé-lo como objeto de estudo linguistico,
mas como objeto estético para ser apreciado.

Em sintese, podemos afirmar que os resultados demonstraram que o texto literario

esta presente em todos os livros didaticos que fazem parte do corpo desta pesquisa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes e andlises apresentadas nessa pesquisa possibilitaram-nos entender
que o trabalho para formacao do leitor literario no ambito escolar tem-se constituido
como uma complexa tarefa. Essa pesquisa assumiu a concep¢ao de que o texto
literario necessita ser percebido pela escola como arte e que a metodologia da
literatura fruitiva possibilita uma escolarizacdo adequada da leitura, postura que vai
ao encontro dos estudos de Eco (2003). Este aponta entre outras, a funcdo Gratia
Sui da literatura, isto €, aquela concebida para deleite, fruicdo, que leva o leitor a
desejar e ser desejado pela obra, como expds Barthes em seu livro O prazer do
texto (1987).

No contexto letrado, a arte tem importante funcdo, uma vez que sua compreensao
ocorre, inicialmente, pela sensibilidade e esta se utiliza do corpo, e dessa forma néo
podemos mais pensar no apartamento entre o sensivel e o inteligivel. Logo, a
“educacao do sensivel” (DUARTE JR., 2001), de modo mais amplo, conduzira a
educacgao estética como uma maneira de entendermos e darmos sentido ao mundo
em que vivemos, refletindo mediante a condicdo de fazermos parte dele e nele
interagirmos. Consideramos a literatura uma forte aliada da educacéo estética, pois
o trabalho com a literatura na escola permite ao aluno ampliar sua visdo de mundo,

além de ser um elemento de formagao cultural.

A principal contribuigdo dessa pesquisa foi apresentar como o texto literdrio vem
sendo apresentado pelos livros didaticos de alfabetizagdo para o publico do primeiro
ano do Ensino Fundamental, aprovados no PNLD 2010, bem como a concepcéao de
literatura que permeia as atividades que neles estdo organizadas de modo a
favorecer ou nado a formacado do leitor literario. Como foi constatado, os livros
didaticos destinados a classe de alfabetizacdo, contemplam de modo geral, as mais
variadas tipologias textuais. Compreendemos que esse contato com os textos, e em
especial a literatura, € essencial para a boa formacao da crianca, visto que o texto
literario auxilia na compreensdo do mundo real e no exercicio da consciéncia critica.
Para Zilberman, a formacao do leitor critico s6 & possivel quando o texto literario
apresenta meios para que o individuo compreenda a si préprio e o mundo real que o
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rodeia, proporcionando-lhe fundamentos para que o leitor construa “uma concepgao
auténoma e critica da vida”. (ZILBERMAN, 2005, p. 29).

Destacamos a relevancia do livro didatico fazer uso do texto literario na formacéao do
leitor no contexto escolar, sobretudo, porque os alunos estdo em periodo de
alfabetizacdo. Sublinhamos a necessidade de formar leitores competentes, sem
perder de vista que esta competéncia esta relacionada ao acesso do sujeito as
diversas tipologias textuais presentes na vida pratica.

Sobre a escolarizacdo da literatura, assumimos com Soares (2001) o
posicionamento de que esta é “inevitavel”, pois se trata de um processo necessario,
evitd-lo seria negar a propria esséncia da escola, que é constituida pela
sistematizacdo dos conhecimentos, dai, portanto, a necessidade de fazer o uso
adequado do texto literario no livro didatico respeitando a sua fungao estética.

Nesta direcdo, torna-se inaceitavel que ainda no século XXI o texto literario continue
sendo ponto de partida para estudos linguisticos e reduzido a uma leitura néo

literaria, o que possivelmente afastara o aluno do texto.

Ap6s anadlise do nosso objeto de pesquisa, constatamos que a polémica sobre a
presenca do texto literario no livro didatico da-se pela utilizacdo deste que,
frequentemente, assume uma posicdo segundo Perrotti (1986) “utilitarista”, isto &,
como foi combatido por Lajolo (1982), serve apenas de “pretexto” para o
desenvolvimento de questdes multidisciplinares. Os dados que compdem nossa
pesquisa indicam uma tendéncia para uma abordagem mais reflexiva no uso dos

textos literarios pelo livro didatico.

Do total de livros analisados em nossa pesquisa, trés deles mantém uma
preocupacao explicita com a formacao de leitores, respeitando a fungcao estética do
texto literario, sem ocupar-se em trazé-lo como objeto de estudo linguistico. Em
contrapartida, outros dois livros didaticos analisados acumulam um namero
expressivo de textos e atividades que podem exigir demasiadamente dos pequenos
de seis anos. O investimento excessivo no processo de alfabetizagdo por meio da

memorizacao de letras e silabas demonstra um equivoco: “conceber a alfabetizacéo
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apenas a partir do seu vinculo inegavel com a aprendizagem da palavra” (RICHTER,;
FRONCKOWIAK, 2007, p. 55), desprezando a necessidade de um ambiente que

seja ludico, criativo e promovedor de uma aprendizagem fruitiva.

Além dos livros didaticos citados anteriormente, outros trés livros tornam evidente a
importancia da leitura pela diversidade de textos disponibilizados assim como pela
proposta que busca situar a crianca no contexto letrado, incentivar a leitura e o
desenvolvimento da lingua de forma contextualizada. Os autores incentivam a leitura
e apreciacao de textos literarios, o que é fundamental para a formacgéo de leitores.
Evidencia-se nesses livros didaticos que ha uma concepcao de que aprender a ler
esta associada ao brincar, ao jogo; eles sugerem a leitura de mundo nao apenas por
meio dos livros, mas utilizam uma quantidade relevante de musicas, videos, sites e
brinquedos cantados. Dessa maneira, os autores provocam a curiosidade dos
pequenos leitores e os “convidam” a uma leitura futura, remetendo inclusive a
pesquisa na biblioteca da Escola. Esse material destina um olhar mais cuidadoso
para com a literatura ao trazer os textos narrativos e poemas como motivos para
agucar a percepcao do leitor, ao passo que os demais livros didaticos empregam a
literatura apenas como mero instrumento de codificacdo das letras por parte das
criangas esquecendo que a leitura € o principal elemento para que a crianga sinta-se

instigada ao ato de ler.

Podemos constatar que os livros pesquisados e recomendados pelo PNLD 2010,
destinados aos alunos do primeiro ano do ensino fundamental, apresentam uma
grande concentragdo de textos literarios, o que nos leva a concluir que ha um
cuidado por parte das editoras em ofertar textos para apreciacao estética. Contudo,
cabe-nos dizer que a quantidade de textos podera possibilitar e ndo garantir que a

crianca estabeleca uma relagao fruitiva com o objeto estético.

Promover o acesso do leitor ao texto é fundamental, no entanto, quando esse
acesso ao texto literario tem como prioridade a exploracao da lingua, isto é, quando
o texto literario é empregado como pretexto para o estudo linguistico, este deixa de
cumprir com sua fungcao estética em detrimento da funcado pedagdgica, conforme
dissemos no inicio deste capitulo. A escolarizagao inadequada do texto literario, ao
invés de aproximar a crianca da leitura literaria, da margem para que se estabeleca
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uma relacao utilitaria entre objeto e sujeito. Nao basta, portanto, que o livro didatico
disponibilize um material literario com qualidade estética, ou seja, um texto
produzido ndo para moralizar nem ensinar conteddos especificos, mas para
construir a ideia do texto literario como objeto estético a ser fruido. A forma como o
livro didatico lida com o texto (as atividades que propbde a partir dele) € téo
determinante quanto a sua escolha por este ou aquele texto na formacao do leitor.
Cabe lembrar que “muitas vezes a escola é o Unico lugar em que a crianga tem

acesso ao livro e ao texto literario” (WALTY, 2001, p. 54).

Entendemos que para uma escolarizacdo adequada do texto literdrio em um
ambiente alfabetizador deva-se primar pelas multiplas formas de interacao e dialogo,
promovendo situacdes de aprendizagem que se apoiem no provocar, brincar, rir,
acolher e compreender a funcéo social da linguagem escrita. Ferreira (2007) afirma
que varios estudos apontam uma relacao estreita entre a consciéncia fonolégica e a
aprendizagem da leitura e da escrita, o que de certa forma permite-nos afirmar que o
contato com a literatura auxilia a formagédo de conceitos linguisticos, mesmo sem
explora-los sistematicamente. Ao entrar em contato com o mundo da leitura e da
escrita de forma fruitiva, a crianca vai formulando hipdteses linguisticas que
facilitardo sua compreensao sobre como se constitui a palavra escrita. O processo
metalinguistico é o resultado do conviver com a lingua, uma convivéncia que
extrapola o aprender a decodificar letras. A responsabilidade do livro didatico,
portanto, ndo é apenas de trazer o texto literario e a partir dele propor estudos
linguisticos, mas antes, provocar o leitor com situacdes de leitura desafiadoras e

reflexivas; para tal necessita respeito da concepc¢ao de literatura e de infancia.
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ANEXO A — ROTEIRO PARA ANALISE

UNIVALI — Universidade do Vale do ltajai

Mestrado em Educacao

Grupo de pesquisa: Cultura, Escola e Educacéo Criadora
Pesquisa: O Livro Didatico em andlise: a literatura em foco
Nome do grupo: Cultura, escola educagao criadora.
Livro:

Roteiro de Analise

Aspectos Fisicos

Capa:
Dimensao:
Cor:

Titulo:

Fonte:
Diagramacao:
Imagens:

Folha de rosto
e Titulo:
¢ Dados da formagéao das autoras

Ficha técnica (contra-folha)
Apresentacao
Sumario

Aspectos organizacionais

Géneros Literarios
() Narrativas (historias)
() Poema
() Charge
() Histérias em quadrinhos
Géneros Textuais
() Texto-imagem ( quando n&o ¢ ilustrativo, quando a sua intencionalidade é de leitura
visual e que nao usa o texto verbal)
() Certidao de nascimento
() Texto Informativo
() Artigo de lei
() Fotos
() Letra de musica
() Fragmento de Diario
() Reproducgéo da obra de arte
() Capade livros
() Cartao telefénico
() Bilhete
( ) CapadeCD
() Receita
() Biografia

Encarte
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