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Sob 0 mesmo céu
Cada aidade é uma aldeia, uma pessoa,
Um sonho, uma nacao.
Sob o mesmo céu,
Meu coracdo nao tem fronteiras,
Nem relogio, nem bandeira,
S6 o ritmo de uma cancao maior.

A gente vem do tambor do Indio,
A gente vem de Portugal,
Vem do batuque negro
A gente vem do mterior e da capital,
A gente vem do fundo da floresta,
Da selva urbana dos arranha-céus,
A gente vem do pampa, do cerrado,
Vem da megalopole, vem do Pantanal,
A gente vem de trem, vem de galope,
De navio, de aviao, motocicleta,
A gente vem a nado
A gente vem do samba, do forro,
A gente vem do futuro conhecer nosso passado.

Brasil,
Com quantos Brasis se faz um Brasil?
Com quantos Brasis se faz um Pais chamado Brasil?

A gente vem do rap e da favela,
A gente vem do centro e da periferia,
A gente vem da maré, da palafita,
Vem dos Orixas da Bahia,
A gente traz um desejo de alegria e de paz,
E digo maus:
A gente tem a honra de estar ao seu lado
A gente vem do futuro conhecer nosso passado.

Sob 0 mesmo céu,

Lenine



As criangas que migram,
as criancgas que acolhem,
aquelas criangas que nascem

frutos de encontros culturais.
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RESUMO

O tema da presente dissertacdo surgiu da observacdo das relacbes sociais entre
estudantes migrantes com outras criangas e com adultos em uma escola publica de
Ensino Fundamental, em Brusque/SC, devido a um contexto migratério existente nessa
cidade. Seu objeto de estudo foi o encontro sociocultural e os sentidos atribuidos pelos
atores sociais (adultos e criancas) a diversidade cultural ocorrida no espaco escolar. Os
objetivos foram: contextualizar o impacto do encontro sociocultural no espaco escolar,
discutir o estranhamento sociocultural e analisar os sentidos da diversidade cultural para
criancas e adultos na escola pesquisada. O estudo € de cunho interpretativo,
fundamentado nos Estudos Sociais da Infancia (Antropologia da Crianca e Sociologia
da Inféncia), que se preocupam com as agOes sociais dadas no contexto microssocial e
que reconhecem as criangas como atores sociais de pleno direito. E uma pesquisa
qualitativa, bibliografica e com uso de ferramentas etnograficas. O método usado é o da
observacao participante, incluindo diario de campo, analise documental, registro
audiovisual e entrevistas semiestruturadas com o0s sujeitos da pesquisa (criancas e
adultos). Os resultados da investigacdo apontam que adultos e criangas, enquanto
categorias geracionais, atribuem sentidos diferentes a diversidade cultural em escola
com contexto migratério: as criangas, mesmo que algumas delas vivenciem conflitos de
carater etnocéntrico, atribuem sentidos positivos as mudancas, as diferentes origens e ao
encontro sociocultural, produzindo seus proprios meios culturais; os adultos geralmente
manifestam sentidos de ndo aceitacdo as diferencas, porém de forma velada nas relacfes

sociais com os estudantes, muitas vezes evidenciados nas acdes disciplinares.

Palavras-chave: Escola. Crianca. Migragédo. Diversidade Cultural. Estigma



ABSTRACT

This dissertation is linked to the course post graduate - Master of Education - Regional
University of Blumenau , state of Santa Catarina (SC), Brazil. Emerged the observation
of social relations between migrant students with other children and adults in a public
elementary school in Brusque / SC, due a migratory context existing in that city. its
object of study is the socio cultural encounter and senses attributed by social actors
(adults and children) to cultural diversity occurred at school. The objectives are: to
contextualize the impact of socio-cultural encounter at school, discuss the socio-cultural
estrangement and analyze the meanings of cultural diversity for children and adults in
the research school. The study is interpretative, based in Social Studies for Children
(Child Anthropology and Sociology of Childhood), who care about the social actions
given in micro-context and to recognize children as social actors in their own right. It is
a qualitative research, using the ethnographic and bibliographical tools. The method
used is that of participant observation, including diary, document analysis, audiovisual
recording and semi-structured interviews with the subjects (children and adults).
Research results show that adults and children as generational categories attribute
different meanings to cultural diversity in school with migratory context. While
children, even if some of them to experience ethnocentric nature of conflict, attribute
positive way to change, different backgrounds and socio-cultural encounter, producing
their own cultural backgrounds. The adults usually manifest non-acceptance of
differences, but in a veiled form in social relationships with students, often evidenced in

disciplinary action.

Key Words: School. Child. Migration. Cultural diversity. Stigma.
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1. Introducgéo

A presente pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo — Mestrado em Educacdo, da Universidade Regional de Blumenau (FURB-
SC), na linha de pesquisa Educacdo, Cultura e Dindmicas Sociais e junto ao Grupo de
Pesquisa Nucleo de Estudos Interdisciplinar da Crianca e do Adolescente (NEICA).

E necessario esclarecer que esta pesquisa serd apresentada no formato nio
candnico, pois sua estruturacdo ndo segue as normas convencionais do texto académico
e € composta de apenas trés capitulos. O primeiro capitulo é longo, pois apresenta toda a
contextualizacdo social e tedrica da pesquisa. Nesse capitulo, portanto, sdo apresentados
o tema e sua problematica, as motivagdes que levaram a escolha do tema, a justificativa
da pesquisa, objetivos e pressupostos; a metodologia e o estado atual do conhecimento
sobre 0 tema; o contexto histdrico e aspectos da formacao sociocultural da cidade onde
se desenvolveu a investigacdo. O segundo capitulo apresenta e analisa os dados gerados
na pesquisa de campo, sendo dividido em trés sessfes que correspondem as categorias
de anélise. O terceiro capitulo apresenta as considerages finais do estudo.

Antes de apresentar 0os motivos que levaram a esta pesquisa, € importante
realizar algumas observacdes de carater metodoldgico e que dizem respeito a quando o
ambiente da investigacdo também é o ambiente profissional do pesquisador — como
acontece no caso deste estudo. O espaco escolar € um ambiente social estruturado
hierarquicamente e com o qual a professora-pesquisadora possui familiaridade em
relacdo as rotinas, habitos e estere6tipos ali presentes, o que lhe proporciona um
conhecimento pré-existente do ambiente investigado e que decorre, portanto, de
observacGes espontaneas (ndo cientificas) realizadas ao longo de sua trajetdria
profissional. Nesse sentido, € importante situar que, neste estudo, o envolvimento com o
objeto de estudo ndo se constitui como um problema que implicaria numa possivel e
inalcancavel objetividade cientifica. Antes, considera-se que se realiza aquilo que Velho
(2008) exprime numa férmula ja bastante conhecida na area dos estudos etnograficos:
trata-se de transformar o distante (ou “exotico”) em familiar e em tornar distante (ou

estranhar) o familiar.
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1.1 Motivacdes para a pesquisa

O objeto de estudo desta pesquisa surgiu da observacdo cotidiana, no ambiente
escolar, das relagdes sociais entre criangcas migrantes e ndo migrantes, e entre criangas e
adultos (estudantes e funcionarios) em uma escola publica da cidade de Brusque/SC.

No dia a dia acontecem situagcdes que motivaram essa investigacdo, como por
exemplo, o periodo de adaptacdo e entrosamento ao ambiente escolar pelo qual passam
as criancas vindas de outras localidades. Para algumas criangas esse periodo parece ser
tranquilo, mas para outras é nitida a dificuldade inicial que tém para estabelecer relacdes
na escola.

O relato que segue sdo minhas lembrancas e impressGes sobre um caso que
acompanhei numa escola publica de Brusque, em 2012, quando exercia a fungdo de
diretora escolar.

Essa € a historia de um menino de 13 anos vindo do interior do estado do
Parana, onde morava com sua avo numa area rural. L4, ele frequentava uma escola
multisseriada e ajudava a familia com os afazeres domésticos. Sua mée, seu padrasto e
irmdos menores jA haviam se mudado para Brusque, e ja& estavam estabelecidos,
trabalhando (embora com baixos salarios) e os filhos estudando. A mae do menino
decidiu, entdo, trazé-lo para morar com o restante da familia em Brusque.

Ao chegar a nova escola, o menino foi matriculado no 6° ano do Ensino
Fundamental do bairro onde morava sua familia (trata-se da mesma vizinhanca da
escola onde agora foi realizada esta pesquisa). Em poucos dias os professores
comecaram a comentar suas impressdes sobre a personalidade e aprendizagem do
garoto: diziam que ele ndo aprendia bem, que ndo sabia escrever, que deveria estar
matriculado em turma de alfabetizacdo, que ele ndo falava em sala de aula, que sé
baixava a cabeca sobre a carteira durante todo o periodo escolar. Os professores
solicitaram que o garoto fosse submetido a uma avaliagdo pelo setor de Educagéo
Especial da escola e, a partir disso, que fosse encaminhado ao servi¢co de saude do
estudante, a fim de que um médico atestasse sua deficiéncia, 0 medicasse e
diagnosticasse a necessidade do ingresso do aluno nos programas de incluséo escolar.

O menino comecou a faltar as aulas e chamei sua mée a secretaria escolar para
averiguar a situacdo. Descobri, entdo, que 0 menino saia de casa todos os dias para ir a
escola, mas nunca chegava ao seu destino. Na qualidade de diretora chamei o garoto no

dia seguinte para conversar. Inicialmente, a conversa nao passou de um monologo. O
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garoto permanecia com a cabeca baixa, ombros e joelhos encolhidos, formando um arco
com a coluna. Muitas perguntas sem respostas, nem mesmo um olhar de indiferenca
aquele menino langou-me. Levantei-me e sai de trds da mesa para tentar tomar outra
posicdo, além daquele lugar social que a funcdo de diretora me impunha. Assim,
abaixei-me em frente ao garoto, procurando algum contato visual e fisico, falando em
tom de voz ameno, tentando ultrapassar as barreiras impostas. Aos poucos o garoto foi
perdendo o receio e 0 medo de se expor. Chorou. Contou que estava com muita saudade
da casa de sua avl e da sua antiga escola. Contou que a escola multisseriada que
frequentava era composta de uma Unica sala de aula, com poucos alunos e apenas uma
professora; que ele tinha vergonha de frequentar a nova escola, que ndo entendia o que
os professores falavam, que tinha vergonha diante dos colegas de sala e que a escola era
“muito grande!” — ele sentia medo do tamanho do prédio escolar e sentia-se
desorientado, pois a escola tinha varios corredores e escadas e ele ndo conseguia se
localizar naquele espago. Pareceu-me, naquele momento, que a dificuldade de interagdo
social do garoto era maior do que a de aprendizagem.

A partir dessa conversa, a equipe pedagogica da escola tragou estratégias de
incluséo social daquele menino, visando que ndo se evadisse da escola. Foram tomadas
atitudes simples, como por exemplo, recebé-lo no patio da escola e cumprimenta-lo
antes do inicio da aula, inclui-lo no projeto de handebol e no reforco escolar. Os
professores foram orientados a trata-lo em sala de aula de maneira a evitar atribuicdes
gue indicassem uma suposta deficiéncia intelectual.

Com o passar do tempo o garoto foi se entrosando no ambiente escolar, mas
pareceu um processo de interacdo dificil para ele.

Esse caso provocou em mim a vontade de entender o processo e 0sS
mecanismos atuantes em um encontro sociocultural e a atuagdo da escola nesse
processo. O que eu percebia nas observagdes cotidianas é de que a postura dos adultos
diante de situages como a relatada anteriormente é relevante no ambiente escolar, pois
em muitas ocasies o0s adultos emitem opinides pejorativas e até mesmo
preconceituosas sobre os estudantes migrantes e suas familias. Falas como “chegou
mais um! Ja até posso imaginar como ¢€!”, “depois que fulano chegou, o rendimento da

minha turma caiu muito

"9 (13
0

o prefeito tinha que contratar um 6nibus e mandar tudo de
volta!”, “Meu Deus! Vocés viram a roupa daquela mae? O tamanho do shortinho? Nao
¢ a toa que o filho é daquele jeito.”, entre outros comentarios que se ouvem pelos

corredores escolares, normalmente se referindo as diferencas culturais das familias
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vindas de outras regides e atribuindo aos costumes alheios caracteristicas como falta de
educacao e civilidade. Quanto as criancas, as diferencas sdo tratadas nas escolas como
“falta de disciplina” e de “bons modos”, ou como problemas neurolégico/psicoldgico
que precisam ser tratados, tornando da competéncia médica um problema que é
social/socioldgico.

No contexto mais amplo, fora da escola, a presenca do elemento sociocultural
diferente do tradicional brusquense, nem sempre é bem aceito por pessoas naturais da
cidade e da regido. Os discursos preconceituosos a respeito de migrantes sdo notorios a
partir de frases como: “esses sO sabem fazer festa, ndo querem trabalhar”, “sdo
malandros e sujos”; “a cidade ficou violenta depois que tanta gente veio morar em
Brusque”, “sdo barulhentos e desordeiros”, entre outros comentarios que sao comuns
nas conversas casuais. E importante esclarecer que eu observo que nessa cidade esse
tipo de preconceito € comum em relacdo aos migrantes de todas as origens, mas
acontece de forma acentuada em relacdo aos migrantes baianos. Por seu lado, alguns
migrantes respondem as ofensas com mais ofensas: “as pessoas de Brusque sdo frias e

99 ¢¢ 2 (13

insensiveis”, “gente mal amada”, “o povo de Brusque so sabe trabalhar, ndo sabem se
divertir, sdo egoistas”, “o povo do sul ndo ¢ brasileiro”, entre outras.

De modo geral, pode-se perceber que na cidade de Brusque ainda é comum
pessoas, cuja historia familiar esteja ligada as tradi¢cdes da cidade, perguntarem a outras
pessoas: “de que familia tu és?’, “de que lugar tu viesse?”, “Onde tu trabalhas?”; e as
respostas possiveis sdo: “trabalho em tal lugar”, “sou da familia tal”, “de origem
alema”, “de origem italiana” ou “ nfo sou daqui, vim de outro lugar” . E como um jogo
de perguntas e respostas que visam sondar se a outra pessoa pertence ou nao ao universo
sociocultural conhecido pelo brusquense e que esta relacionado a historia e formagéo
sociocultural da cidade e, nesse sentido, relacionado a um determinado padréo étnico.

Os discursos etnocéntricos sdo tdo intensos que costumam gerar graves
conflitos entre os cidaddos, indo do assédio moral no trabalho, aos debates ou
difamacbes nas redes sociais, casos de discriminagdo étnico-racial, violéncia urbana,
entre outras situacBes. A maior polémica, nesse sentido, aconteceu no ano de 2013,
guando um grupo de andnimos distribuiu pela cidade milhares de panfletos com o titulo

1ss

“Aviso para os baianos™”. O contetdo da carta era de carater violento e criminoso, pois

0 texto ameagava exterminar os baianos moradores de Brusque.

! Pode-se ler o contetido da carta “Aviso para os baianos” na integra nos anexos.
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Vale dizer que nem todas as pessoas agem e pensam dessa forma na cidade e o
processo migratério também proporciona encontros felizes entre brusquenses e
migrantes, pois historias alegres e bem sucedidas entre pessoas culturalmente diferentes.
Encontros esses, que impulsionam o desenvolvimento econémico da cidade, mas que
também transcendem esse aspecto e compBem novos jeitos de ser e estar no mundo,
gerando novas vidas e modos de viver.

Minha vivéncia em uma cidade com contexto migratorio, os desdobramentos
socioculturais que isso implica, e a convivéncia no ambito privado com migrantes,
também foram motivacdes para o desenvolvimento dessa pesquisa. Cabe esclarecer que
sou natural de Brusque, filha de familia brusquense, enamorada de um migrante baiano
e, hoje, mée de uma crianga, fruto desse encontro sociocultural. Sendo assim, realizar
esta pesquisa exigiu de mim o constante exercicio, ja mencionado acima: estranhar o
que me era familiar e tornar familiar o que me era estranho. Isto é, um exercicio de
distanciamento e de aproximacdo constante relativamente ao meu objeto de estudo e

também as minhas proprias concepg¢des de mundo.

1.2  Contexto histérico e aspectos da formacéao sociocultural de Brusque

Para compreender o contexto social e cultural do objeto desta pesquisa, é
importante contextualizar a cidade de Brusque no seu processo historico e na sua
formagdo sociocultural, evidenciando a existéncia e as caracteristicas de uma visao de
mundo propria de uma localidade fundada e colonizada por imigrantes europeus,
alemaes em sua maioria.

A Col6nia Itajahy, hoje cidade de Brusque, foi fundada em 1860 em
decorréncia de uma “politica ptblica de imigragao promovida pelo Governo Imperial”
que “fazia parte de uma tentativa de modernizar o pais e repercutiu em todo o territério
nacional inclusive na formagdo de col6nias do Vale do Itajai, na entdo Provincia de
Santa Catarina.” (MAFFEZZOLLI, 2012, p. 100).

No plano do Governo Imperial de modernizagdo do Brasil destacaram-se trés
objetivos na colonizacgéo referente ao sul do pais: a substituicdo da méao de obra escrava
por trabalhadores livres, a ocupagdo do territorio e fronteiras sulinas, e o
embranquecimento da populagdédo (ALENCASTRO; RENAUX, 2006 apud
MAFFEZZOLLI, 2012). Esses objetivos foram colocados num momento da histéria do

Brasil em que as elites politicas almejavam transformacdes de cunho administrativo e
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também nacionalista, tomando como referéncia os paises europeus. O entendimento era
de que um pais como o Brasil - cujas principais caracteristicas no século XIX (ainda)
eram a economia escravocrata, a monarquia, € uma populacdo formada pela
miscigenacdo de brancos, negros e indios — apresentava atraso diante os ideais da
Republica, do trabalho livre e capitalista e do povo civilizado (e branco) da Europa.

E certo afirmar que a coloniza¢do do sul do Brasil foi fruto de uma politica
pablica imperial com o intuito de atingir esses novos ideais. A preferéncia por
trabalhadores livres europeus (alemaes e italianos) para colonizar e demarcar o territdrio
sul, culminou no surgimento de uma sociedade culturalmente diferente das outras
regides brasileiras; isto é, uma sociedade que desconsiderava em grande medida a
presenca indigena, a migragdo interna e moradores isolados que habitavam a regido.

Salienta-se que essa tentativa de modernizacdo ocorreu mais de 300 anos
depois da chegada dos portugueses ao Brasil. Ou seja, a colonizacdo da regido Sul teve,
assim, caracteristicas diferentes do processo de formacdo inicial do pais, onde a
monocultura latifundiaria, a escraviddo e a miscigenacdo de trés etnias, negros, indios e
brancos, formava a populacdo na maior parte das outras regides do pais.

Esse contexto histérico auxilia no entendimento da possibilidade de
constituicdo de um ethos teuto brasileiro em Brusque. Os primeiros colonos a chegar na
referida col6nia foram pessoas de lingua alema — sendo que anos mais tarde chegaram
também pessoas de nacionalidade italiana e ha registros de minorias polonesa, francesa,
irlandesa e brasileiros migrantes de outras localidades do pais (MAFFEZZOLLI, 2012),
mas que encontravam um vilarejo com seu proprio modo de viver e produzir
(policultura familiar) j& estabelecido.

No livro Nacionalismo e Identidade Etnica (1981), Seyferth disserta sobre os
elementos socioculturais presentes em Brusque e regido, constituidos no processo de
povoamento e colonizagdo alemd, e a relacdo das pessoas de origem germanica com
outras etnias presentes na localidade. Nesse sentido, essa autora afirma que “a
heterogeneidade do povoamento e o contato com elementos de outras etnias ndo
impediu que os habitantes de origem alemd se mantivessem como um grupo étnico
distinto, usando uma categoria especifica de identificacdo: deutschbrasilianer (teuto-
brasileiro)” (SEYFERTH, 1981, p. 15).

O estudo de Seyferth parte de 1860 até fim da decada de 1970, ou seja, desde 0

periodo de Brusque colonial até o periodo industrial. A autora ndo sO define as
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caracteristicas da etnia teuto-brasileira, como apresenta detalhadamente a constituicdo
dessas caracteristicas ao longo do tempo e nos diferentes periodos historicos da cidade.

O livro, publicado em 1981, obviamente n&do trata da ascensdo comercial
brusquense, periodo da historia mais recente em que os fluxos de migracéo interna para
a cidade se intensificaram, contribuindo para diferentes composi¢@es socioculturais
presentes desde entdo. Porém, muitos aspectos abordados por Seyferth ainda
contribuem para se entender a Brusque contemporéanea.

Seyferth apresenta a ideia de que se constituiu em Brusque uma ideologia
étnica teuto-brasileira “definida a partir de critérios apropriados do nacionalismo alemao
— portanto € uma ideologia nacionalista transformada ou modificada em ideologia
étnica.” (SEYFERTH, 1981, p 3-4).

No nacionalismo alemdo “a nagdo é considerada fenomeno étnico-cultural e,
por esta razdo, ndo depende de fronteiras; a nacionalidade significa vinculacdo a um
povo ou raga, ¢ ndo a um Estado”. (SEYFERTH, 1981, p. 46). Para os colonos
germanicos o fato de viver e/ou nascer em outro pais (Brasil) ndo os impede de
continuarem sendo alemaes, desde que preservem “a alma de um povo”. (SEYFERTH,
1981, p. 47). Morar no Brasil os fazia cidaddos brasileiros, com os mesmos direitos e
deveres conferidos por esse Estado, mas nem por isso deixavam de ser parte da nagéo
alema. A autora cita “escola, imprensa, Igreja, sociedade e lingua alemaes”
(SEYFERTH, 1981, p. 83) como instituicdes fundamentais na constituicdo dos
elementos socioculturais da etnia teuto-brasileira no periodo colonial de Brusque (final
do século XIX).

N&o serdo abordadas questdes relativas a imprensa (pois os jornais de lingua
alemd foram extintos), assim como ndo serdo abordadas questdes sobre as sociedades
tradicionais, ja que atualmente os poucos clubes que ainda nédo findaram suas atividades
estdo descaracterizados e ndo exercem mais influéncia na sociedade brusquense como
no principio.

Cabe esclarecer que as primeiras escolas foram organizadas pelos proprios
colonos, portanto, eram de lingua alema e de confissdo catélica ou luterana. O esquema
escola-lar-igreja era mantenedor da lingua e costumes considerados de espirito aleméao -
essa triade compunha os espacos de socializacdo das criancas. Mas, a partir de 1937 o
Governo Vargas promoveu a campanha de nacionalizagdo, sendo um dos objetivos
reprimir o crescimento de minorias étnicas no Brasil — a partir disso, a gestdo das

escolas existentes em Brusque passou ao dominio do Estado, havendo a ruptura escola-
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igreja e também a proibicdo do uso da lingua alema nos estabelecimentos de ensino.
Seyferth (1981, p. 181) se refere a desarticulacdo do “esquema lar-escola-lgreja como
um golpe profundo na manutengao do espirito alemao”.

Feitas as consideracdes acima sobre imprensa, sociedade, escola, igreja e
lingua, destacamos que, nesta dissertacdo optou-se por evidenciar o perfil do
trabalhador e a descendéncia alemd como as caracteristicas possiveis de se relacionar
com 0 objeto desse estudo — 0 que interessa é mostrar que o grupo étnico formado por
germanicos se manteve homogéneo por bastante tempo mesmo em contato com
diferentes etnias e que tais caracteristicas influenciaram a composicdo da atual
sociedade brusquense.

Segundo Seyferth (1981), desde a fundacdo das industrias téxteis na cidade,
criou-se uma estereotipia acerca do trabalhador alemdo para diferencia-lo de
trabalhadores de outras etnias (luso-brasileiro, italo-brasileiro) que também se
estabeleceram em Brusque, como operarios nas fabricas. O colono-operario alemao,
como definiu essa mesma autora, era aquele que se dedicava ao trabalho fabril em um
turno e, no contra turno, a outras atividades, como sua prépria roca (policultura de
subsisténcia) e o jardim da sua casa, buscando sempre melhorar seu nivel de vida: “O
brasileiro, nesse caso, é aquele que apds o turno da fabrica, vai se divertir, beber no
botequim, ndo procura melhorar a sua vida trabalhando mais” (SEYFERTH, 1981, p.
200)

Para Seyferth,

As implicagdes étnicas dessa defini¢do sdo mais ou menos claras: esse ‘amor’
ou ‘dedicag@o’ ao trabalho é um efeito do Deutschtum — a capacidade de
trabalho dos que tem origem alema vem da sua germanidade. Por outro lado,
essa concepcédo se fundamenta na ideia de que os brasileiros séo incapazes de
enfrentar ritmo de trabalho igual, por isso sdo inferiores (...) (SEYFERTH,
1981, p. 200 e 201).

A Campanha de Nacionalizacdo do Governo Vargas (que combateu as
minorias étnicas) e a industrializacdo da cidade de Brusque (que atraiu trabalhadores de
outras etnias para a cidade) foram marcos na transformacéo de critérios usados para
definir as caracteristicas da etnia teuto-brasileira: o entendimento de possuir “origem
alema” passou a ser elemento de distingdo étnica. Os “teuto-brasileiros se definem
apenas como cidad&os brasileiros de origem alema, e que sdo fieis as tradigdes, a
cultura, e a indole alemd que receberam como heranca dos seus pais e avos...”

(SEYFERTH, 1981, p. 213).
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Até 1970, com o ramo industrial-téxtil ja estabelecido e progredindo na cidade,
as tradicGes do colono-operério de origem alema eram bastante comuns em Brusque
(SEYFERTH, 1981). Mas, a partir da década de 1980 a cidade acentuou suas
caracteristicas de forte polo téxtil, confeccionista e comercial, mudando o cenario
socioeconémico local. Nos anos de 1970 e 1980, o setor téxtil crescia no Vale do Itajai,
principalmente em Brusque e na cidade vizinha, Blumenau, destacando-se o aumento da
exportacdo, a ampliagdo de negociacGes na bolsa de valores, a ampliacdo de polos
comerciais e a instalacdo de novas fabricas, inclusive com filiais em outros municipios
da regido (JURGENFELD, 2012).

Jungerfeld (2012) aponta que nos anos 1990 e 2000 observa-se o declinio de
empresas téxteis de grande porte e o crescimento do numero de pequenas e médias
empresas, 0 aumento da terceirizacao da producdo téxtil e a valorizacdo do processo de
producdo e distribuicdo de produtos de vestuarios, crescendo o comércio varejista na
cidade. No entanto, segundo essa mesma autora, em 2010, Blumenau e Brusque
continuavam gerando perto de 50 mil empregos somente no setor téxtil (agora
concentrado em pequenas e médias empresas), sendo aproximadamente 31 mil em
Blumenau e 18 mil em Brusque. Esses numeros representavam cerca de 30% do
emprego téxtil catarinense e 4,73% do emprego téxtil nacional — ndmeros que
demonstram a prosperidade econdmica de Brusque, isso sem contar 0 numero de
empregos gerados em outros setores produtivos. O crescimento urbano e demogréfico €,
assim, intenso desde a ascensd@o industrial e comercial ocorrida na década de 1980,
atraindo muitos migrantes de outras partes do pais e mudando consideravelmente as
caracteristicas  socioculturais da cidade - de um contexto sociocultural
predominantemente de origem alema para uma acentuada diversidade.

Motivados pela economia préspera e pela oportunidade de emprego, muitas
pessoas deixaram sua terra natal e migraram em direcdo a Brusque buscando conquistar
melhores perspectivas de qualidade de vida. O primeiro fluxo migratorio intenso para
esse destino ocorreu na década de 1980, com migrantes vindos do estado do Parana.
Desde entdo, a cidade recebeu diferentes fluxos migratérios vindos também do oeste de
Santa Catarina, de S&o Paulo, do Rio Grande do Sul e, em menor quantidade, de outros
estados brasileiros. A partir da primeira década do século XXI se iniciou um fluxo
migratorio vindo do Nordeste brasileiro, especialmente do estado da Bahia.
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Mioto (2008), usando dados do Censo Demografico de 2000 e da Contagem da
Populagdo de 2007 e Estatisticas do Registro Civil dos anos 2000 a 2006 (para verificar
0 crescimento vegetativo), chegou a um saldo migratorio positivo® de 13.887 pessoas
para Brusque entre os anos 2000 e 2006.

Dados divulgados pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
do Censo Demogréafico 2010 mostram que a populacdo total da cidade de Brusque na
data da pesquisa era de 105.503 habitantes. Nessa mesma contagem, o IBGE divulgou
que, desse total, 16.924 pessoas ndo moravam em Brusque antes de 31/07/2005, ou seja,
0 namero corresponde ao total de migrantes para a cidade entre os anos de 2005 e 2010.
A pesquisa também divulgou o ndmero de pessoas por local de nascimento, aqui
acrescentado a porcentagem correspondente de cada regido, conforme tabela abaixo:

Tabela 1 — Porcentual da populacéo brusquense quanto a naturalidade

Descricéo N° de habitantes Porcentagem
Populacao total de Brusque em 2010 105.503 habitantes 100%
Nascidos na regido norte 398 habitantes 0,37%
Nascidos na regido nordeste 2.749 habitantes 2,60%
Nascidos na regido sudeste 3.624 habitantes 3,46%
Nascidos na regido sul 97.532 habitantes 92,44%
Nascidos na regido centro-oeste 685 habitantes 0,64%
Nascidos em outros paises 110 habitantes 0,10%

Né&o especificaram a naturalidade 405 habitantes 0,38%

Fonte: elaborado pela autora a partir do Censo 2010 realizado pelo IBGE.

A tabela acima apresenta os dados populacionais a partir da regido de
nascimento das pessoas, mas ndo especifica o estado e a cidade de origem, isto &, a
populacdo brusquense esta inclusa nessa contagem da regido sul. Foi necessario
diferenciar a quantidade de brusquenses de pessoas que migraram para Brusque,
provenientes do Parana, Rio Grande do Sul e demais cidades catarinenses. Uma
estimativa € de que 8.953 pessoas migraram desses lugares, mas ndo ha como
especificar o local de origem. Para chegar a este niUmero realizamos as seguintes contas:

a)  Somou-se a quantidade de pessoas nascidas em cada regido brasileira, em

outros paises e 0s ndo especificados, desconsiderando o nimero correspondente a regido

2 Saldo Migratério positivo: quando num municipio, o nimero de migrantes que entrou e permaneceu no
local é maior que o nimero de migrantes que saiu em direcéo a outras localidades.
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sul. Chegou-se ao resultado de em 2010 residiam em Brusque 7.971 pessoas migrantes
gue ndo nasceram na regido sul.

b)  Se 16.924 foi o total de pessoas migrantes para Brusque depois de 2005,
e 7.971 sdo de outros lugares ou nao foram especificados, logo 8.953 pessoas sdo
migrantes da prépria regido sul para Brusque, ou seja, do Parand, Rio Grande do Sul e
outras cidades catarinenses.

Com base em dados do IBGE, o Observatorio Social de Brusque (OSBr)
publicou em seu site (em 20/02/2013) que entre os anos de 2005 e 2010 houve um
crescimento populacional de 20,93%, ou seja, 18.259 pessoas — dessas 16.924 sdo
migrantes. Em outro estudo usando dados do IBGE e taxas de natalidade e mortalidade
do municipio de Brusque, o OSBr divulgou (em 20/11/2013) que:

o crescimento da populacdo, sem contar com a migracgao de pessoas de outras
cidades, é de mil habitantes/ano. E se considerarmos que o IBGE registrou
que em 2010 Brusque tinha 105.503, e 0 mesmo instituto aponta que em
2013 j& estamos com 116.634, ou seja, um aumento de 11.131habitantes, isso
nos permite afirmar que nos ultimos trés anos aproximadamente 8.000
pessoas migraram para Brusque (...) In www.ibge.gov.br.

Diante do aumento de migrantes em Brusque, a cidade apresenta atualmente
grande diversidade sociocultural. Porém, a idealizacdo do perfil do trabalhador como
possuindo identificacdo com a origem europeia (alema ou italiana, pois foram as duas
etnias com presenca mais forte no periodo colonial da cidade), continua ativa em
Brusque.

Colocadas as questdes gerais do contexto histérico e da formacao sociocultural
de Brusque, observa-se que a cidade inicialmente era um ndcleo com predominancia da
etnia teuto-brasileira — embora houvesse também a presenca de outras nacionalidades
participando da colonizacdo de Brusque. Outro fato € que 0s processos de
industrializagdo e de migracdo interna foram fundamentais para que modificagdes
profundas ocorressem na composi¢do sociocultural da cidade; também é fato que tais
transformacgdes decorrentes do encontro entre elementos socioculturais diferentes
provocaram tanto estranhamentos e negacdo quanto a aceitacdo do outro.

De um modo geral, na medida em que acontece 0 aumento demografico surge a
necessidade de politicas publicas de planejamento urbano, investimento e ampliacéo de
servicos publicos para suprir as necessidades basicas da populacdo, principalmente na
area da saude, assisténcia social, habitacdo e educacdo. Existem habitantes de Brusque
que vivem em condi¢Ges habitacionais bastante precarias, visto que construcdes

improprias para moradia estdo sendo exploradas pelo mercado imobiliario informal.
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Também é comum mais de uma familia morar no mesmo imdvel para dividir as
despesas. Alguns bairros da cidade crescem de forma desordenada e vivenciam ja um
processo de favelizag&o.

O bairro onde esté sediada a escola pesquisada localiza-se na periferia norte da
cidade de Brusque, em regido montanhosa, onde o crescimento urbano desordenado
trouxe muitos problemas estruturais e sociais: loteamentos, ocupagdes e construcgdes
irregulares em morros sdo comuns na localidade, compondo &reas de risco de
deslizamentos e dificultando melhorias como pavimentacdo e saneamento basico
adequado. Essa localidade tornou-se ponto de concentracdo de migrantes, vindos de
varias cidades catarinenses e de outros estados brasileiros, especialmente do Parana e da
regido do sul da Bahia.

1.3 Objetivos e pressupostos do estudo.

Obijetivo geral:
v' Compreender os sentidos dados pelos atores sociais a diversidade cultural
gerada pelo processo migratorio, em uma escola de ensino fundamental de Brusque, SC.

Obijetivos Especificos.
v' Contextualizar o impacto do encontro sociocultural proporcionado pelo
processo migratdrio na escola.
v Discutir o estranhamento sociocultural em escola de ensino fundamental
com contexto migratorio.
v" Analisar os sentidos de diversidade cultural para criancas e adultos em

escola com contexto migratorio.

Os objetivos foram criados a partir de alguns pressupostos, abaixo descritos:

1) De maneira geral, os adultos (professores, gestores) manifestam algum
tipo de preconceito em relagdo aos estudantes migrantes e acabam estigmatizando essas
criangas no ambiente escolar.

2)  As criangas sofrem um choque cultural quando encontram elementos

socioculturais diferentes na escola com contexto migratorio.
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3)  As criancas naturais de Brusque, em geral, manifestam preconceitos em
relagdo as criangas migrantes devido as diferengas socioculturais e ao estigma que as
migrantes supostamente trazem consigo.

4) A escola em contexto migratorio se constitui num espaco de exclusao

sociocultural devido as diferengas existentes no seu interior.

1.4 Revisado de estudos sobre o tema

A busca por producbes académicas que pudessem dialogar com essa
dissertacdo foi feita nos sites de busca: FURB digital, IBICT, SciELO, Google
académico, utilizando os seguintes descritores: estudos sociais da inféancia, escola,
diversidade cultural, migracéo, estigma e etnografia.

Um estudo que se aproxima dessa investigacdo foi encontrado no portal de
buscas da Biblioteca Digital da Unicamp. Trata-se da tese (Doutorado em Educacdo) de
Rosali Rauta Siller (2011), com o titulo “Infancia, educacdo infantil, migragdes”. Esse
estudo usa a sociologia da infancia para investigar como as criangas que vivem em
contextos de migracdo, em particular a pomerana, produzem, reproduzem e difundem as
praticas sociais de seus e de outros grupos étnicos e culturais, por meio das relacdes que
estabelecem com seus pares e com profissionais da educacdo em dois Centros
Municipais de Educacdo Infantil, no municipio de Santa Maria de Jetiba-ES/Brasil. Tal
pesquisa aproxima-se desta investigacdo pela escolha de ferramentas metodoldgicas
para geracdo de dados tais como a observacao direta, entrevistas e diario de campo e na
perspectiva tedrica da Sociologia e Sociologia da Infancia. Os resultados dessa pesquisa
revelaram que a pedagogia pode contribuir para uma formacdo de criancas, desde muito
pequenas, que promova a valorizagdo do ser humano num contexto de diversidade
cultural; no entanto, os resultados apontados pela pesquisadora caracterizam a escola
como lugar de possivel esvaziamento de praticas culturais grupais e a prevaléncia de
uma cultura da classe dominante.

No Portal IBICT, encontramos a dissertacdo em Psicologia Social da Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, intitulada “A crian¢a migrante no contexto escolar:
uma anélise centrada na afetividade”, de autoria de Cécile Diniz Zozzoli. A pesquisa de
Zozolli aproxima-se desta investigagdo no entendimento de que a escola busca superar
as desigualdades sociais ao garantir educacdo para todos, mas ndo cumpre seu papel de

incluséo, pois adota uma postura homogeneizante. Os objetivos propostos por Zozzolli
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também aproximam-se dos deste estudo, uma vez que a autora busca evidenciar o papel
da escola no processo de exclusdo/inclusdo no caso do aluno migrante, além de
conhecer e analisar as relagdes daquelas criangas com seus pares e com professores no
ambiente escolar, assim como os sentidos e afetos atribuidos a escola, professores,
colegas e a propria migracdo. Em sua pesquisa, a autora identificou a inclusdo com
carater de perversidade do estudante migrante na escola pesquisada, pois que aquelas
criangas ndo encontraram espaco para expressarem suas identidades, além de
vivenciarem o sofrimento causado pelo preconceito e discriminacdo. A autora ainda
aponta que tal sofrimento limita o processo de ensino-aprendizagem, mas a
responsabilidade pela dificuldade escolar é atribuida as proprias criancas migrantes.
Outra conclusdo a que chegou a autora é de que a escola ndao tem considerado a
diferenca regional como um fator de educacéo inclusiva.

No mesmo portal também encontramos a dissertacdo (Mestrado em Educacdo)
da Universidade Estadual de Londrina, escrita por Cristiane de Oliveira Tokairin, com o
titulo “Diversidade e cotidiano escolar: notas de uma pesquisa sobre vivéncias de
criangas decasséguis” (2013), aproxima-se desse estudo principalmente por utilizar
como método a observacao participante na investigacdo sobre a inser¢do de criangas
migrantes na escola.

Esta disponivel também no Portal IBICT a dissertacdo (Mestrado em Educacao)
de Marcieli Nazaré Coélho (Unicamp,2005), intitulada “Educa¢ao e identidade étnico-
cultural: a insercdo de criancas negras brasileiras e de criangas angolanas no espaco da
escola / Hortolandia — SP”. Esta pesquisa teve como objetivos compreender e interpretar
como as criangas negras brasileiras e angolanas se percebem e sdo percebidas pelas
demais criancas no ambiente escolar. A investigacdo também buscou compreender o
modo como as criangas se relacionam com seus pares, como vivenciam as possiveis
situacOes de preconceito e estereotipos, e como os professores lidam com a diversidade
cultural presente na escola. Uma das conclusdes a que chegou a autora foi de que a
presenca da diversidade ndo promoveu mudancas de concepcles e atitudes nos
professores, assim, a autora aponta a importancia da formacdo de professores para a
diversidade e inclusdo. Quanto a relacdo entre criancgas negras brasileiras e angolanas na
relacdo com criancas brancas, a autora afirma que existe um mito de democracia racial,
pois as situacdes de discriminacgéo e preconceito sdo abafadas no ambiente escolar.

E importante informar que ndo encontramos nos portais de busca, pesquisas

sobre encontros socioculturais em escola com contexto migratério que tivessem
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interesse nos sentidos da diversidade cultural elaborado pelos atores sociais. Também
ndo encontramos pesquisas de cunho etnografico com aporte tedrico nos estudos sociais
da infancia que se dedicassem a investigacédo da relacéo de criangas migrantes, criangas
ndo-migrantes e adultos em escola com contexto migratdrio, o que confere um carater

original a esta investigacéao.

1.5  Estabelecendo relagdes com os estudos sociais da infancia.

Intitulada “Um encontro sociocultural em contexto migratério: os sentidos da
diversidade cultural em escola publica de Brusque, Santa Catarina (SC)”, a presente
investigacdo foi motivada pelo desejo de compreensdo do encontro sociocultural
ocorrido no espago escolar em decorréncia de um contexto migratério. Assim, foram
observadas e analisadas as interagdes vivenciadas entre criancas e adultos no contexto
mencionado.

O problema dessa pesquisa parte da seguinte pergunta: qual a compreensédo dos
atores sociais, criancas e adultos, sobre o encontro sociocultural em uma escola com
contexto migratorio na cidade de Brusque, Santa Catarina (SC)?

A tematica abordada neste estudo surgiu da percep¢do do aumento de
matriculas® de estudantes migrantes em escolas da cidade de Brusque, Santa Catarina
(SC), devido a um intenso fluxo de migracao interna* que a cidade recebe atualmente.

Provenientes de cidades brasileiras cujo processo histdrico e cultural, além das
condigdes socioecondmicas, difere em muitos aspectos da sociedade brusquense, a
chegada de migrantes e seu estabelecimento como novos moradores da cidade promove
0 encontro sociocultural com naturais de Brusque®. O Estudo de Denys Cuche (2002, p.
225-226) sobre o estabelecimento de estrangeiros na Franca ajuda a entender que a
partir do momento que (i)migrantes “se fixam com suas familias, impde-Se que se

considerem todas as dimensdes de sua existéncia, tais como suas praticas cotidianas em

% E perceptivel na vivéncia cotidiana que existe 0 aumento de matriculas de estudantes migrantes, porém
ndo encontramos dados oficiais sobre este nimero. Para fins deste estudo, elaboramos um quadro com
porcentagem apenas das turmas investigadas, como pode ser conferido no capitulo 2, na sesséo “abrindo a
caixa preta da escola com contexto migratorio”.

* Entende-se por migragéo interna 0 movimento de pessoas que saem de determinada localidade ou regido
para fixar residéncia em outro local do proprio pais de origem, podendo ser de forma temporéaria ou
definitiva.

% Por naturais de Brusque entende-se a pessoa cuja constituicao subjetiva possui elementos socioculturais
caracteristicos da cidade, levando em consideragdo o processo historico e cultural do lugar. Neste caso,
pessoas nascidas em outras cidades, mas cujas familias sdo brusquenses, também estdo sendo
considerados naturais de Brusque.
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relagdo a suas familias, religido, lazer, consumo.”. Portanto, ¢ também no plano
microssocial, das interagcbes sociais entre elementos socioculturais diferentes, que
acontecem importantes transformacdes na cidade que recebe os migrantes.

Essa pesquisa se caracteriza por ter um carater interpretativo, assim, €
orientada pelo paradigma compreensivo (advindo da sociologia weberiana), pois o foco
esta no contexto microssocial e ndo nas macroestruturas sociais como faziam os estudos
de Sociologia da Educacdo até a década de 1980. Esse paradigma apresenta novos
objetos e novos niveis de analise na sociologia da educacdo, nesse caso, introduz a
possibilidade do estudo da escola (e da sala de aula), e da comunidade local (bairro de
entorno da escola) (NOGUEIRA, 1995). A partir, portanto, dos anos 90, os estudos
sociolégicos em educacdo passam a considerar também como objeto de estudo as
situacOes cotidianas de interacdo nas salas de aula, entre outras situacdes antes nédo
consideradas nesses estudos. Nogueira (1995) refere-se a esse fendmeno como a
“explosdo do objeto” e a “descida a caixa preta”, referindo-se ao fato do cotidiano
escolar ndo ser (com rarissimas exce¢des) objeto de estudo nas décadas anteriores. Essa
autora também denomina essa nova fase da Sociologia da Educacdo como uma fase de
“crise dos paradigmas”, pois se transita dos paradigmas funcionalista (do consenso) e
marxista (do conflito) para o paradigma compreensivo (weberiano), onde, como ja se
assinalou, vai entrar no foco da analise 0 microcontexto social, as interac@es face a face,
isto €, aqui vamos ter o que essa autora chama também de o “retorno do ator”.

Assim, o retorno do ator social as pesquisas socioldgicas sobre educacgdo vai
possibilitar que o olhar socioldgico investigue a acdo e interacdo dos atores em presenca
na construcdo da realidade (escolar). No caso dessa pesquisa 0 intenso fluxo de
migrantes vindos de varios lugares do pais a cidade de Brusque, SC, promove entre 0s
atores sociais da escola um encontro sociocultural com evidente diversidade cultural.
Desse encontro surgem novas praticas sociais, em termos weberianos, acontecem agoes
sociais dotadas de novos sentidos.

Além do aporte na Sociologia da Educac&o, o referencial tedrico adotado nesta
pesquisa parte também dos atuais estudos sociais da infancia: Sociologia da Infancia e
Antropologia da Crianga. Os chamados estudos sociais da infancia vém se afirmando
cientificamente a partir do final dos anos 80 e inicio dos anos 90 e, desde entdo, vém
contribuindo para que os pesquisadores em Educacdo compreendam melhor a condigéo

da crianca na sociedade e ao longo da historia.
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A Sociologia da Infancia surge do intenso debate entre pesquisadores que
desde os anos 80 e 90 procuram ressignificar as perspectivas de investigacdo com as
criangas e consolidar os estudos da infancia para além das fronteiras disciplinares
(MARCHI, 2010; ROCHA, 2011).

Segundo Cohn (2005), as mudancas conceituais sobre a crianga que 0S nOVoS
estudos sociais da infancia trouxeram a tona, afetam os estudos (antropoldgicos da
crianga) em trés aspectos: a crianga como ator social, a crianga como produtor de
cultura e a defini¢do da condicdo social da crianca.

Marchi (2010, p. 186) aponta como pilares centrais da Sociologia da Infancia
uma dupla afirmacdo: a da crianga como ator (e que € vista, portanto, como parceira de
sua proépria socializacdo) e a da infancia como uma construgdo social, assun¢do que
“nos permite compreender o carater essencialmente politico das visGes de
infancia/crianca nas sociedades, porque relacionadas a constituicdo e manutencdo de
determinada ordem social”.

Partindo da concepcdo que a sociedade é constantemente (re)produzida nas
interacBes sociais e de que ndo existe uma Unica e universal concep¢do de infancia e
crianca, esses estudos passam a reconhecer a infancia como categoria socialmente
construida e as criangcas como atores sociais de pleno direito, como produtos e como
produtoras de cultura e de sua histéria. Considerar a infancia como categoria social
susceptivel a analises, e a crianga como objeto empirico da investigacdo socioldgica sao,
assim, os tracos distintivos de uma nova perspectiva paradigmatica (SARMENTO,
2005a).

A condicdo social da infancia é simultaneamente homogénea e heterogénea:
homogénea enquanto categoria social, 0 que mobiliza a analise macrossocioldgica sobre
a infancia; e heterogénea porque “convida a investigacdo interpretativa das
singularidades e das diferengas com que se actualizam e ‘estruturam’ (GIDDENS, 1984
apud SARMENTO 2005a, p. 20) as formas sociais”.

Esse novo entendimento sobre a crianca e a infancia contraria a definicdo
tradicionalmente dada pelo adulto do lugar social da crianca. No texto “Constituindo a
Crianga”, o autor Chris Jenks (2002) argumenta que 0 entendimento que temos sobre a
infancia e a crianga séo socialmente construidos a partir de uma viséo adultocéntrica.
Jenks (2002) afirma que a partir da ideia do adulto sobre a crianga, podemos pensar a

escola como a instituicdo que melhor marca o territério da crianga como sujeito em
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desenvolvimento: a escolarizacdo encarrega-se de corrigir e educar a crianga para
formar, no futuro, 0 mundo adulto desejado socialmente.

Conceber a crianga como produtora de cultura e como ator social, ou seja,
capazes de formar sistemas simbolicos, compartilhar sentidos e atuar socialmente, é
fundamental para discutir o encontro sociocultural e a diversidade cultural em escola
com contexto migratério. Existe um modelo ou ideal de infancia construido socialmente
e amplamente aceito na sociedade. Porém, esse ideal ndo se universalizou o que acaba
por excluir ou estigmatizar criancas e infancias que ndo estdo de acordo com o modelo
preconizado por nossa sociedade. Assim, se o ideal que temos de crianca € aquela
devidamente escolarizada (o bom aluno) e inserida no seio de uma (boa) familia, as
criangas que, por diferencgas sociais, econdmicas e culturais ndo atingem ou ndo acessam
esse modelo, sofrem duplamente, pois sdo ainda (assim como suas familias)
culpabilizadas por seu “fracasso” (MARCHI, 2007).

O novo enfoque trazido pela Sociologia da Infancia difere de disciplinas
tradicionalmente usadas nas pesquisas em Educacéo, como a Sociologia da Educacdo e
Sociologia da Familia, pois ela passa a dar uma “visibilidade epistemoldgica™ as
criancas, ao passo que as outras duas disciplinas sempre tiveram o foco nos adultos
(pais, professores) e nas instituicbes ligadas a infancia, como a familia e a escola. Nesse
sentido, Marchi (2010, p. 187) aponta que “a infancia/crianca eram objetos subsumidos
ou indiretos de andlise, sendo investigadas através das instituicdes sociais que tém por
funcgéo a sua socializag¢ao”.

Sendo assim, os estudos sociais da infancia propde a “autonomia conceitual”
da inféncia — isso néo significando estudar as criangas e a infancia fora do contexto das
relagdes sociais e institucionais: “Significa antes que os processos de socializa¢cdo ndo
formais e informais e as relagdes sociais entre pares e 0s grupos de pares sdo igualmente
importantes de serem considerados” nas pesquisas (MARCHI, 2010, p. 189).

E importante ressaltar que, embora o problema sociolégico sobre criancas
migrantes, levantado nesta pesquisa, esteja localizado no contexto escolar, o foco
analitico é langado as relagdes sociais estabelecidas entre as criangas e entre criangas e
adultos do ambiente escolar, assim como com o proprio estabelecimento de ensino,
tendo em vista que as criancgas (assim como os adultos) agem e colaboram na construcéo

dessas relacdes.
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1.6 Estabelecendo relagdes com a cultura

Para dar sequéncia a esta discussdo, se faz necessario esclarecer qual o
entendimento de cultura empregado nesta investigacdo, visto que esse conceito suscita
diferentes nocdes, tanto na linguagem usual, quanto nos debates académicos dentro das
ciéncias humanas, principalmente nas disciplinas de Antropologia e Sociologia.

Desde o século XIII, na Franca, a palavra cultura era empregada no sentido de
cultivo da terra e da pratica pastoril. No século XVIII, o movimento iluminista atribuiu
um sentido moderno a palavra cultura, relacionando-a ao progresso, a evolucdo, a
educacao e a razdo, e definindo-a como “a soma dos saberes acumulados e transmitidos
pela humanidade, considerada como totalidade, ao longo da historia” (CUCHE, 2002, p.
21). Nesse sentido, cultura aproxima-se do conceito que se tem de “civiliza¢ao™: as
pessoas em seus esforcos individuais podem progredir e alcangar um nivel maior de
cultura (de refinamento, de educacéo), e os esforgos coletivos promoveriam 0 progresso
da civilizacdo (CUCHE, 2002). A ideia de progresso e de evolucdo remete ao
entendimento de que existem sociedades mais e menos civilizadas, sendo que no ideéario
iluminista, é dever dos mais avangados ajudar os atrasados, os selvagens, 0s que ndo sao
civilizados, a progredir. A partir dessa aproximacdo com a palavra civilizagao, o termo
cultura é usado na Franca no sentido universalista do termo.

Ja na Alemanha, a palavra Kultur aparece no século XVIII, primeiramente
como uma transposicéo exata da palavra francesa; mas o sentido evoluiu rapidamente:
na segunda metade daquele século, a burguesia e os intelectuais alemées - em oposi¢do
a aristocracia daquele pais que adotou a “etiqueta francesa civilizada” nos encontros
sociais — passaram a usar palavra kultur para exaltar o enriquecimento intelectual
advindo da ciéncia, das artes e da filosofia, e se opde ao sentido de refinamento que a
palavra civilizagdo carrega. No século XIX, adquiriu o sentido de unidade nacional,
sendo usada para enaltecer as caracteristicas do povo alemdo (CUCHE, 2002). Em
1774, o germanico Johann Gottfried Herder defendeu em seus escritos “o génio
nacional de cada povo”; que “cada povo, através de sua cultura propria, tem um destino
especifico a realizar. Pois cada cultura exprime a sua maneira um aspecto da
humanidade” (CUCHE, 2002, p. 27). Esse pensamento funda o conceito relativista e
particularista de cultura, oposto ao sentido universalista que a palavra civilizacdo tinha

na Franga.
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O que se deve ressaltar é que a preocupacdo em definir cultura e civilizagédo
inaugura um intenso debate académico acerca do que é o Homem e a Humanidade,
contrapondo o que é de sua natureza e 0 que é de sua propria criacao.

Tylor (1832-1917) sintetizou os termos kultur e civilizagdo no vocabulo inglés
culture, dando a sua primeira definicdo etnologica:— um fenémeno natural, com causas e
regularidades passiveis de formulagdo de leis sobre sua evolucdo, podendo portanto ser
objeto de estudo sistemético (cientifico) (Tylor apud LARAIA, 2003).

Outro ponto interessante a destacar na obra de Tylor é sua aproximagdo com o
sentido universalista da cultura empregado na Franca, Visdo que apresenta uma
hierarquizagdo cultural dividindo ou classificando os povos entre “atrasados” e
“avangados” - “a diversidade ¢ explicada por ele como o resultado da desigualdade de
estagios existentes no processo de evolugdo. Assim, uma das tarefas da antropologia
seria a de estabelecer, grosso modo, uma escala de civilizacdo” (LARAIA, 2003, p. 33).

Boas (1858-1942) inaugura a tradi¢do norte-americana de Antropologia e cria o
método comparativo dos “resultados obtidos através dos estudos historicos das culturas
e da compreensdo dos efeitos da condi¢do psicologica e do meio ambiente” (LARAIA,
2003, p. 36). Boas € considerado o inventor da etnografia. Entre os anos de 1908 e
1910, estudou a imigracdo para os Estados Unidos, dedicando-se, sobretudo, as
diferencas culturais. De sua obra destaca-se a no¢do de que a diferenca entre 0s grupos
humanos é de ordem cultural e ndo racial, ou seja, € adquirida e ndo inata (CUCHE,
2002).

Boas funda uma visdo particularista e multilinear da cultura, contrapondo o
universalismo de Tylor ao afirmar que ndo ha como procurar leis universais no
funcionamento das sociedades. Assim, este antrop6logo rejeita a busca de
generalizacOes (leis universais) para explicar a vida em sociedade. Boas considerava a
diversidade cultural existente entre os povos e aconselhava ndo se aplicar as proprias
categorias (etnocentrismo) para analisar outras culturas, pois cada cultura € Unica,
especifica (CUCHE, 2002; LARAIA, 2003).

A introducdo do conceito de cultura divide a academia quando este é utilizado
como ““a cultura”, usada no singular e com sentido universalista, ou “as culturas”, usado
no plural e com sentido particularista (CUCHE, 2002). Assim, Tylor e Boas foram
tomados como exemplos de diferentes vertentes epistemoldgicas na Antropologia: o

evolucionismo unilinear e o relativismo (multilinear) respectivamente (LARAIA, 2003).



33

Ao longo dos seculos XIX e XX surgiram outras disciplinas e correntes
tedricas, no campo da Sociologia e da Antropologia, que tentaram explicar as diferencas
sociais e culturais existentes no mundo. Na contemporaneidade, a Antropologia
interpretativa e as Ciéncias Sociais tém se voltado a compreender o papel das formas
simbolicas na vida humana. Considerando o carater interpretativo e o paradigma
compreensivo do qual parte este estudo, utiliza-se o conceito de cultura proposto por
Clifford Geertz (1978) nos anos 70 do século XX, conforme apresentado a seguir.

Geertz estabelece o conceito contemporaneo de cultura, j& amplamente aceito
na comunidade académica, a partir da compreensdo estabelecida pela teoria socioldgica
de Max Weber, no que este autor propde a cerca de uma ciéncia social interpretativa a
procura dos significados que os atores sociais dao as suas a¢des. Assim, Geertz entende,
a partir de Weber, “o homem ¢ um animal amarrado a teias de significados que ele
mesmo teceu” e estabelece que o termo cultura compreende as proprias “teias e a sua
analise” (GEERTZ, 1978, p. 15).

Segundo Geertz (1978, p. 22), “a cultura ¢ publica, porque o significado o ¢”;
sendo o significado puablico, é possivel acessar o mundo conceptual onde os sujeitos
vivem de forma a dialogar com eles — este seria “o ponto global da abordagem
semiotica da cultura” (GEERTZ, 1978, p. 35). Para esse autor, (1978, p. 70), o homem
esta apoiado em “sistemas de simbolos significantes (linguagem, arte, mito, ritual) para
a orientacdo, a comunicacdo e o autocontrole”. O autor lanca, assim, duas ideias: a
primeira, de que a cultura é um conjunto de mecanismos de controle para governar o
comportamento humano; a segunda que o homem € o animal que mais dependente de
tais mecanismos de controle para orientar seu comportamento. Assim, pensar consiste
num trafego entre simbolos, pois, 0 pensamento humano é um fato, ao mesmo tempo,
social e publico (GEERTZ, 1978).

Os padrdes culturais sédo sistemas organizados de simbolos significantes
(GEERTZ, 1978, p. 58) que ja estdo dados na sociedade quando a pessoa nasce. As
vezes, no curso da vida, pode-se acrescentar outros simbolos, mas sempre com 0 mesmo
proposito: fazer uma construgdo significativa dos acontecimentos através do que se
vive, ou seja, dar sentido as experiéncias.

Geertz afirma que, se 0 homem ndo fosse dirigido por padrdes culturais, seu
comportamento seria composto por atos sem sentidos e as suas experiéncias ndo teriam
formas: “a cultura, a totalidade acumulada de tais padrdes, ndo ¢ apenas um ornamento

da existéncia humana, mas uma condicdo essencial para ela — a principal base de sua
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especificidade” (GEERTZ, 1978, p. 58). O homem pode ser visto, assim, como aquele
que cria a cultura e, a0 mesmo tempo, por ela € criado. Nao existe “o que chamamos de
natureza humana independente da cultura” (GEERTZ, 1978, p. 61).

O que Geertz (1978) esta afirmando, em outras palavras, € que os sistemas
organizados de simbolos significantes construidos historicamente séo pré-requisitos
para a constituicio do que entendemos por humanidade e de tipos de homens

particulares dentro das diversas culturas:

No6s somos animais incompletos e inacabados que nos completamos e
acabamos através da cultura — ndo através da cultura em geral, mas através de
formas altamente particulares de cultura (...). A grande capacidade de
aprendizagem do homem, sua plasticidade, tem sido observada muitas vezes,
mas o0 que € ainda mais critico é sua extrema dependéncia de uma espécie de
aprendizado: atingir conceitos, a apreensdo e aplicacdo de sistemas
especificos de significado simbolico. (GEERTZ, 1978, p. 61).

Todo sistema cultural tem sua propria logica social, sua visdo de mundo — “seu
conceito de natureza, de si mesmo, da sociedade” (GEERTZ, 1978, p. 143). Cada
cultura, a seu modo, ordena e da sentido ao mundo ao seu redor (LARAIA, 2003).

A unicidade do homem consiste em sua diversidade quanto aos aspectos
sociais e culturais. Paradoxalmente, é a diversidade cultural que provoca
estranhamentos entre sociedades diferentes e divide os homens entre o “nds” e os
“outros”, isso porque o homem atribuiu a cultura do seu proprio grupo o sentido de
superioridade em detrimento da referéncia de humanidade (que em si mesmo é
maultipla). A isso se denomina etnocentrismo, fendmeno que consiste no fato de uma
cultura atribuir a si mesma a centralidade da humanidade e, a partir dessa atribuicdo ou
dessa crenca, empregar as proprias categorias socioculturais para avaliar (sempre de
forma pejorativa) as diferencas presentes nos outros grupos (CUCHE, 2002; LARAIA,
2003).

O sentimento etnocéntrico surge em qualquer situacdo em que o préprio padrao
cultural seja tomado como sendo 0 modelo de referéncia para as outras pessoas, COmo
por exemplo, num encontro sociocultural provocado por um processo migratorio num
contexto até entdo culturalmente homogéneo (como acontece em Brusque). Segundo
Laraia (2003, p. 87) “ndo passa de um ato primario de etnocentrismo quando se tenta
transferir a l6gica de um sistema cultural para outro”.

O etnocentrismo é fundamentado na negacdo do outro e passa pela nédo
aceitacdo das diferencas, podendo tomar tanto formas extremas de intolerancia (cultural,

religiosa, politica), quanto formas sutis e racionais (CUCHE, 2002) - suas expressdes
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“frequentemente, sao utilizadas para justificar a violéncia praticada contra os outros.”
(LARAIA, 2003, p. 73).

Retomando as vertentes tedricas sobre o conceito de cultura, Cuche (2002)
afirma que pensar as diferencas culturais de forma evolutiva e unilinear é uma forma de
pregar 0 etnocentrismo. Em outro sentido, pode-se afirmar que a Antropologia
interpretativa proposta por Geertz € uma possibilidade de evitar o etnocentrismo na
andlise de culturas, visto que sistemas culturais s6 podem ser compreendidos através de
categorias (principios) instituidas pelo préprio sistema simbolico que os formam.

A logica inversa ao etnocentrismo possibilita que o encontro entre culturas
diferentes sejam experiéncias dotadas de novos aprendizados, de criagdo de novos
simbolos e sentidos. Concordando com Geertz (1978) que os significados sdao publicos
e, portanto, acessiveis a qualquer pessoa, € preciso observar se no encontro sociocultural
presente nas escolas com contexto migratorio o etnocentrismo ou sua légica inversa se
estabelece.

Um ponto de discussdo relevante a ser considerado nesta pesquisa é o
surgimento de situacdes conflituosas no ambiente escolar devido a emergéncia da
diversidade cultural em um contexto sociocultural predominantemente de origem alema.

Portanto, o conflito que merece atencdo nesse estudo € a definicdo do lugar
social do estudante migrante como elemento diferente na escola. Cuche afirma que “a
cultura chamada dos imigrantes é na realidade uma cultura definida pelos outros, a
partir de critérios etnocentristas” (CUCHE, 2002.).

O encontro sociocultural entre migrantes e naturais brusquenses, provoca
estranhamentos das diferencas e também o estabelecimento de novas préticas sociais
que afetam as diversas instancias sociais e, inclusive, a instituicao escolar que é o l6cus

desta pesquisa.

1.7  Entre aincluséo e o estigma

Este estudo parte da concepcdo de uma educacdo inclusiva e para a
diversidade, faz-se necessario problematizar o modelo escolar a fim de perceber se as
relacbes sociais construidas nesse espaco microssocial geram sentidos de equidade e
tolerancia, quicé alteridade, conforme proposicao nas politicas publicas para educacao.

Ha aqui, um paradoxo estabelecido e que precisa ser pautado: a0 mesmo tempo

em que a escola na atualidade estd amparada numa legislacdo que prima pela igualdade
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de direitos e pelo amplo acesso a escolarizacao, pretendendo promover a emancipagédo
humana e social através da educacdo, a escola enquanto instituicdo surgiu na
modernidade como um mecanismo de poder disciplinar (FOUCAULT, 1987), que
normatiza, disciplina os corpos, gera subjetividades e homogeneiza, promovendo o que
Varela e Alvarez-Uria (1992) denominam como “fisica corporal ¢ moral”.

Parte-se aqui do entendimento que as criangas escolarizadas sofrem um
processo de disciplinamento e normatizag&o tipicos do sistema escolar na sua dimenséo
institucional, em outras palavras pode-se dizer que a escolarizacdo busca a
homogeneizacdo dos escolares, desconsiderando as singularidades da constituicdo social
de cada um. Faz-se necessario problematizar o contexto sociocultural no ambiente
escolar, considerando as criangcas como atores sociais de pleno direito e capazes de
produzir e manifestar suas culturas, o que as torna diversas e heterogéneas na sua
composicao social e cultural.

Considerando que a exclusdo social se da de diversas formas e por diferentes
motivos - género, étnico, social, econdmico - observa-se que, no ambiente escolar, se
exclui, sobretudo, através de acdes e falas depreciativas que atribuem caracteristicas ao
outro: “quem aprende” e “quem ndo aprende”, “o inteligente” e “o burro”, “o
participativo” e “o desinteressado”, entre outras rotulacdes geradoras de estigmas
sociais, como veremos mais adiante no texto. Tais acgdes, praticadas tanto por
professores, quanto por estudantes, desconsideram o fato de que cada pessoa € unica em
sua composicdo social e cultural, e que tem seu proprio tempo e ritmo de aprender.

Para Goffman (1988, p. 11), “a sociedade estabelece os meios de categorizar as
pessoas e o total de atributos considerados como comuns e naturais para 0s membros de
cada uma dessas categorias”. Isso significa que a sociedade determina padrdes sociais
que sdo externos aos individuos (aquilo que Emile Durkhiem denominou de “fatos
sociais”).

Ao determinar um padrdo social externo ao individuo, se atribui as pessoas
uma identidade social, em outras palavras, projeta-se uma identidade no outro, aquilo
que Goffman (1998) denomina de “identidade virtual”, uma identidade que ¢ atribuida a
pessoa pelos outros.

A identidade virtual € diferente do que o mesmo autor define como “identidade
real”, ou seja, aquela que apresenta as caracteristicas proprias da pessoa, 0 que ela

realmente é. Sendo assim, pode-se afirmar que existe uma discrepancia entre a
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identidade real (0 que a pessoa é) e a identidade virtual (0 que os outros pensam que a
pessoa €).

Quando alguém demonstra ser diferente, ou seja, quando uma pessoa apresenta
caracteristicas em sua identidade real diferente dos padrbes convencionados pela
sociedade e externos a esse individuo, passa a ser pouco aceito pelo grupo social, e pode
deixar de ser visto por esse grupo como pessoa na sua totalidade, para ser visto como
alguém desprovido de potencialidades.

O diferente ndo é visto em sua individualidade e nem a partir de sua propria
categoria social (de sua identidade real), mas é enquadrado numa categoria ndo aceita
socialmente, ou seja, a diferenca é marcada como algo ruim, a pessoa € rotulada e passa
a carregar um estigma. Ao se tornar estigmatizada socialmente, a pessoa tem a sua
identidade real deteriorada.

“Um atributo que estigmatiza alguém pode confirmar a normalidade de
outrem” (GOFFMANN, p. 13), ou seja, a negacao do outro fortalece a identidade do eu.
O estudo da escola com contexto migratorio é importante para saber se uma nova
categoria de a¢Oes sociais, excludentes ou ndo, surgem neste meio social.

O contexto de diversidade sociocultural, proporcionado pelo processo
migratério e que emerge no espaco escolar merece atencdo e estudo, visto que
estudantes locais, estudantes migrantes, docentes e comunidade vivenciam o encontro
da diversidade. Partimos do entendimento que as criancas e o0s adolescentes
escolarizados sdo homogeneizados, sofrem um processo de disciplinamento e
normatizacgdo tipicos do sistema escolar, legitimados pela legislacdo, mas sao diversos e
heterogéneos na sua composicao sociocultural.

Ha que se verificar se o preconceito a diversidade acontecem ou ndo no ambito
escolar, para que as iniciativas de inclusdo e o incentivo ao respeito as diferencas se
concretizem em experiéncias de emancipacao das pessoas.

No processo inverso ao da homogeneizacéo, respeita-se a diferenca — trata-se
de um processo localizado no “ver-se” e “ver o outro”, observando a constitui¢do social
de cada pessoa. Superar o enquadramento sociocultural projeta o pensamento para
construir uma relacéo de toleréncia para com o outro (CANEN, 2002)

O ambiente escolar em contexto migratério compde-se de notoria diversidade
onde o encontro sociocultural é evidenciado. Este caso demanda, pois, de uma
investigacdo que observe se existe ou ndo preconceitos nesse meio social, ja& que em

muitas situagOes cotidianas observam-se conflitos nas relages sociais entre os atores
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presentes na escola (adultos e criangas). A presenca de elementos culturalmente
diferentes pode gerar agbes de cunho etnocéntrico e preconceituoso entre estudantes,
assim como também dos adultos (professores, gestores e demais funcionarios).

Diante disto, podem-se levantar alguns pontos centrais na discussdo sobre o
encontro sociocultural presente na escola com contexto migratorio: a) O estranhamento
sociocultural vivenciado pelos atores sociais da escola: b) A relagdo das criangas
migrantes com criangas ndo migrantes no espaco escolar; ¢) A relagcdo das criancas
migrantes com adultos ndo migrantes no ambiente escolar; d) A elaboracdo de sentidos
pelos atores sociais (adultos e criancas inseridos na escola) sobre diversidade cultural no
ambiente escolar.

Considerando que o encontro sociocultural que ocorre na escola com contexto
migratorio realiza-se nas relagdes sociais, gerando novas percepcfes, assim como a
reelaboracdo de acBes sociais, torna-se importante a compreensdo dos sentidos dados
pelos atores sociais da escola a diversidade cultural, observando se esses sentidos
constroem estereotipos que podem estigmatizar/discriminar ou ndo os atores sociais.

A compreensdo dessas relacdes socioculturais torna-se importante na
identificacdo de desafios educacionais e sociais da atualidade, e contribui na elaboracao
de pedagogias que possam atender de forma emancipadora a demanda da diversidade
escolar. A préatica docente diante das questdes de diversidade e tolerancia é, assim,
fundamental para tracar estratégias pedagogicas que visem facilitar este entrosamento, a

inclusdo sociocultural e incentivar os estudantes a terem uma visdo de mundo tolerante.

1.8 - Estabelecendo rela¢Ges com as politicas para a Educacéo e para a diversidade

Os préximos paragrafos contextualizam, no plano macrossocial, como o tema da
diversidade ¢é abordado nas politicas publicas do sistema brasileiro de ensino. Mas, €
importante enfatizar que esta pesquisa preocupa-se com 0 que acontece no plano
microssocial, especificamente no espago escolar, e esse enfoque serd retomado apos a
apresentacdo de alguns aspectos mais amplos que, todavia, igualmente atuam na
construcdo do micro contexto. O fato a assinalar € que, enquanto os documentos
nacionais se referem a diversidade de forma genérica, a diversidade que enfocamos
neste estudo é a diversidade cultural.

Os documentos que regulamentam a educagdo basica no pais sdo: a Lei n°

9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), as


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica e o Plano Nacional de
Educacgdo (PNE) instituido na Lei N° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, sendo que em
25 de junho de 2014 foi sancionada pela presidente a Lei n° 13.005 que determina o
PNE para o decénio 2014-2024.

O PNE 2014-2024 elenca, entre outras prioridades, a erradicacdo do
analfabetismo; a universalizacdo do atendimento escolar e a superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da cidadania e na erradicagéo de
todas as formas de discriminacdo (BRASIL, 2014).

Outros documentos fundamentais sdo a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA — Lei N° 8.069/90), o
Plano Plurianual e a Lei N° 12.796 de 4 de abril de 2013, que garante acesso e
permanéncia obrigatoria na educacdo infantil e no ensino basico para todos os cidadaos
entre 4 anos e 17 anos de idade.

A Presidéncia da Republica sancionou a Lei N° 12.593, de 18 de janeiro de
2012, que institui o “Plano Plurianual 2012-2015: Plano Mais Brasil” (PPA 2012-2015)
como um instrumento de planejamento governamental. A PPA 2012-2015 define em
seu artigo 4° as diretrizes para elaboragdo e desenvolvimento de politicas pdblicas para
0 pais, sendo que trés das nove prioridades elencadas (itens I, IV e IX) se referem

diretamente a questdes socioculturais e a educagéo (Brasil, 2012):

Art. 4 O PPA 2012-2015 tera como diretrizes:

| - a garantia dos direitos humanos com reducdo das desigualdades sociais,
regionais, étnico-raciais e de género;

Il - a ampliacdo da participacdo social,

111 - a promocao da sustentabilidade ambiental;

IV - a valorizacdo da diversidade cultural e da identidade nacional;

V - a exceléncia na gestdo para garantir o provimento de bens e servicos a
sociedade;

VI - a garantia da soberania nacional;

VII - 0 aumento da eficiéncia dos gastos publicos;

VIII - o crescimento econdmico sustentavel; e

IX - 0 estimulo e a valorizagdo da educacao, da ciéncia e da tecnologia.

E importante mencionar que as Leis e politicas publicas brasileiras em
educacdo respeitam os principios da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e da
Convencdo Sobre os Direitos da Crianca (conforme Decreto N° 99.710 de 21 de
novembro de 1990) promulgados pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), e de
outros documentos dos quais o Brasil € signatario, reconhecendo a importancia da
cooperacgéo internacional para a melhoria das condic¢des de vida das criangas em todo o

mundo.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=15548&Itemid=
http://pne.mec.gov.br/?pagina=conhecendo_pne
http://pne.mec.gov.br/?pagina=conhecendo_pne
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm

40

Destaca-se o compromisso firmado pelo Brasil durante a Conferéncia Mundial
de Educacdo Para Todos, ocorrida em Jomtien, na Tailandia, em 1990, que definiu um
prazo de dez anos (até o ano 2000), para que 0s paises implementassem sistemas de
educacdo inclusivo, onde todas as pessoas (criancas, adultos e deficientes) tivessem
acesso e permanéncia a escola garantidos— compromisso esse reafirmado em 1993 no
evento sobre a mesma tematica ocorrido em Nova Dheli, na india, e que atentou para a
necessidade de ensino de qualidade. A prépria LDB/96 quando trata das disposi¢des
transitdrias no seu Artigo 87°, determina que a partir dessa Lei iniciava-se a década da
educacdo (até 2006) e que o Plano Nacional de Educacdo deveria estar de acordo com a
Conferéncia de Jontien. Contudo, e sendo que os paises ndo alcangaram todas as metas,
no ano 2000, aconteceu o0 FGrum de Dakar, no Senegal, que prorrogou até o atual ano de
2015 o prazo para os paises membros da UNESCOQO® (Organizacdo Educacional
Cientifica e Cultural das Nacgdes Unidas) alcancarem os objetivos com 0s quais se
comprometeram em 1990 (RABELO, SEGUNDO, JIMENES, 2009).

Nesse sentido, o Ministério da Educacdo (MEC) possui uma Secretaria de
Governo especifica para tratar de questfes sobre diversidade e inclusdo no pais: a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).
Baseado no PPA 2012-2015, a SECADI desenvolve politicas publicas educacionais
voltadas a garantia dos direitos humanos, & valorizagdo da diversidade e a inclusdo na
educacdo basica e superior. Os programas dessa secretaria possuem carater intersetorial
e abrangem os seguintes temas: Educacdo Especial, Educacio para as Relacdes Etnico-
Raciais, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Quilombola,
Educacdo em Direitos Humanos, Educacdo Inclusiva, Género e Diversidade Sexual,
Combate a Violéncia, Educacdo Ambiental, Educacdo de Jovens e Adultos’.

Como se pode observar, o campo de atuacdo da SECADI é bastante amplo. Por
isso, serdo destacadas apenas as ac¢des relacionadas ao tema desta investigacao a fim de
contextualizar o debate que acontece no nivel nacional sobre educacédo para a incluséo e

0 respeito a diversidade:

® Em abril de 2015 a UNESCO divulgou relatério afirmando que o Brasil atingiu duas das seis metas
estipuladas na conferéncia de Dakar. O INEP rebateu e afirmou que o pais atingiu cinco metas. Até o
momento o governo brasileiro e o instituto internacional ainda ndo chegaram a um acordo sobre os dados
divulgados. Informagdes no site  http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single-
view/news/launching_of unesco_education_for_all_report_animates_social_networks_in_brazil/#.VWO
Bxk9Vhuw.

" Informag@es disponiveis no site do MEC — http://portal. mec.gov.br/index.php


http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single-view/news/launching_of_unesco_education_for_all_report_animates_social_networks_in_brazil/#.VWOBxk9Vhuw
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single-view/news/launching_of_unesco_education_for_all_report_animates_social_networks_in_brazil/#.VWOBxk9Vhuw
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single-view/news/launching_of_unesco_education_for_all_report_animates_social_networks_in_brazil/#.VWOBxk9Vhuw
http://portal.mec.gov.br/index.php
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a) Publicagdo das “Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Basica: Diversidade ¢ Inclusao” (SECADI, 2013 a);

b) A Diretoria de Politicas de Educacdo do Campo, Indigena e para as Rela¢des
Etnico-raciais da SECADI elaborou o Plano Nacional de Implementac&o das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana
(SECADI, 2013 b);

c) Publicacdo de varios estudos cientificos, manuais e colecfes sobre os temas
de atuacdo da SECADI, com destaque para o fasciculo intitulado Relacbes
Etnicas, parte da colecio “Etica e Cidadania - Construindo Valores na Escola
e na Sociedade”;

d) Disponibilizacdo de materiais didatico-pedagdgicos sobre Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, atendendo a Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003)
que incluiu o tema no curriculo obrigatério;

e) Politica de Formacdo Continuada dos Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica nas areas de atuacdo da SECADI- Decreto n° 6.755, de 29
de janeiro de 2009 (BRASIL, 2009);

f) Instituicdo da Rede Nacional de Formagdo Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educagdo Bésica Publica - Portaria ME N° 1.328, de 23 de
setembro 2011 (BRASIL, 2011);

g) Politicas de bolsas de estudos para estudantes, financiamento de projetos e
acOes assistenciais nas areas de atuacdo da SECADI.

Além dessas aces da SECADI, destacamos dois documentos lancados pela
Secretaria de Educacdo Basica do Ministério de Educagdo (SEB): “Elementos
conceituais e metodoldgicos para definicdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento do ciclo de alfabetizagao (1°, 2° e 3° anos) do ensino fundamental”,
langado em 2012 ¢ “Base nacional comum curricular”, de 2015. Consideramos tais
documentos essenciais, pois abordam os direitos e objetivos de aprendizagem para a
Educacgdo Bésica e propdem curriculos nacionais para as quatro areas do conhecimento:
ciéncias da natureza, ciéncias humanas, linguagens e matematica.

O documento “Elementos conceituais e metodoldgicos para definigdo dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento”, consiste no estabelecimento de um
curriculo nacional para os trés primeiros anos do ensino fundamental, com o intuito de

alfabetizar todas as criangas até os oito anos de idade. O texto, que aguarda o parecer do


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=10098&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=10098&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=10098&Itemid=
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Conselho Nacional de Educacdo (CNE), propbe que os planos para educacéo,

elaborados nas diferentes esferas politicas do Estado, contemplem um olhar

para as criangas em suas potencialidades, em seus diferentes modos de
aprender, em seus diversos ritmos, como processos subjetivos e ndo mais em
suas caréncias; criangas consumidoras e também produtoras criticas de
cultura, sujeitos de direitos — neste caso, direito de serem falantes/ ouvintes,

leitoras/ escritoras, autbnomas e autorais (SEB, 2012, p. 19).

Ao apresentar o curriculo de Lingua Portuguesa, tal documento enfatiza como
direitos de aprendizagem falar, ouvir, ler e escrever textos que atendam a diferentes
finalidades, que tratem de varios temas e que propiciem a reflexdo sobre valores e
comportamentos sociais, 0 combate aos preconceitos e atitudes discriminatorias de raca,
de género, a grupos sexuais, a povos indigenas, preconceito linguistico, dentre outros
(ALFERES; MAINARDES, 2014).

O documento “Base nacional comum curricular” ¢ uma etapa posterior ao
“Elementos conceituais ¢ metodoldgicos para defini¢do dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento”, e amplia a proposta curricular a todos 0s seguimentos da Educacao
Basica. Atualmente esta aberto para consulta e debate pablico® com o intuito de torna-lo
um documento construido democraticamente, para depois ser encaminhado para a
apreciacdo do Conselho Nacional de Educagdo. Mesmo se tratando de um texto
preliminar, destacamos os dois primeiros principios descritos nessa versdo e que

norteiam toda a proposta curricular:

Desenvolver, aperfeicoar, reconhecer e valorizar suas préprias qualidades,
prezar e cultivar o convivio afetivo e social, fazer-se respeitar e promover o
respeito ao outro, para que sejam apreciados sem discriminacdo por etnia,
origem, idade, género, condicéo fisica ou social, convicgdes ou credos.

Participar e se aprazer em entretenimentos de carater social, afetivo,
desportivo e cultural, estabelecer amizades, preparar e saborear
conjuntamente refeicBes, cultivar a gosto por partilhar sentimentos e
emocdes, debater ideias e apreciar o humor ; (BRASIL, 2015, p. 7)

Essas acOes, aqui elencadas, juntamente com outras que também s&o
promovidas pelo MEC, buscam efetivar no pais um sistema educacional inclusivo que
garanta o direito universal a escolarizacdo em uma perspectiva que respeite e valorize a
diversidade humana, social, cultural, ambiental, regional e geracional, conforme

resolugdes do Conselho Nacional de Educacéo e agenda internacional.

8 O documento para consulta e debate publico estd disponivel no site
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio
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No ambito local, a Secretaria Municipal de Educacdo de Brusque (SEME)®
estabeleceu como missdo da rede municipal de ensino “politicas publicas que assegurem
0 acesso e a permanéncia a Educacdo Baésica, a inclusdo social, cultural, ambiental e
digital, possibilitando a constru¢ao da cidadania voltada a valorizagao do ser humano”
(BRUSQUE, 2012). Nota-se que os direcionamentos dados pelo MEC sdo observados e
adequados as necessidades municipais, sendo que os principios de uma educacdo para
todos, inclusiva e de respeito a diversidade sociocultural sdo respeitados no ambito
municipal.

Devido ao processo migratério para Brusque e o consequente aumento de
matriculas nas escolas de ensino fundamental pertencentes ao sistema municipal de
educacdo, hé a necessidade do poder publico aumentar os recursos financeiros, materiais
e humanos, e promover melhorias na estrutura fisica das escolas. Ocorre que o
orcamento anual para educacao é determinado a partir do censo escolar do ano anterior,
ndo sendo possivel prever um aumento significativo de matriculas no ano letivo
subsequente. Sendo assim, a destinacdo de recursos para algumas politicas publicas
ficam comprometidas como, por exemplo, o Programa Nacional de Alimentacdo
Escolar. No caso das transferéncias de um estado federativo para outro, muitas vezes 0s
estudantes precisam ser reclassificados, visto que as redes de ensino possuem autonomia
na elaboracdo de sistemas e curriculos. Mesmo previsto na LDB (Lei 9.394/96), ha
situacBes em que o atraso escolar acaba acontecendo como, por exemplo, na transicao
do ensino fundamental de 8 para 9 anos.

Os sistemas de ensino possuem autonomia para elaborar seus proprios
curriculos e politicas locais, desde que as diretrizes nacionais sejam respeitadas, ja que
sdo obrigatorias. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) servem, assim, como
norteadores para definicdo dos curriculos (BRASIL, 1997). No ambito municipal, a
SEME langou no ano de 2012 as Diretrizes Curriculares Municipais, concebendo o
curriculo como “um conjunto de valores e préaticas capazes de promover a producédo e a
socializagéo de saberes, repleto de significados, intervindo no espago social, capazes de
contribuir para a construcao de identidades sociais e culturais” (BRUSQUE, 2012).

O que se pode observar é o carater transversal que as politicas publicas para a
inclusdo e diversidade possuem no curriculo escolar, visto que esses temas devem

perpassar os didlogos das disciplinas curriculares oficiais, conforme orientacdo dos

% A escola que compde o campo de pesquisa desta dissertacio é ligada a rede municipal de ensino de
Brusque.
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PCNs, volume sobre Pluralidade Cultural (BRASIL, 1997). Isso implica no preparo dos
professores para relacionar esses assuntos com as diferentes disciplinas (o que justifica a
politica de formacédo continuada) e na sensibilidade em tratar o conhecimento como uno

e ndo de forma fragmentada como é apresentado no curriculo oficial.

1.9  Aportes metodologicos

A escolha bibliografica e metodoldgica foi feita com base no paradigma
sociolégico que se relaciona com a proposta desta pesquisa e se justifica pela
preocupacdo com dois aspectos fundamentais do estudo: a observacdo das dimensfes
vivenciadas pelos atores da escola no encontro sociocultural proporcionado pela
migracdo, e os sentidos por eles dados a diversidade cultural no ambiente escolar.

Trata-se de uma pesquisa situada no Paradigma Compreensivo, e na
perspectiva do conhecimento idealista-subjetiva que, de acordo com André (1995, p.17),
no livro Etnografia da Pratica Escolar, “valoriza a maneira propria de entendimento da
realidade pelo individuo”, e contextualiza nessa perspectiva a origem da abordagem
qualitativa de pesquisa. Esta presente nessa perspectiva, portanto, o viés metodolédgico
da etnografia.

Sendo assim, esta pesquisa se define como sendo de abordagem qualitativa,
com uso de ferramentas provenientes da etnografia para promover a geracdo de dados.

Abordagens de caréater etnografico buscam entender, no contexto microssocial,
as acOes sociais no ambiente natural das pessoas, estando situada no nivel de pequenas
unidades de analise (ANDRE, 1995).

Cohn (2005) sugere o método da observacdo participante nas pesquisas
envolvendo criangas, sendo este 0 empregado nesta pesquisa. Tal método consiste na
interacdo direta e continua entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa. Esse método
permite ao pesquisador a aproximagao aos universos ou culturas infantis e aos modos
como as criancas significam o mundo e as relagdes que as cercam. Dessa forma, evitam-
se que imagens ‘“adultocéntricas” dominem as observacdes e reflexdes originadas pela
pesquisa. André (1997) também argumenta a favor da observagdo participante como
forma de compreender e descrever as situagdes pesquisadas. A autora sugere alguns
instrumentos de geracdo de dados que s&o utilizados na presente pesquisa: observacéo
das interacbes sociais dos sujeitos de pesquisa no cotidiano escolar e interacdo da

pesquisadora neste contexto; anotacdo e sistematizacdo de dados em um diério de
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campo; entrevistas semi-estruturadas com criancas e adultos participantes da pesquisa a
fim de verificar os sentidos dados ao encontro sociocultural e a diversidade cultural na
escola; andlise de documentos disponiveis na escola sobre 0s sujeitos da pesquisa;
registros audiovisuais (fotografias e gravacoes).

Fritzen (2012), baseada nos estudos em antropologia da comunicacéo de Yves
Winkin (1998), aponta trés cuidados necessarios na metodologia de um estudo
etnogréfico: 1) saber ver, ou seja, olhar de fora e de longe, a fim de estranhar o familiar
e familiarizar-se com o estranho; 2) saber estar com, ou seja, estar com as pessoas
participantes da pesquisa de maneira que sua presenca seja aceita, e envolver-se numa
medida que se tenha ciéncia da parcialidade e interferencia, mas que a identidade de
pesquisador nédo seja anulada; 3) saber escrever, ou seja, ter a sensibilidade de perceber
a sua propria formacdo sociocultural (importante para nao fazer julgamentos) e a
formacdo sociocultural do publico pesquisado, e escrever os sentidos que circulam
naquele meio social.

Geertz (1978) aponta que o etnografo se depara com uma multiplicidade de
estruturas conceituais complexas, amarradas umas as outras, que ele deve primeiro
apreender e depois apresentar. Geertz chama a atencdo para o carater interpretativo na
analise de dados de uma descricao; “o que chamamos de nossos dados sao realmente as
nossas proprias construgoes das construgdes de outras pessoas” (1978, p. 19).

Velho (2008, p. 130) afirma que “a realidade ¢ sempre filtrada por determinado
ponto de vista do observador, ela é percebida de maneira diferenciada. O rigor cientifico
do estudo das sociedades deve ser percebido enquanto objetividade relativa, mais ou
menos ideologica e sempre interpretativa”. Ou seja, ndo existe neutralidade na acdo de
um pesquisador, sendo que os registros gerados numa descricao etnografica refletem a
escolha epistemoldgica feita por ele (FRITZEN, 2012)).

Geertz (1978) defende o uso de etnografia nos estudos sobre cultura, pois para
ele a cultura € um contexto no qual os simbolos podem ser inteligiveis, pois 0s
significados sdo publicos, e por isso podem ser descritos com densidade. O autor
sinaliza um cuidado essencial em relacdo a descricéo etnografica: ndo perder o nogéo da
articulacdo conceitual dos sistemas culturais, para ndo se ater a detalhes minuciosos, o
que dificulta a analise dos dados.

Sendo essa investigacdo sobre o encontro sociocultural numa escola com
contexto migratoria, o uso da etnografia em sala de aula permite acessar e descrever 0s

sentidos de diversidade cultural gerados nesse encontro.



46

Definimos como ambiente de pesquisa uma escola ligada a rede publica
municipal de ensino da cidade de Brusque, SC, localizada na regido periférica da citada
cidade. Delimitou-se a observacdo de duas turmas de 7° ano do Ensino Fundamental,
uma matutina e outra vespertina, tanto na sala de aula, quanto nos ambientes de
convivéncia de estudantes e funcionarios do espaco escolar (patio da escola, filas para
merenda, idas a biblioteca e a sala de informatica, entre outros espacgos além da sala de
aula).

A Antropologia da Crianga defende que “a escola deve ser abordada em uma
pesquisa antropoldgica tendo a crianca como um ator social importante e relevante.
Afinal, as criangas ndo apenas se submetem ao ensino, mesmo na face mais
disciplinadora e normatizadora, como criam sentidos e atuam sobre o que vivenciam.”
(COHN, 2005. p. 41).

Os sujeitos da pesquisa sdo os atores sociais da escola, criancas e adultos, que
vivenciam o encontro sociocultural e a diversidade cultural, provocados pelo processo

migratorio.
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2.0  Abrindo a “caixa preta” da escola com contexto migratorio

A escola pesquisada localiza-se num bairro a aproximadamente 5 km de
distancia do centro da cidade de Brusque. E uma escola publica da rede municipal de
ensino, oferecendo Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. No periodo em que foi
realizada a pesquisa, a escola possuia 364 criancas matriculadas em turmas de Educacao
Infantil e de Ensino Fundamental, sendo que as 42 criancas participantes da pesquisa
estavam matriculadas nas duas turmas de7° ano (21 criangas na turma matutina e 21 na
turma vespertina). Para atender a demanda do publico escolar, a instituicdo contava com
41 funcionarios, dos quais 3 trabalhavam na area administrativa (direcdo escolar,
coordenacao pedagdgica e secretaria escolar); 31 eram professores e profissionais de
apoio pedagdgico e de inclusdo, e 7 eram serventes e merendeiras.

Quanto a estrutura fisica, o estabelecimento conta com 9 salas de aula, 1 sala
multifuncional, 1 sala informatizada, 1 biblioteca, 1 sala de professores, 2 sanitarios, 1
cozinha, 1 secretaria escolar e 1 depésito para materiais de educacao fisica. Conforme a
organizacdo escolar, as criancas possuem acesso limitado as salas de aula e salas das
demais atividades pedagoOgicas. A escola possui ainda, patio interno, amplo patio
externo com quadra de esportes, parque infantil, pracinha, canteiros, palco para
pequenas apresentacdes artisticas, pequeno campo de futebol, pequena quadra de areia e
estacionamento. O patio interno da escola possui area coberta e um pequeno jardim com
mesa de ping-pong e refeitorio. Nos horérios livres, como antes de iniciar as aulas, e
também durante o recreio, os alunos eram autorizados a circular livremente em todos
esses espacos da escola. As criangas menores, no entanto, preferiam brincar no
parquinho, enquanto o0s maiores corriam pela quadra. Os adolescentes,
costumeiramente, ficavam isolados numa area atras da quadra: parecia ser um lugar s6
deles, o mais distante possivel do movimento escolar. Observei que alguns deles eram
estudantes da turma do 7° ano A (uma das turmas observadas nesta pesquisa).

A unidade escolar funcionava de segunda-feira a sexta-feira, sendo que no
periodo matutino as aulas iniciavam as 07h30min e terminavam as 11h30min, e no
periodo vespertino iniciavam as 13h ate as 17h. Cada periodo era dividido em 5 aulas de
45 minutos cada, com um intervalo de recreio de 15 minutos.

As turmas pesquisadas foram o 7° ano matutino (7°A) e o 7° ano vespertino
(7°B) do Ensino Fundamental. A escolha foi feita a partir de levantamento estatistico

dos documentos disponiveis na secretaria escolar (fichas de matricula, certidbes de
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nascimento, historicos escolares, entre outros) onde se pdde constatar a insercao de um
ndmero expressivo de criangas migrantes ou filhas de migrantes nessas turmas,
formando um contexto favoravel para alcancar os objetivos desta pesquisa. Abaixo,

segue tabela com o porcentual de criangas migrantes e ndo migrantes de cada turma:

Tabela 2 - 7° ANO A — Turma do periodo matutino

Local de Nascimento Quantidade de alunos  Porcentual correspondente
a turma

Brusque-SC 4 19%

Brusque-SC (mas, filhos de 2 9,5%

familias migrantes da BA)

Qutras cidade de SC 4 19%

Estado do PR 6 28,5%

Estado da BA 4 19%

Estado do RJ 1 4,7%

TOTAL 21 100%

Fonte: elaborado pela autora a partir das fichas de matricula escolar dos estudantes.

Tabela 3 - 7° ANO B — Turma do periodo vespertino

Local de Nascimento Quantidade de alunos  Porcentual correspondente
a turma

Brusque-SC 6 28,5%

Brusque-SC (Criancas 2- SC 9,5%

nascidas em Brusque, mas 1- AM 4.7%

filhos de familias migrantes
de outras cidades de SC e

do AM)

Outras cidades de SC 4 19%

Estado do SP 3 14,2%
Estado da PR 2 9,5%
Estado do BA 3 14,2%
TOTAL 21 100%

Fonte: elaborado pela autora a partir das fichas de matricula escolar dos estudantes.
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A pesquisa de campo foi iniciada no més de marco de 2014 e finalizada em
novembro do mesmo ano. As observagdes aconteceram semanalmente, nas quintas-
feiras, durante o horério escolar - salvo nas semanas em que a escola tinha um
calendario diferenciado de atividades sem a presenca dos estudantes, ou por ocorréncia
de feriados e recesso escolar.

Durante a Ultima semana do més de julho/2014, logo ap6s o periodo de
recesso, a observagdo aconteceu todos os dias da semana, com o intuito de acompanhar
as turmas sem intervalo durante alguns dias, o que possibilitou a percepcdo das
interacdes das criancas com outros professores, outros ambientes e a dindmica de cada
turma ao longo das aulas da semana. Foi um periodo importante para esclarecer duvidas
existentes sobre o campo da pesquisa.

Como o publico alvo da pesquisa eram as criancas do 7° A e do 7° B e 0s
adultos em interacdo com elas no ambiente escolar, as observacdes foram feitas nas
salas de aula das turmas pesquisadas, como também nos demais espagos da escola
frequentados pelos estudantes e/ou professores: patio interno e externo, biblioteca, sala
informatizada, refeitorio, quadra de esportes e sala dos professores. Alem disso, foi
realizada pesquisa documental na secretaria escolar e entrevista com criancas e adultos
participantes da pesquisa para esclarecer e aprofundar situacdes observadas durante a
observacao participante. Foram entrevistados 19 estudantes - tanto migrantes quanto
ndo migrantes - selecionados a partir dos seguintes critérios: pertencer a diferentes
locais de origem; estudantes que se destacaram em situa¢Ges na interacdo com 0s pares
durante o trabalho de campo; estudantes que estavam dispostos a fornecer mais
informagfes a pesquisa e que consentiram a realizacdo da entrevista. Os adultos
convidados a dar entrevista foram selecionados a partir dos seguintes critérios: ser
professor das turmas investigadas (4 professores); ser profissional que exercia funcdo
administrativo-pedagdgica na escola (1 diretor); ser profissional que ndo exercia fungéo
direta com as criangas mas que tinha contato cotidiano e empatia para com as criangas
(Lfuncionério de limpeza); estar disposto a fornecer informagdes e consentir a
realizacdo da entrevista.

As entrevistas totalizaram 8 horas e 47 minutos de audio gravado. Durante o
processo de pesquisa, foram registradas 317 fotos e 21 videos gque, no entanto, ndo seréo
apresentados neste texto, tendo sido utilizados na realizacdo da analise dos dados como
fonte de informacdes da dindmica escolar. A ndo apresentacdo desses registros deu-se
por motivos éticos de ndo exposicdo dos participantes da pesquisa.
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Os nomes das criancas e dos adultos participantes da pesquisa séo ficticios. Os
nomes das criancas foram escolhidos como forma de homenagear personalidades da
mesma cidade ou estado de origem dos estudantes, e que tenham se destacado na
literatura, artes ou no esporte. A escolha dos nomes ficticios dos adultos participantes da
pesquisa foi aleatéria. *°

Cabe esclarecer que na apresentacdo de alguns dados da pesquisa faremos
referéncia ao pertencimento étnico-racial das criancas usando as categorias: branco,
preto, amarelo, pardo ou indigena, conforme o sistema de classificacdo de cor ou raca
da populacdo apresentado na Pesquisa das Caracteristicas Etnico-raciais da Populacio —
Pcerp, realizada em 2008 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistoca — IBGE
(IBGE, 2011).

No decorrer da apresentacdo de dados indicamos a sigla do estado de
nascimento atrds do nome de cada crianga e adulto. Quando a crianga nasceu em
Brusque e filha de familia brusquense, a indicagdo é feita pela sigla “Bg”. Quando a
crianga nasceu em Brusque, mas € filha de migrantes usamos a sigla “2G”, que significa
“segunda geragdo” de familia migrante. Essa marcacdo foi usada para facilitar a
compreensdo das relacdes sociais entre atores de diferentes origens socioculturais.

Neste texto, adotou-se o uso do termo ‘“crianga” para designar 0s atores
menores de 18 anos de idade, conforme denominacgéo estabelecida na Convengéo Sobre
os Direitos da Crianca (BRASIL, 1990b) e no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990a). Porém, levando em consideracdo que os estudantes participantes da
pesquisa possuem mais de 12 anos de idade, os termos jovem e adolescente também
poderéo aparecer ocasionalmente.

Mais um esclarecimento importante é quanto o emprego da primeira pessoa do
plural como forma de escrita nas se¢des que apresentam e analisam os dados (como
veremos a seguir). Esta escolha é justificada pelo viés etnografico adotado nesta desta
investigacdo, que considera o envolvimento pesquisador no ambiente pesquisado e o
carater interpretativo. Em alguns trechos do texto, que envolveram a pesquisadora de
maneira particular ou que requereu um posicionamento pessoal, foi utilizado a primeira

pessoa do singular.

10 A lista de nomes ficticios e das principais caracteristicas de cada crianca e dos adultos pode ser lida na
integra nos anexos.
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2.1 O trabalho de campo e o papel do pesquisador

Compreendemos que o pesquisador ndo exerce um trabalho neutro nem
imparcial (FRITZEN, 2012), e que pesquisas de inspiracdo etnogréfica e de carater
interpretativo, realizada em ambiente institucional com o qual o pesquisador tinha ja
familiaridade, exige que se facam algumas consideracdes acerca do papel do
pesquisador e a sua insercdo no campo da pesquisa.

Para isso, relataremos a seguir o primeiro encontro com a turma do 7° Ano B:

Era meu primeiro dia de observagdo na turma do 7° ano B. Estava ansiosa,
pensando 0 quanto esse primeiro contato com estudantes e professores era importante,
pois a partir dele as relagdes seriam construidas. Pensava em como deveria comportar-
me para que minha presenca ndo fosse intimidadora ou criasse algum tipo de bloqueio.
Queria ser amigavel — o tanto quanto fosse possivel, sem perder a dimensao da minha
funcdo de pesquisadora. Entrei na sala com permisséo do professor, lancei breves
olhares e sorrisos enquanto observava todo o ambiente da sala de aula. Escolhi uma
cadeira e carteira ao fundo da sala, um tanto longe dos estudantes.

Durante o primeiro horario da tarde, das 13h as 14h30mim, os estudantes
tiveram aula com o professor Jodo. Ele pediu que eu me apresentasse para a turma.
Assim o fiz. Falei que nos proximos meses iria frequentar a escola e a sala de aula, pois
estou cursando o Mestrado e realizando uma pesquisa. Eles me perguntaram o que é
Mestrado, e eu expliquei. Também comentei rapidamente sobre o tema da pesquisa. Os
estudantes foram acolhedores.

Fonte: diario de campo do dia 20 de marg¢o de 2014,

Destacamos que a inser¢cdo no campo de pesquisa foi feita com cautela, pois
entendemos que a entrada de um pesquisador no ambiente da investigacdo e a
convivéncia com os atores ndo se da sem tensdes. Assim, tanto o pesquisador quanto o0s
participantes da pesquisa precisam se adaptar com cuidado as novas relagcdes geradas
pela pesquisa (FRITZEN, 2012). Esse cuidado pode ser constatado pelo comedimento
do comportamento, como 0 que se expressa nos gestos, por exemplo, sorrir e ndo fitar e
nas primeiras conversas, indicando abertura ao dialogo amigavel.

Santos (2014, p. 21), ao historiar aspectos de pesquisas em educacao,
contribuiu para dimensionarmos a importancia do comedimento ao adentrar o campo de
pesquisa:

as pesquisas na area da educacéo, foram, por muito tempo, constituidas como
dendncias, no sentido de culpabilizar criancas, pais e professores pela ma
qualidade do ensino e da educacao"”. Com isso, a entrada do pesquisador no
campo e a aceitacdo deste por parte das criancas, das professoras e das
familias é um ponto de grande tensédo, pois pode aproximar ou distanciar esta
relagdo, a medida que sdo apresentados os objetivos da pesquisa.
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Compreendemos, assim, que a postura aberta ao dialogo foi fundamental no
estabelecimento de uma relacéo cordial, respeitosa e de integracdo com os participantes
da pesquisa. O episodio acima relatado finaliza com a pesquisadora dando explicagdes
sobre sua presenca naquela sala de aula, sobre o que € Mestrado e sobre 0s objetivos da
pesquisa, sendo que a turma interagiu com curiosidade, tirando davidas e demonstrando
aceitacdo em relagéo a pesquisa.

Para Soares (2006) o consentimento informado deve propiciar as criangas um
entendimento sobre o que é a investigagdo, esclarecer suas dividas, além de
propiciar-lhes a liberdade de recusa a qualquer momento. Dessa forma, a
investigacdo torna-se mais valida, do ponto de vista ético, pois havera um
debate mais livre entre as criangas e o pesquisador (AZEVEDO; BETTI,
2014).

No primeiro encontro com as criancas da turma do 7° A, em sala de aula, a

presenca da pesquisadora provocou a curiosidade de um estudante em particular:

Carlinhos (BA) estava intrigado com a minha presenca. Me olhou varias vezes e
falou alto: “tem aluna nova na sala!”, referindo-se a minha presenca e tentando
interagir comigo. Olhei para ele com simpatia, mas néo fiz nenhum comentério. Ele se
aproximou e iniciou um didlogo comigo:

- Ja acabou aquela sua pesquisa? — perguntou.
- N&o. Estou comecando hoje. Respondi.

- Vai olhar o comportamento dos alunos?

- N&o. S6 vou assistir aula com voces.

Respondi assim porque percebi que a intencdo das perguntas era saber se eu
era uma adulta intrusa ou amiga. Por fim, me perguntou Se eu queria pipoca, me
estendendo um pacotinho. Respondi ‘“agora ndo, obrigada”, e acreditei que me
considerou uma adulta amiga.

Fonte: diario de campo do dia 20/03/2014. — Turma: 7° ano A.

As perguntas feitas pelo garoto Carlinhos (BA) ja no primeiro encontro
demonstraram a preocupacao que o estudante tinha em relagdo a minha presenga em seu
meio: se eu faria avaliacdo do comportamento da turma e se, a partir disso, eu poderia
delatar alguma ocorréncia a diregdo/coordenacédo escolar. A sua Ultima pergunta (“quer
pipoca? ), no entanto, fugiu ao inquerito inicial e pareceu ser uma tentativa do menino
de se mostrar amigavel ou simpatico para comigo. Nesse sentido, a pergunta (ou oferta)
que ele me fez era a que ele poderia ter feito a qualquer colega na escola.

Corsaro (2005) atenta para os padrdes das perguntas das criangas, que iniciam
com questdes gerais sobre assuntos adultos, mas terminam com uma pergunta que elas

fariam a outra crianga, sugerindo aproximacgao. Para esse autor “a entrada, aceitagdo e




53

participagdo ¢ imperativa nos estudos etnograficos” (CORSARO, 2005, p. 445). Ele
aponta que em pesquisa com criangas 0 pesquisador ndo deve agir como um adulto
tipico — aquele que procura o controle na interagdo com as criangas e que ndo costuma
frequentar os locais de brincadeiras, como o parque ou a quadra de jogos, ou que
subestima o entendimento delas tentando simplificar explicagdes. Esse autor sugere que
0 pesquisador deve adotar a postura de um adulto atipico, amigo, ou seja, aquele que
participa e se envolve nos acontecimentos com as criangas, Se interessando por seus
assuntos e brincadeiras, e ndo agindo como uma autoridade que possui o controle, como
um professor.

Baseado nesse conceito apresentado por Corsaro (2005), na situacdo do
trabalho de campo adotei, assim, a postura de adulta atipica. Porém, & importante
problematizar e refletir sobre as implicacdes éticas que envolvem esta escolha. Em se
tratando de uma pesquisa de inspiracdo etnografica e considerando que um dos
principios da etnografia é adentrar o universo conceitual e simbdlico do grupo
investigado, e sendo esta uma pesquisa realizada com criancas, é fundamental
considerar que uma pesquisadora adulta ndo pode tornar-se uma crianga, “pelo menos,
considerando a ordem geracional, sempre o adulto sera diferente das criangas por estar
agrupado & uma outra geragéo e cultura” (BUSS-SIMAO, 2014, p. 40).

Sendo assim, compreender os modos de vida das criancas € um grande desafio
para pesquisadores adultos, pois renunciar ao nosso olhar adulto e nos aproximar da
perspectiva da crianga € um grande desafio — aqui novamente pode-se fazer alusdo a
férmula etnografica de estranhar o que é familiar (VELHO, 2008), ou seja, estranhar o
modo como nos, adultos, compreendemos 0 mundo. No trecho do diario de campo,
acima, que relata interacdo com uma das criangas envolvidas na pesquisa , pode-se
observar a dificuldade de construgédo de relagOes intergeracionais desprovidas do
controle adulto, quando o menino Carlinhos (BA) pergunta se a pesquisadora
observaria 0 comportamento dos alunos. A resposta foi negativa, mas foi s6 em parte
verdadeira, ja que a resposta adequada teria sido dizer que eu iria sim observar o
comportamento deles, mas ndo com a intencdo de julga-los ou prejudica-los junto aos
professores ou direcdo da escola. Em seguida, o garoto me ofereceu pipoca e recebeu
outra resposta negativa, 0 que poderia ter gerado alguma indisposi¢do com o estudante,
pois partilhar € uma forma de fazer parte de um grupo. No entanto, aceitar a pipoca a
contragosto, apenas como tentativa de fazer amizade com o garoto ou de ser aceita por

ele, também ndo seria honesto — afinal de contas, se a pergunta tivesse sido feita a uma
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crianca, essa também poderia negar a oferta da pipoca. Assim, entendo que minha
resposta ao garoto mostrou que agir como uma adulta atipica, aquela que ndo exerce
controle sobre e nem subestima as criancas, é uma tarefa dificil e demanda a autocritica
constante no trabalho de campo, e também no momento de analisar os dados gerados.

Retomando a ideia de Fritzen (2012), acima citada, de que todos os envolvidos
em uma pesquisa precisam se adaptar com cuidado as novas relacBes geradas pela
pesquisa, e considerando que a autocritica deve ser um procedimento constante e
essencial na construcdo das relacdes entre adulto-pesquisador e criancas, compreende-se
que adotar a postura de adulto atipico é aceitdvel e cabivel numa observacédo
participante com criangas, desde que considerada a complexidade do papel do
pesquisador no trabalho de campo.

Em consonancia com a postura de adulta atipica, adotei também uma postura
reativa (CORSARO, 2005), permanecendo proxima as criancas e em locais por elas
frequentados, mas esperando sempre que elas reagissem a minha presenca, sinalizando
0 momento em que eu poderia efetivar a aproximacgdo. De qualquer forma, tinha o
desafio de aprender a lidar, nas circunstancias do trabalho de campo, com a minha dupla
caracterizacdo: a de adulta e a de pesquisadora. Isso porque, embora a maioria das
criancas me chamasse pelo nome, outras me chamavam de “professora”, tanto devido ao
fato de associarem o papel de professor a todo adulto na sala de aula, talvez porque
ainda ndo soubessem meu nome ou ainda, porque Ihes convinha, pois as criangas sabem
gue o adulto tém certas habilidades e prerrogativas que lhes podem ser Uteis.
(CORSARO, 2005).

Assim, era importante construir outro tipo de relacdo com os atores sociais

participantes da pesquisa, tanto com as criancas, quanto com os adultos.

Por curiosidade, Franklin (SC) me perguntou:

- Vocé é casada?

- Sim.

Notei que ele mudou a forma de tratamento ao falar comigo, antes me
chamava de “professora’, e agora de “vocé”.

Fonte: diario de campo do dia 26 de junho de 2014. — Turma: 7° ano A.

O relato acima indica que, aos poucos, fui estabelecendo vinculos de confianca
com os estudantes, afirmando cada vez mais uma identidade de adulta atipica no interior

da escola e, especialmente, na relacdo com as criangas — como era meu objetivo. Assim,
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as criancas passaram a - sem desconsiderar minha condicdo de adulta- me possibilitar
uma proximidade diferente da que permitiam aos outros adultos no ambiente escolar,
como no dia em cheguei na sala de aula e Mauricio (SP) me chamou: “professora, hoje
senta aqui”, € me indicou uma carteira para sentar ao seu lado''. Embora o uso do termo
professora marque a diferenca que o estudante percebe entre minha condicéo social de
adulta-pesquisadora e a dele propria, enquanto crianca/aluno, o fato de pedir que eu me
sentasse ao seu lado, como se fosse um colega, aponta que eu ndo era para ele igual aos
outros adultos do ambiente escolar.

O hébito de eu escrever no diario de campo no proprio ambiente pesquisado
causou, inicialmente, apreensdo nas criangas, como no primeiro dia de observacao,
quando Edino (Bq) olhou o caderno onde fazia minhas anotagdes e exclamou: “Ja
escreveu tudo isso da gente!?” e eu expliquei que ndo era apenas sobre eles (sobre o0s
estudantes daquela turma), mas sobre varios aspectos da escola®. Ele estava preocupado
com a quantidade de linhas escritas no meu relatério e precisava se certificar que eu ndo
iria comprometer ou encrencar alguém na secretaria escolar. Como fui aberta ao dialogo
e disse que as anotacdes ndo era apenas sobre os estudantes, ele se tranquilizou. Alias,
os estudantes foram se tranquilizando com minha presenca na escola quando
perceberam que havia a abertura para dialogar comigo e que aquelas anotagdes nao
eram somente sobre eles, que eram confidenciais e, sobretudo, que ndo era obrigatéria a
participacdo na pesquisa. Quando as criancas alcancaram este ponto de entendimento,
foi possivel vé-los e estar com eles sem constrangimentos.

Um momento em que tive certeza de ter sido aceita pelo grupo foi num
episddio em que as criangas trocavam confidéncias e permitiram minha participacéo na

conversa:

Sentei com os estudantes que ndo trouxeram o material para realizacdo da
atividade escolar, e estavam ociosos na sala de aula. As meninas X, Y e Z trouxeram
uma revista para publico adolescente e eu a folheei. Aos poucos, o garoto XY, e as
garotas A, B e C se aproximaram também. Fizemos um teste da revista sobre o beijo e
as meninas contaram sobre seus namoricos, quem namorava quem, falaram de como
gostam de beijar, contaram situacfes intimas sobre eles mesmos e sobre outras
meninas da escola e da classe.(...)

Fonte: diario de campo do dia 30/07/2014.

! Fonte: relato de diario de campo do dia 30/07/2014.
12 Fonte: relato de diario de campo do dia 03/03/2014.
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Essa situacdo marcou a conquista da confianca das criangas. Porém, o conteudo
de carater tdo intimo e que envolve questdes de sexualidade das criancgas, fez com que
toméassemos alguns cuidados na exposicdo desses dados. Pois, se com a exposicao
dessas informacdes poderiamos certificar o processo metodologico de construgdo da
confianca atribuidas a pesquisadora pelas criancas, paradoxalmente, essa exposi¢do
poderia trair essa confianca (BUSS-SIMAO, 2014). Considerando o carater privado da
situacdo acima apresentada, preservamos a identidade das criangas envolvidas, optando
por ndo mencionar nem mesmo o nome ficticio dado a cada estudante nesta
investigacdo. Também ndo apresentamos algumas falas existentes no relato de diario de
campo, ndo trazendo o contetido da conversa na integra, por se tratar de um contetdo
confidencial. A escolha por trazer tal excerto do diario de campo para analise se faz no
sentido de demonstrar a conquista da confianca na relacdo do pesquisador com o
publico pesquisado e, também, pontuar a importancia de se tomar cuidados éticos que
implicam a exposicao e andlise de dados — cuidados que devem acompanhar o trabalho
do pesquisador além do campo de pesquisa, como nos esclarece Buss-Simao (2014, p.
54).

Christensen e Prout (2002, p. 488) destacam que, no ambito da pesquisa com
criangas, as questdes éticas ndo se limitam a negociar 0 acesso e permisséo,
mas constituem uma parte importante do processo, em todo o percurso da
investigagdo: “Eles podem surgir antes, durante e depois que um projecto de
investigacdo seja concluido”. Os autores propdem que se trabalhe com o que
eles definem de simetria ética, na qual o pesquisador deve trabalhar de modo
reflexivo e cuidadoso, tendo como ponto de partida a premissa de que 0s
direitos éticos para as criancas sdo iguais aos dos adultos. Além disso, deve

considerar suas agdes, responsabilidades, utilizacdo de métodos adequados e
formas de comunicagdo em todo o processo de investigacao.

O estranhamento a presenca de alguém diferente - na sala de aula e na escola -
ndo se deu apenas junto as criangas, mas também junto aos adultos da escola. Assim,
abaixo, vemos o episddio em que uma professora tenta compreender minha presenca na

escola:

Lucia (Bg), uma professora dos anos iniciais, aproximou-se para conversar
comigo. Somos colegas e trabalhamos juntas no passado. Ela queria entender qual o
motivo da minha presenca naquela escola. Contei a respeito da minha pesquisa de
Mestrado sobre diversidade cultural em escolas com contexto migratério, e que o
estudo seria realizado com as duas turmas de 7° ano. Lucia (Bq) comentou:

- O sétimo ano esta bem dificil, né Gra? Digo, na questéo da aprendizagem.

Lucia (Bqg) iniciou uma reflexdo dizendo que a culpa é do adulto, por néo
compreender que durante a adolescéncia as criangas tornam-se mais introspectivas e
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egoceéntricas; e que o adulto esquece que elas parecem grandes, mas ainda estdo se
desenvolvendo, inclusive em relacao a linguagem:
Lucia: - Eles ainda ndo conhecem as palavras que nos adultos usamos.

Fonte: diario de campo da pesquisadora do dia 05 de junho de 2014.

A opinido da professora Ldcia pode ser considerada um exemplo do dilema de
ordem politica (MARCHI, 2011) que o pesquisador na area da Sociologia da Infancia
enfrenta no campo de pesquisa ¢ que se refere “efetivamente ao estatuto da crianca
como ator social de pleno direito e a participagdo desta como protagonista na pesquisa’.
(SANTOS, 2014, p. 82).

A fala da professora Lucia “Eles ainda ndo conhecem as palavras que nds
adultos usamos”, acima, evidencia a compreensdo social tradicional e negativa da
crianga como um ser a quem “falta” algo (SARMENTO, 2005a; COHN, 2005;
MARCHI, 2011). Nesse sentido, Cohn (2005, p. 10) aponta “a dificuldade em
reconhecer as criangas como objetos legitimos de estudo. Afinal, em varias esferas, que
vao do senso comum as abordagens do desenvolvimento infantil, pensa-se nelas como
seres incompletos a serem formados e socializados™.

Essa forma tradicional de pensar a crianga como um adulto “em devir” advém
das correntes tedricas do campo da psicologia do desenvolvimento (MARCHI, 2011). A
sociologia da infancia, assim, dirige criticas a esse campo teorico, especialmente “aos
aspectos evolucionistas e deterministas do pensamento de Piaget, que liga fatos da
imaturidade biol6gica da crianca —como sua dependéncia — a aspectos sociais da
infancia (James; Prout, 1990)” (MARCHI, 2011, p. 390). Outra critica aos estudos
piagetianos se da sobre a concepcdo da naturalizacdo e universalizacdo da infancia —
uma fase de passagem do ser crianca para o ser adulto (James; Prout,1990 in MARCHI,
2011). Por isto, as criticas da Sociologia da Infancia se estendem também ao campo da
Sociologia da Educacéo e da Sociologia da Familia que se basearam, até os anos 90, nas
abordagens classicas da socializagdo, que entendem o periodo da infancia como uma
transformacdo ou passagem da crianga a-social num adulto plenamente socializado
(MARCHI, 2011). Assim, “a mudanga da visdo da crianga como objeto ou produto da
acao adulta para a compreensdo da criangca também como um agente de sua propria
socializacdo ¢ a grande mudancga que se estabelece” no campo da sociologia da infancia
(MARCHI, 2011, p. 392).

Barbosa (2007), baseada nos estudos de Corsaro (1997), afirma que as criancas

constituem suas identidades pessoais e sociais na interacdo com seus pares e também
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com adultos. Ou seja, o0 desenvolvimento das criancas ndo é um processo de cunho
apenas individual, mas um processo também cultural e, portanto, coletivo, que acontece
através das relagdes entre pares; isto € pelos jogos e brincadeiras desenvolvidas pelas

criangas em suas interacoes.
2.2 Construindo as categorias de analise

O diario de campo foi um instrumento de geracdo de dados fundamental
durante a pesquisa, pois, aliado as outras estratégias (pesquisa documental, entrevistas e
registros audiovisuais), auxiliou na realizacdo de um trabalho com caracteristicas
etnograficas que, de acordo com Fritzen (2012, p. 56), tem “a preocupacdo de
compreender e enfatizar os significados” que os eventos tém para os membros de
determinado contexto.

O texto abaixo contém, assim, a apresentacdo e discussdo dos dados gerados a
partir das observacdes das relacdes construidas no espacgo escolar (anotadas no diario de
campo), das entrevistas com os participantes da pesquisa e da analise documental .

Esta analise foi realizada a partir de algumas categorias de analise, abaixo
expostas, de modo a atender o objetivo geral proposto neste estudo, que é compreender
os sentidos dados pelos atores sociais (adultos e criancas) a diversidade cultural
existente em escola com contexto migratorio:

a) Tempo de adaptacdo no ambiente escolar;
b) Encontros culturais e estigmas étnico-raciais;

c) Politicas para a diversidade e o controle disciplinar das diferencas.

2.3  Tempo de adaptacdo no ambiente escolar

No periodo da observacdo participante, e também a partir das entrevistas
realizadas com estudantes, professores e funcionarios da escola, percebemos o quanto é
complexo o periodo de chegada e adaptacdo das criangas migrantes ao novo ambiente
escolar. Da mesma forma, a transferéncia de criangas vindas de lugares culturalmente
diversos, provoca também a necessidade de adaptacéo para 0s que j& estavam na escola
- tanto criangas, quanto adultos, indiferentemente de serem migrantes ou né&o.
Construimos, assim, esta categoria para discutir sobre esse periodo de adaptacdo dos
atores sociais, tanto criangas, quanto adultos, e as relagdes que se estabelecem a partir

da chegada de estudantes migrantes a escola.
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Durante a pesquisa houve um caso que chamou a atencéo pela intensidade com
que a crianca migrante, recém-matriculada na escola, vivenciou o seu tempo de
adaptacdo a nova escola. Abaixo, seguem relatos extraidos do diario de campo que

apresentam os conflitos que envolvem o caso:

Tive a oportunidade de acompanhar a chegada e o tempo de adaptacdo de
uma crianca migrante. No dia 22/05/14 observei que a garota Mel (BA), ha poucos dias
estudando na escola, ndo interagia com os colegas de classe. A estudante, inserida na
classe do 7° ano B, veio transferida de S&o Paulo, mas nasceu e viveu grande parte da
infancia em Ilhéus-BA.

Percebi que Mel conversava apenas com Daniela (BA), a quem conhecia e
possuia proximidade antes de se matricular na escola. As duas garotas tém historias em
comum: ambas sdo negras, nasceram e foram educadas na Bahia antes de se mudarem
com suas familias para Brusque.

No primeiro dia de observacdo notei que Mel passou a maior parte do tempo
com a cabeca baixada sobre a carteira.

Na semana seguinte, dia 29/05/2014, observei que a garota continuava
cabisbaixa, queria dormir, ndo interagia com outros jovens, e estava isolada. Nesse
dia, enquanto aguardavam a troca de professor entre uma aula e outra, Marcia (2G) e
Mel (BA) trocaram alguns adesivos. Foi a primeira vez que vi Mel falar com mais
alguém além da Daniela (BA). Mauricio (SP) se aproximou delas para participar da
brincadeira, mas Mel nem sequer olhou para ele, permaneceu muda. Quando a
professora Maindra (SC) chegou a sala e iniciou a aula, Mel novamente abaixou a
cabeca para dormir sobre a carteira.

Durante o recreio Mel esperou Daniela para merendarem juntas. Foram até o
buffet, serviram-se e dirigiram-se para o patio interno da escola onde havia uma mesa
de ping-pong. Daniela segurava o prato com uma mao e jogava com a outra, enquanto
Mel a esperava em pé, segurando o prato, encostada numa parede afastada de todos.

Daniela decidiu continuar jogando e Mel ficou desorientada sem a companhia
da colega. Durante o tempo que restava de recreio, Mel andou pela escola sozinha e
sem parar. Dava passos largos, rapidos e desengongados, estava nitidamente insegura
e envergonhada. Ela foi até o banheiro feminino e na porta encontrou meninas da sua
classe, mas ndo houve qualquer tipo de comunicagdo entre elas. Logo Mel saiu do
banheiro e ficou sozinha até terminar o recreio.

Quase um més depois, em 26/06/2014, Mel continuava quieta em sala de aula,
s0 algumas palavras trocadas com Daniela. Nesse dia, a professora Maindra (SC)
chamou Mel para justificar atividades e notas atrasadas, pois a estudante estava sem
nota alguma naquele bimestre. A partir disto, percebi que a garota estava com
dificuldades escolares e desconfiei que fosse devido a sua recente transferéncia para a
escola e mudanca de cidade — como constatei posteriormente ao entrevista-la.

Fonte: Informacdes registradas no diario de campo entre os dias 22/05/2014 a 26/06/2014.
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Percebemos que Mel (BA) enfrentou dificuldades ao chegar num novo lugar e
numa nova escola — dificuldades tanto no ambito da sua vida privada, ou seja, nas
relagOes intrapessoais e 0 que elas significam para cada um, quanto no &mbito da sua
vida escolar.

Como exemplos das dificuldades enfrentadas na vida privada, podemos citar: o
sentimento de soliddo conforme relato da pesquisadora “Observei que a garota
continuava cabisbaixa, queria dormir, ndo interagia com outros jovens, e estava
isolada” (diario de campo do dia 29/05/14); e a sensagdo de inadequagdo “Durante o
tempo que restava de recreio, Mel andou pela escola sozinha e sem parar. Dava passos
largos, répidos e desengoncgados, estava nitidamente insegura e envergonhada” (diério
de campo do dia 29/05/14). No &mbito da vida escolar, podemos citar como exemplos a
influéncia que a migragdo tem sobre o rendimento escolar “a professora Maindra (SC)
chamou Mel para justificar atividades e notas atrasadas, pois a estudante estava sem
nota alguma naquele bimestre ”(didrio de campo do dia 26/06/14).

Para compreendermos casos como o de Mel (BA) é preciso partir do
entendimento que a migracdo € um acontecimento complexo, que implica em mudancas
em varios aspectos na vida do migrante, desde o endereco, até nas referéncias
socioculturais da pessoa. Trata-se da exposic¢do de valores, culturas, religides, estilo de
vida e pode despertar consciéncia e questionamento sobre os padrbes culturais
(Z0ZZzOLlI, 2009). A chegada a um novo lugar requer que o migrante tome consciéncia
de sua propria cultura, a0 mesmo tempo em que passa a conhecer a cultural local
(CUCHE, 2002).

Segundo Zozzoli (2009) a migracdo demanda um aprendizado de novos
significados e pode ser experimentada como um choque cultural se estiver atrelada a
uma necessidade de ser aceito. A autora afirma que a crianga ndo estd livre do
sofrimento pessoal gerado pelas mudancas do processo migratorio, inclusive pela
possibilidade de ser vitima de preconceito e discriminacéo, além de ser afetada pelas
experiéncias de sua familia (ZOZZOLI, 2009). No caso da estudante Mel (BA) nos
pareceu que a garota vivenciou um choque cultural em seu processo de adaptacdo a
nova escola, pois observamos o sofrimento da estudante que passou semanas sem
interagir com outras criangas, cabisbaixa e sem saber como se portar no ambiente
escolar. Tal sofrimento foi confirmado pela prépria menina, em entrevista concedida em

setembro de 2014. A seguir, veremos alguns trechos dessa entrevista (com cortes na
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sequéncia de perguntas, devido a quantidade de informacdes, mas as respostas

apresentadas estdo na integra)

-Mel, Como vocé se sentiu quando comecgou a estudar nesta escola?

- Eu me senti excluida, sei 14. Ninguém falava comigo, s6 a minha prima,
Daniela (BA). Ai eu vim com ela, ai ela falou comigo. Ai ninguém falava comigo. Sei 14,
ndo era igual 14 em Sdo Paulo. L4 em S&o Paulo, eu cheguei na escola, todo mundo
conversava comigo e aqui eles sdo diferentes. Também, no dia que eu cheguei, tava
muita bagunca, ai eu ja vi que ndo vou me acostumar aqui, porque quando eu estou na
escola, eu ndo gosto de ficar baguncando. Eu ndo consigo me concentrar direito. Eu
nunca repeti de ano. Esse ano eu acho que eu vou repetir, porque, sei 14, é muita
bagunca também na sala, ai ndo da para se concentrar.

()

- Quando vocé chegou aqui na escola, vocé foi bem recebida?

- Falar verdade?

-Sim. E para falar a verdade.

- N&o. Nao do jeito que eu queria. Sei 4, eles ndo deram muita atencdo,
porgue eu nao sabia nada daqui, ai eles ndo deram muita atencéo, ndo. SO a Daniela
(BA) assim, que um pouco me falou das coisas. Mas, os professores, ndo. Nem a
diretora, ninguem.

-E vocé esperava ser recebida de que forma?

-Tipo, dos colegas: eu achava que quando eu chegasse, eles, mesmo se fosse
uma sala muito bagunceira, eles iam se comportar, pelo menos no primeiro dia. Nao,
foi mais bagunca, bagunca, bagunca mesmo! Dai, sei 14, ja ndo gostei. E 0s
professores, também. Eu fiquei sem material e sem informacfes da matéria, o que eles
tinham passado, sem nada.

A entrevista de Mel (BA) gera muitos debates acerca da inser¢do da crianca
migrante na escola. O ponto que ressaltamos é o fato de que quando a pessoa migra, ela
se depara com a necessidade de viver em um contexto sociocultural onde ndo foi
socializada, tendo que passar por um processo de adaptacdo. A escola representa um
espaco de socializacdo, de contato e integracdo com a sociedade que acolhe a crianga
migrante. No caso de Mel a socializac¢do iniciada na escola foi conflituosa, sendo que
ela mesma expde a dificuldade de entrosamento com colegas de classe e com 0s
professores: “eu me senti excluida, sei la. Ninguém falava comigo, s6 a minha prima
(..)"

Em outra passagem da entrevista, Mel (BA) anuncia a auséncia de acolhimento
na escola, inclusive por parte dos professores e pela gestdo escolar. Ao responder a

pergunta sobre como ela foi recebida ao chegar a escola, a garota disse: eles ndo deram
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muita atencd@o, porque eu ndo sabia nada daqui, ai eles ndo me deram atencdo. SO a
Daniela (BA) assim, que um pouco me falou das coisas. Mas, 0s professores ndo. Nem a
diretora, ninguém. “A crianca ndo basta 0 acesso a escola. Ela também precisa de afeto,
de atencdo, precisa ser considerada como Unica e, a0 mesmo tempo, igual aos seus
semelhantes” (SAWAIA, 2003 apud ZOZZOL, 2009, p. 13)

O acolhimento a criangca migrante pelos membros da escola é importante no
processo de inclusdo social da crianca migrante, e contribui para a construgdo dos
“sentidos da crianga sobre o lugar para onde migrou, sobre o mundo e sobre ela mesma”
(GUSMAO, 2004 apud ZOZZOLI, 2009, p. 12). O préximo excerto de diario de campo

permite que observemos a construcao desses sentidos no caso de Mel (BA):

Dia 29/07/2014 foi o primeiro dia de aula depois do recesso escolar. Notei que
houve mudanca no espelho de classe. Mel ocupava o ultimo lugar de uma das fileiras
de carteiras, e mais que isso, ela deixou duas carteiras vagas entre ela e a garota da
frente e sentou-se isolada de todos.

Ja havia se passado mais de dois meses apés sua transferéncia para a escola e
Mel ainda estava com dificuldades de integracdo com a turma. Mas, aos poucos notei
que a situacdo comecava a mudar. Naquele dia Castro (BA), Daniela (BA) e Vera (Bq)
cochicharam e chamaram Mel para participar da conversa. Notei que aos poucos Mel
passou a conversar com outras pessoas, mas percebi maior aproximag¢do com seus
conterraneos.

No dia 31/07/2014 a professora Ana (RS) propds um trabalho de composicao
de parddias, pediu para que as equipes de trabalho se organizassem. Os trés baianos
da classe — Mel, Castro e Daniela - formaram um grupo.

Mel estava novamente com cabega baixa sobre a carteira. Perguntei: “ta com
sono?”. Ela acenou que ndo. Insisti: “ta triste?” e ela acenou que sim, mas ndo disse 0
porqué. Durante o recreio notei que a garota se isolou no patio interno. Conversamos,
perguntei por que ela estava triste e a garota respondeu que estava preocupada com 0
trabalho da disciplina da professora Ana (RS), pois teria que falar na frente de todos
da classe, que tinha vergonha e medo de que o0s colegas rissem do sotaque diferente
dela.

Posteriormente tive acesso a letra da parddia criada por Mel e Daniela, cujo
tema era “mudancga de cidade”. Na parédia da Musica Lepo-Lepo, da banda baiana
Psirico, as estudantes, também baianas, expuseram seus conflitos diante o processo
migratdrio e o encontro com uma sociedade por elas desconhecida. Segue a letra:

“Ah, ta tao dificil vou dizer

Eu néo tenho passagem pra voltar pra minha cidade
Ah, eu preciso correr

Ja fui envergonhada quando andei descalca

Agora vou tentar falar com eles
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Sera que eles vdo me entender?

Agora vou fugir de verdade

Sera que eu corro ou faco amizades?

Eu ndo tenho amigos

Ta tao dificil de fazer amigos

Eu preciso voltar pra minha cidade

Eu ndo quero mais, mais, mais, mais, mais
Ficar nessa cidade

Eu preciso voltar pra minha cidade

Eu n&o sei se tem passagem pra voltar pra minha cidade
Agora vou falar com minhas amigas

Pra ver se elas vdo me entender. ”

Semanas depois assisti as apresentacdes e perguntei para Mel e Daniela no
que elas se inspiraram para escrever a letra dessa parodia:

- Na gente mesmo. — respondeu Daniela.

- E 0 que eu sinto. - disse Mel.

Fonte: diario de campo. Turma: 7° ano B

Retomando a ideia, ja exposta acima, de que os sentidos dados pela crianga
sobre o lugar para onde migrou - e sobre ela mesma - se da no processo de inclusdo
social na escola, e observando a letra da parddia escrita pelas estudantes, especialmente
a frase que diz “ja fui envergonhada quando andei descalca”, podemos entender que o
sentido atribuido a sociedade que recebe estas duas estudantes é de uma sociedade que
ndo as acolhe, e que as diminui pelo que elas séo ou tém.

Em seguida, na parddia, as garotas descrevem o sentimento de inseguranca ao
buscar maior aproximacdo com 0s outros “agora vou tentar falar com eles, sera que
eles vdo me entender ”, reafirmando que elas se percebem diferentes dos demais. A
partir da letra dessa parddia criada pelas duas meninas migrantes da Bahia podemos
observar que a migragdo gera um dilema “que consiste na tensdo entre o empenho para
maior adaptacdo sociocultural e a preservacdo com sua identidade de lugar de origem”
(MOTA, FRANCO, MOTTA, 2009 apud ZOZZOLI, 2009, p.12).

Na turma do 7° ano A, também houve um caso conflituoso de tempo de
adaptacdo: investigando os arquivos escolares encontramos o registro da estudante
Margareth (BA), que foi transferida de uma escola da Bahia em 2011, quando
frequentava o 5° ano do ensino fundamental. Na ocasido, ela devia ter 13 anos (em
2014, ano em que foi realizada a pesquisa, tinha 16 anos). Seu historico escolar anterior
a transferéncia monstra que a estudante possuia frequéncia escolar acima de 80%.

Outros documentos do mesmo ano mostram que, depois da transferéncia, a garota
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passou a faltar as aulas com frequéncia. A escola advertiu a familia sobre a referida
situacéo, e ndo havendo solugéo, acionou o programa Apoia.

O Apoia é um programa de combate a evasdo escolar de criangas entre 4 e 17
anos que ndo concluiram o ensino obrigatorio. E aplicado pelas escolas, Conselhos
Tutelares e Ministério Publico, onde cada instituicdo assume a responsabilidade de
trazer de volta a sala de aula as criangas faltantes. O Apoia é acionado quando a crianca
falta sem justificativa durante cinco dias consecutivos, ou sete dias alternados em um
més. A partir de entdo, inicia-se 0 procedimento do programa: primeiro a escola tenta
solucionar o problema com a familia da crianga. Se em uma semana o estudante nédo
voltar a frequentar as aulas, a escola deve fazer o encaminhamento da situagdo ao
Conselho Tutelar. Por sua vez, o Conselho Tutelar também busca acordo junto & familia
da crianca. Se num prazo de quinze dias ndo houver solucédo, entdo o caso é levado ao
Ministério Publico que, novamente, buscara um acordo com a familia e, se até este
momento a crianga ndo tiver retornado a escola, entdo os responsaveis legais da crianca
responderdo judicialmente.

Como a escola chegou ao segundo passo do programa Apoia e levou o caso ao
conhecimento do Conselho Tutelar, a familia de Margareth (BA) apresentou como
justificativa um atestado médico com encaminhamento para psicologa, dizendo que a
garota estava com quadro depressivo. Junto ao atestado havia um bilhete da mae que
atribuia a tristeza da filha & mudanga de residéncia: “ela ndo quer ir pra escola” - dizia 0
bilhete. Nos documentos escolares nao havia registros do desfecho da situacdo, apenas
outro bilhete da mée avisando que Margareth (BA) estava melhorando. As datas de cada
acontecimento também ndo foram registradas pela escola, impossibilitando sabermos
exatamente quanto tempo levou para a garota retornar as aulas.

Entendemos que os acontecimentos que envolvem Margareth constituiram-se
num caso de etnocentrismo, onde o0 estranhamento sociocultural fez com que a garota se
ausentasse da escola. Diante deste acontecimento, a escola tomou providéncias fazendo
uso do aparato legal do qual dispde para fazer com que a garota retornasse as aulas - ao
acionar o programa Apoia, a escola cumpre a Lei N° 12.796 de 04/04/13, que trata do
ensino obrigatorio para criangas entre 4 e 17 anos, e seus administradores ficam
resguardados de qualquer tipo de implicagdes juridicas passiveis de lhes trazer
prejuizos. Por outro lado, a opgédo da escola ndo incluiu estratégias para a inclusdo das

diferencas socioculturais, e que estdo previstas na legislacdo sobre educagéo (expostas
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neste trabalho na sessdo “Estabelecendo relagdes com as politicas para a Educacdo e

para a Diversidade”). Sendo assim,

a escola acredita que ao oferecer oportunidade de estudo para todas as
criancas, esta contribuindo para o fim da desigualdade social. Entretanto, ela
ndo vem cumprindo seu papel de inclusdo, especialmente porque ndo enxerga
a diferencga social que nela se introduz junto aos seus alunos, reproduzindo,
assim, os valores e 0s costumes da sociedade a servico do qual ela atua
(BOCK; AGUIAR, 2003 apud ZOZZOLlI, 2009, p. 13).

Em entrevista concedida a pesquisadora em setembro de 2014, a garota
confirmou que a cidade Buerarema — BA, onde morava, € muito diferente de Brusque, e
que ela sente muita saudade da avé que mora l4. A estudante declarou na entrevista, o
entendimento de que pertence a uma cultura diferente daquela que encontrou em
Brusque: quando foi questionada sobre o que pensou quando comecgou a estudar naquela
escola, Margareth respondeu “é diferente o modo deles agir. O modo deles agir”,
repetindo a frase pra enfatizar sua observacdo sobre as diferencas que encontrou em
Brusque. Ao ser questionada se havia mais alguma coisa que achava diferente, a
migrante baiana pontuou suas principais observagdes, contando: “das culturas deles,
sdo mais diferentes da nossa (...) Aqui eles fazem um negdcio de chimarrdo, ndo sei.
(...) L& se comemora o Sao Jodo e aqui eles ndo comemoram”. No caso de Margareth
(BA) observamos que a estudante passou por um processo de estranhamento das
diferengas socioculturais durante seu tempo de adaptacdo a nova escola. Tal fato
desencadeou na garota um estado depressivo devido a mudanca de cidade. Ja no ambito
escolar, podemos observar que a estudante passou a ter seu rendimento académico
comprometido (assim como também aconteceu com Mel- BA) - e a ausentar-se das
aulas depois de sua transferéncia para a nova escola.

Nas historias que envolvem Mel e Magareth (sendo as duas garotas pretas e
migrantes do sul do Bahia) podemos perceber que essas criangas passaram por uma
experiéncia etnocéntrica — quando aqueles que pertencem a padrdes culturais diferentes
sdo concebidos através de um unico padrdo cultural, ou seja, através de valores,
modelos e defini¢cdes eleitos como verdadeiros ou “normais” (GEERTZ, 1978). “No
plano intelectual [o etnocentrismo], pode ser visto como a dificuldade de pensarmos a
diferenga; e, no plano afetivo, como sentimentos de estranheza, medo, hostilidade, etc.”
(ROCHA, 1984, p. 7).

Os encontros socioculturais existentes na escola, gerados pelo processo

migratorio, nem sempre representam uma experiéncia etnocéntrica como nos casos de
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Mel (BA) e Margareth (BA). H& casos em que esses encontros despertam o
interesse matuo, o surgimento de amizade entre criancas de diferentes origens e

experiéncias alegres durante o tempo de adaptagdo de criangas migrantes a nova escola:

Primeiro relato:

Era o primeiro dia de aula da garota Emanuelle (SP) naquela turma, e ela ja
conquistava amizades. Franklin (SC) se interessou por ela e inicia uma conversa:

- Eu te empresto o caderno se vocé quiser. Ela sorriu, retribuindo ao flerte do
garoto. Mais tarde, Franklin (SC) novamente se aproximou de Emanuelle, dessa vez se
debrucgou sobre a carteira da garota, falando pertinho do seu rosto, olhando nos olhos,
sorrindo. Ela retribuiu o gracejo.

Segundo relato:

Durante o recreio, Alice (PR) estava acompanhada por Emanuelle (SP) e
Estela (SC). Elas pareciam bem entrosadas, embora fossem de diferentes origens: Alice
é migrante vinda do interior do Parana; Emanuelle é descendente de baianos, mas foi
criada em Séo Paulo, e Estela é de descendéncia europeia, migrante do interior de
Santa Catarina. As diferentes origens e composi¢do sociocultural ndo pareceram

obstaculos para as garotas serem amigas.

Fonte: diario de campo do dia 20/03/2014 e do dia 12/06/2014 respectivamente.

Sarmento (2005b) afirma que as criancas sdo, enquanto seres sociais, também
diferenciadas pelos modos de estratificacdo social existentes na sociedade (classe social,
etnia, género, regido). As situagdes acima relatadas envolvem criancas de diferentes
extratos sociais: o primeiro relato é sobre a empatia imediata no primeiro encontro entre
Emanuelle, uma garota preta, nascida na Bahia e crescida em S&o Paulo, e Franklin, um
garoto branco, nascido no interior de Santa Catarina. O segundo relato é sobre a
amizade entre Alice, uma garota parda, que nasceu no interior do Parand e mudou-se ja
crescida para Brusque; Emanuelle, cuja descricdo ja foi feita acima; e Estela, uma
menina branca, que nasceu no interior de Santa Catarina e mudou-se para Brusque na
idade da escolarizagéo, ou seja, eram garotas de origens diferentes.

Para Emanuelle (SP), Estela (SC) e Alice (PR), as diferentes origens e as
diferencas socioculturais ndo as impediram de construir lacos de amizade, e nem foram
obstaculos para o ajustamento a dinamica social da escola, visto que, certamente, cada
uma dessas criangas viveu uma infancia particular ou diferenciada na cidade e grupo

social em que nasceu. A sociologia da infancia considera a infancia uma construgédo
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social e diversificada, podendo haver muitos tipos de infancia. Assim, embora todas
essas criangas tenham experimentado diferentes tipos de infancia, todas se encontram na
mesma categoria geracional, a de crianga, 0 que faz com que tenham em comum um
modo proprio de compreender e agir no mundo, e que é diferente do adulto.

O caso em que Franklin (SC) oferece seu caderno a Emanuelle (SP) nos
permite perceber que as criancas que ja estdo habituadas aquele ambiente social adotam
uma postura de acolhimento para com quem chega a escola, permitindo nossa
interpretacdo de que entendem as provaveis dificuldades iniciais que os recém-chegados
passam. Esse sentido de acolhimento exercido pelas criancas também foi apreendido nas
entrevistas (concedidas em setembro de 2014) dos estudantes Caru (SP) e Carlos Heitor
(RJ). Disse Caru: “eu me senti meio esquisita, porque eu ndo conhecia ninguém, né? E

)

era tudo novidade. Mas, depois, eu arrumei amigos, rapido”. E disse Carlos Heitor
(RJ): “foram bem legais, me chamaram para fazer as coisas juntos e para sentar ao
lado”.

Na entrevista concedida em setembro de 2014, o estudante Edino (Bq) conta o
que ele observa de diferente nos seus colegas migrantes: “0 jeito que as pessoas de
outras cidades falam”, disse Edino. E complementou seu pensamento dizendo
“depende quem é as outras pessoas ficou mais alegre a escola”. Interpretamos que
Edino néo apenas percebe as diferencas culturais existentes entre as pessoas vindas de
diversos lugares, como também atribui um sentido positivo a presenca de elementos
socioculturais diferentes na escola, uma vez que a presenca das diferencas culturais nem
sempre € bem aceita no contexto da cidade de Brusque.

Edino apresenta o entendimento de que a aproximagdo com as criangas recém-
chegadas a escola acontece na medida em que elas vdo se habituando ao ambiente e
perdendo a timidez “Quando vem pessoa de fora no primeiro dia a pessoa fica meio
quieta ainda, mas ja no segundo, terceiro dad para fazer amizade”.

A partir da entrevista de Edino compreendemos que, mesmo havendo agdes de
acolhimento das criangas ndo migrantes as criangas migrantes, temos que considerar
também o fato de que as criangas que j& estavam adaptadas & dindmica social da escola,
necessitam igualmente de um tempo de adaptacdo para efetivar o entrosamento com 0s
recém-chegados. Sarmento afirma que as criangcas possuem seus proprios modos de

“interpretagao do mundo e de simbolizagdao do real, que sdo constitutivos das “culturas
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da infancia™®, as quais se caracterizam pela articulacdo complexa de modos e formas de
racionalidade e de accdo” (SARMENTO, 2005b, p. 371). A partir disso, podemos
entender que o tempo de adaptacdo para as criangas faz parte de como elas proprias
lidam com as mudancas, como interpretam as diferencas, e criam seus modos de ajustar
a situacdo ao seu jeito.

Outros relatos evidenciam que a chegada de criangas migrantes a escola muitas
vezes é conflituosa, ndo sO entre criancas, mas também com adultos do cotidiano
escolar. A seguir, apresentamos trechos de duas entrevistas, a primeira concedida por
uma funcionaria administrativo-pedagdgica, e a segunda, por uma zeladora da escola.
Sao entrevistas de duas pessoas adultas que estdo em contato diario com as criangas e

exercem poderes diferentes na relagdo com elas.

Qual foi o principal pensamento quando criancas de outras cidades comecaram a
estudar na escola?

O pensamento que a gente tem é o seguinte: “Por que eles ndo ficam na cidade
deles, née?” [risos]. Esse é o primeiro pensamento porque ndo estavamos acostumados
a isso, ndo. Era apenas o pessoal que morava aqui, conheciamos todos, ja conheciamos
a familia, como eu te falei, de todos. Entdo, era muito pratico. E depois, entdo,
comecou essa migracdo toda. A gente passa a buscar outras realidades, a conhecer
outras pessoas, porque que pensam assim, porque que fazem assim, porque que nao
pode ser diferente, enfim, € um processo, € um conhecimento, é um auto conhecimento,
é 0 conhecimento do outro, € um respeito, € um abrir-se pro novo, é desafio; é um
desafio pra eles que estdo chegando, € um desafio pra nds, também; pros alunos, né?
Adaptar-se a isso tudo. Mas eu vejo que ha ganhos.

Anete — funcionaria administrativo-pedagogica

A gente fico meio assim, porque vem essas pessoas de fora, a gente ndo sabe o
qué eles pensam na... 0 que passa nha cabecinha deles, né? Que nem esses dias, tinha
um menininho ali, do sétimo ano da tarde, magrinho; ele foi na secretaria, ele tava
chorando: “Eu quero voltar pra minha cidade. Eu quero voltar pro terceiro ano.” Ele
ta no sétimo, e quer voltar pro terceiro. Mas ele tava perdido, sabe? Ai, nés
perguntamos porque que ele queria voltar, ele disse que ele tava muito cansado de
estudar. Mas ele ndo é daqui, ele é de fora. Ai, nés até comecamos a rir dele, eu disse:
“Pode deixar que eu vou embora contigo pra Bahia.” “A senhora vai mesmo?”,
“Vou.” [risos]. Ele ficou assim, ai eu abracei ele, ele parou de chorar.

Carla — Zeladora

3 Clarice Cohn (2005, p. 35) faz uma ressalva sobre os estudos das culturas infantis, dizendo que as
criangas tém autonomia cultural em relacdo aos adultos, e que essa deve ser reconhecida e relativizada,
pois os sentidos elaborados partem de um sistema simbdlico compartilhado com adultos.
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Para entendermos as declaragBes das funcionérias da escola, € interessante
observarmos o perfil e o tempo de servigo de cada uma delas: o primeiro depoimento é
de uma funcionaria nascida em Brusque, cuja funcdo é ligada a secretaria escolar, e que
trabalha no estabelecimento de ensino pesquisado had mais de cinco anos. Ela
acompanha todas as situacdes burocréticas, pedagogicas e sociais da escola e, portanto,
conhece o histdrico e o contexto da escola pesquisada; j& o segundo depoimento é de
uma funcionéria nascida no oeste de Santa Catarina, e trabalha nessa escola como
servente ha trés anos. Sua visdo sobre o contexto escolar é gerado no meio social € ndo
pedagdgico-administrativo, sendo assim, sua fala parte unicamente do que ela vivencia
junto as criangas.

Na primeira entrevista destacamos que Anete (Bq) inicia relembrando os
primeiros pensamentos a respeito da, entdo recente, presenca de criangas migrantes na
escola “O pensamento que a gente tem é o seguinte: “Porque eles ndo ficam na cidade
deles, né?”. Nota-se que a primeira recordacdo de Anete é sobre a negacdo das
diferencas, e a frase usada no plural permite o entendimento de que esse era um sentido
compartilhado com outros adultos, funcionarios do estabelecimento de ensino. Na sua
proxima fala, a entrevistada da indicios de que o contexto sociocultural da escola era
homogéneo anteriormente ao processo migratorio e que a presenca de elementos sociais
e culturais diferentes causou estranhamentos “era apenas 0 pessoal que morava aqui,
conheciamos todos, ja conheciamos a familia, como eu te falei, de todos. Entdo, era
muito prdtico. E depois, entdo, comegou essa migrac¢do toda”. Anete afirma o desafio
que representa viver um encontro sociocultural e da aprendizagem e a elaboracéo de
novos sentidos que esse encontro proporciona. “é um processo, € um conhecimento, e
um auto conhecimento, € o conhecimento do outro, € um respeito, € um abrir-se pro
novo, é desafio”.

Em sua entrevista, a zeladora Carla (SC) contou como precisou interferir numa
situagdo que envolveu um estudante migrante, tentando consola-lo diante de seu
sofrimento pela ndo adaptacgdo : “ele tava chorando: eu quero voltar pra minha cidade
(...)ai eu abracei ele, ele parou de chorar.”. A partir da histéria contada por Carla,
podemos pensar como 0s adultos presentes no ambiente escolar se envolvem em casos
em que as criangas passam por um processo de estranhamento das diferencas
socioculturais. “A gente fico meio assim, porque vem essas pessoas de fora, a gente ndo

sabe 0 qué eles pensam né, o que passa na cabecinha deles, né?” Diante desta
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afirmativa de Carla, compreendemos que também o adulto no ambiente escolar passa
por um processo de adaptacdo aos novos membros da comunidade escolar De acordo
com Zozzoli (2009), vergonha, culpa, medo, raiva sdo sentimentos que constituem o
sofrimento que advém do fato de sermos tratados como diferentes, inferiores, etc.,
assim, se reafirma a importancia de um tratamento mais atencioso e/ou afetivo por parte

do adulto em relacéo a crianca que esta em fase de adaptagdo a nova escola.

2.4 Encontros culturais e estigmas étnico-raciais

A diversidade cultural provoca estranhamentos entre sociedades diferentes e
divide os homens entre 0 “nos” e os “outros”, visto que o homem atribuiu a cultura do
seu proprio grupo o sentido de centralidade, e passa a empregar as proprias categorias
socioculturais para avaliar outros grupos, 0 que é denominado de etnocentrismo.
(CUCHE, 2002; LARAIA, 2003). Porém, Geertz (1978) aponta que, no curso da vida,
podemos mudar nossos padrdes a partir das experiéncias vividas e, assim, atribuir novos
sentidos as nossas experiéncias. Os dados gerados durante a pesquisa em campo, € que
apresentaremos ao longo da analise dessa categoria, nos levaram a compreenséao de que
no encontro sociocultural ocorrido na escola investigada, se estabeleceram entre o0s
atores (criancas e adultos migrantes e ndo migrantes) tanto relacBes de carater
etnocéntrico, quanto relagcdes onde novos sentidos foram criados.

A linguagem, ou as diferengas na “maneira de falar”, dos diferentes grupos
presentes na escola observada, foi uma questdo recorrente apontada nas entrevistas
realizadas tanto com as criangas quanto com os adultos, assim como nas observacdes
realizadas no trabalho de campo (e registradas no do diario de campo). Assim, o excerto
abaixo relata um episédio em que uma crianca (migrante da Bahia), por néo
compreender o que estava sendo dito na sala de aula pela professora (a partir da leitura

de um texto), se comporta de forma considerada inadequada ao seu papel de aluno:

Como atividade, os estudantes deviam fazer por escrito a interpretacdo de um
trecho do livro Citta di Roma (2002), no qual a autora Zélia Gattai contava a saga da
familia Gattai, vinda da Italia ao Brasil no final do século XIX. A parte selecionada do
texto foi a de subtitulo “Nonno Gattai registra a filha”, que narra um episodio vivido
pelo avé da escritora.

A professora leu o texto para os estudantes, trabalhou oralmente pontos
importantes a serem considerados para a realizacdo da atividade e determinou um
tempo para os estudantes escreverem.
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Jorge (BA), migrante baiano, estava sentado ao meu lado. Percebi que ele
estava inquieto, conversando amenidades com os colegas de classe e ndo iniciava sua
tarefa. Perguntei se ele entendeu o exercicio proposto:

- Vocé entendeu o que € para fazer?

- Mais ou menos.

- O que vocé ndo entendeu?

- ndo entendi o0 nono gatai.

- Vocé ndo entendeu o que é nonno Gattai? O que vocé acha que é?

- Nono é nove. Deve ser nove gatai. Mas eu ndo sei 0 que € isso.

- Entdo chama a professora e pergunta, eu disse.

Nesse momento eu estava fazendo um grande esforgo para nao interferir mais
na situacao, afinal de contas eu ja havia interferido a respeito da dificuldade do menino
e provoquei a reflexdo. Jorge (BA) acatou meu conselho e perguntou a professora Ana
(RS):

- “Prossora”, o que é nono gatai?

- Nonno é av6 em italiano, e Gattai é o sobrenome dele.

Jorge (BA) passou um tempo pensando no que a professora tinha lhe dito, sem
entender. E tornou a perguntar:

- E nove Gattai “prossora’’?

- N&o. Nonno é v6 1a na Itélia.

- Ah, é avb Gattai!

Assim, Jorge (BA) compreendeu o sentido do texto e comecou a escrever. Notei
que a inquietacio do garoto momentos antes passou, e ele se concentrou na atividade.

Fonte: Registro do diario de campo do dia 20 de marco de 2014.

Primeiramente, evidenciamos como a formacdo cultural do estudante é
diferente da formacdo da professora, ja que Jorge é migrante da cidade de Buerarema,
(Bahia) e a professora migrante do Rio Grande do Sul, regides cuja historia e formacaos
sociocultural s&o bastante diferentes.

A Bahia (regido Nordeste) foi o berco da colonizacéo do Brasil a partir do ano
1500 d.c. (século XIV). A formacdo sociocultural desse Estado é marcada
(principalmente), pela presenga dos colonizadores portugueses, de africanos (trazidos
como escravos pelos portugueses) e pelos povos indigenas (autoctones). Ja, os estados
que formam a regido Sul do Brasil - Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana - foram
habitados por povos indigenas até o século XIX e, s a partir de entdo, passaram a ser
colonizados por trabalhadores livres - imigrantes europeus, vindos principalmente da
Alemanha e Italia.

Devido a sua origem, a professora gaucha estava familiarizada com vocabulos

de origem italiana, como a expressdo familiar (carinhosa) para designar “av6” (nonno),
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enquanto Jorge (BA) ndo possuia nenhuma referéncia cultural e linguistica italiana.
Segundo Cohn (2005), a crianca elabora sentidos a partir do seu préprio sistema
simbdlico. A autora reconhece a autonomia cultural das criancas™ uma vez que
compreende que os sentidos elaborados por elas sdo qualitativamente diferentes dos
adultos, embora esses sentidos partam de um sistema simbolico partilhado com adultos.
Sendo assim, entendemos que no caso de Jorge (BA), o sentido de nonno ndo €
usualmente compartilhado na cultura na qual ele foi socializado, devido a constitui¢do
sociocultural e histérica do lugar e, por isso, ndo compreendeu o sentido de nonno
imediatamente, relacionando essa palavra ao numero ordinal nono.

Percebemos que enquanto as palavras “Nonno Gattai” nao fizeram sentido para
0 estudante Jorge (BA), ele se comportou de maneira considerada inadequada para o
ambiente escolar, conversando, brincando, ndo realizando a atividade proposta. Mas,
assim que compreendeu o significado das palavras, o texto lido na sala de aula passou a
fazer sentido para o garoto e sua postura mudou: concentrou-se para realizar a atividade
proposta pela professora e ainda explicou para os colegas que também ndo a tinham
entendido. E importante frisar o fato de que a crianca comportou-se de maneira
diferente antes e depois de compreender o sentido das palavras por ela até entdo
desconhecidas, pois, mais adiante, a préxima categoria de analise discutira como certas
diferengas culturais podem ser interpretadas pelos adultos na escola como sinais de
indisciplina e mau comportamento.

A sequir, apresentaremos dois excertos do diario de campo da turma matutina.
O primeiro relata como as criancas criam apelidos (codinomes) uns para 0s outros e
expressam, de forma bem humorada, as suas diferencas individuais. Em seguida,
apresentaremos o relato de um episddio em que as criangas brincam com as diferentes
origens e descendéncias presentes na sala de aula. A partir dessas duas situaces,
compreendemos que nem todas as criangas interpretam as diferencgas existentes em sala

de aula como geradoras de mal estar, estigma ou conflito.

Primeiro relato:

Aproximava-se a hora do recreio, e o cheiro da merenda invadiu 0 ambiente
da sala de aula. O cardapio do dia era peixe.
Franklin (SC): - Que cheiro de peixe!

¥ Willian Corsaro (The Sociology of Childhood. California: Pine Forge Press, 1997) usa o termo
“apropriagdo criativa” quando afirma que as culturas infantis sdo resultados do que as criangas realizam
com as informacdes fornecidas pelo mundo adulto.
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Abel (PR): - E t0 que ta fedendo, seu jundia!

Abel (PR) gargalhava e chamava outros colegas da classe por seus apelidos.
Pedi para que ele me dissesse o apelido de cada um, e me explicasse o motivo de
chama-los assim. Entdo, Abel contou que ele proprio era chamado pelos amigos de
Mickey, devido a estampa da sua camiseta; Franklin (SC) foi apelidado de Jundia, pois
foi pescar e o ferrdo do peixe machucou seu pé; Carlos Heitor (RJ) era Nego Blue —
nego por causa do seu tom de pele e blue por ser a cor da sua camiseta preferida;
Carlinhos (BA) era chamado de Titanic, porque o pé dele é muito grande, “bem maior
que uma lancha”, e machucava os outros no jogo de futebol. Sandro (SC) era chamado
de Topic, pois utilizava uma van escolar como meio de transporte para chegar a
escola; Paulo (PR) era chamado de Olho de Boi, mas ndo tinha um motivo especifico
para ser chamado assim, eles apenas consideravam engracado.

Enquanto Abel (PR) me contava sobre os apelidos, os outros garotos
prestavam atencdo na nossa conversa e pareciam se divertir com o assunto. Perguntei
a eles se alguém ficava chateado com os apelidos, e 0s garotos me responderam que
nao, que todos eram amigos, e levavam na brincadeira.

Embora alguns apelidos se referissem as caracteristicas fisicas e pessoais de
algumas criangas, podendo apresentar um sentido oculto de deboche, além do sentido
de diversdo anunciado pelas proprias criancas, considerei que no decorrer da manha
as interacfes observadas foram um indicativo de bom relacionamento e entrosamento
entre os estudantes - uma vez que as criancas (re)elaboram seus proprios modos de
convivéncia.

Segundo relato

Segundo o estudo do texto didatico, o povo brasileiro constituiu-se de trés
principais etnias: indios, negros e brancos. A partir da afirmacdo daquele texto
estudado, a professora Maindra (SC) perguntou aos estudantes:

- Vocés ja procuraram saber qual sua ascendéncia?

As criangas responderam todas ao mesmo tempo. Pude ouvir alguns
comentdarios, mas ndo consegui identificar quem os fez. Disseram: “sou descendente de
africano”, “de indio”, “de australiano”.

Franklin (SC): Eu sou uma mistural

Ouwvi brincadeiras como “sou indio dos cabelos brancos”, mas ndo ouvi
nenhum comentario pejorativo sobre as diferentes origens. Me pareceu que as
brincadeiras tinham mais a intencdo de tumultuar a aula e ser engracadas, do que
ofender a quem quer que fosse devido as origens, pois que as brincadeiras eram sobre
eles proprios.

Fonte: diario de campo dos dias 05/06/ 2014.e 26/06/2014 respectivamente.
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As criancgas constituem suas identidades pessoais e sociais também na interacao
com Seus pares, ou seja, na criagdo e exercicio de jogos e brincadeiras que desenvolvem
de forma coletiva. (Corsaro, 1997; Barbosa, 2007). No primeiro relato que
apresentamos no quadro acima, referente ao diario de campo da turma do 7° ano A,
registrado no dia 05/06/14, observamos que as criangas fazem brincadeiras umas com as
outras, se referindo tanto a caracteristicas que remetem a tracos pessoais (corte de
cabelo, tipo ou cor das roupas, tamanho do pé, etc.), quanto a incidentes ocorridos
("Jundid" porque machucou o pé numa pescaria) ou a tracos socioculturais (cor da pele,
ascendéncia). Mesmo assim, tais brincadeiras ndo se constituem necessariamente como
preconceituosas ou estigmatizadoras. O que transparece € que o costume de criar e usar
os apelidos para chamar os colegas ajuda a criar coesdo e intimidade no grupo que se
diverte com os apelidos uns dos outros. O segundo relato apresentado no quadro acima,
extraido do diario de campo do dia 26/06/14, também descreve as criancas brincando
com a questdo das diferengas étnicas, tema da aula. Novamente, ndo observamos
comentarios preconceituosos quanto as diferentes origens dos estudantes. Mas, atraves
da brincadeira, as criancas refletem e identificam suas proprias constituicdes sociais,
como fez o garoto Franklin (SC) ao afirmar “eu sou uma mistura!”.

Acompanhando as turmas do 7°ano A e 7°ano B, percebemos, em um primeiro
momento, que as amizades entre os estudantes sdo construidas a partir de afinidades e
gostos pessoais. Contudo, a partir da observacdo de que as criancas identificam suas
préprias constituicbes sociais, percebemos também que a aproximacdo e relacbes de
amizade no grupo observado levam em consideracdo a condigdo de ser ou nao
migrante. Esses critérios sdo facilmente identificados nos dois relatos que seguem

abaixo, sendo o primeiro relativo a turma do 7°ano A e o segundo ao 7°ano B.

Primeiro relato:

As 10h45min iniciou a proxima aula, porém a professora Ana (RS) faltou. As
criancas permaneceram alguns minutos livres aguardando um substituto. Depois,
foram encaminhadas pela coordenadora pedagdgica Elizabete (Bq) ao laboratorio de
informatica, onde permaneceram sob comando do profissional responsavel pela sala
informatizada. Como atividade, os estudantes deveriam entregar uma pesquisa sobre
determinado tema até o final daquela aula.

Foi interessante observa-los em um ambiente diferente da tradicional sala de
aula, ainda mais que o espaco informatizado permitia que os estudantes se agrupassem
por afinidades pessoais para usar 0os computadores em equipes, visto que ndo havia
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equipamentos suficientes para uso individual. Tive a oportunidade de perceber as
aproximagdes sociais existentes entre as criangas, conforme anotagdes abaixo.

Um dos computadores foi usado pela dupla Edino (Bq) e Salim (SC). Os dois
garotos sdo catarinenses e possuem descendéncia alemd. Embora os meninos tenham
nascido em outras cidades — Edino em Joinville e Salim em Blumenau - sdo filhos de
brusquenses e moram em Brusque desde pequenos, ou seja, possuem a mesma matriz
sociocultural. Tanto um quanto o outro sdo introspectivos e mantinham boas notas
escolares.

Outro grupo foi formado por Franklin (SC), Carlinhos (BA) e Jorge (BA). Os
trés garotos sdo migrantes, sendo o primeiro do interior de Santa Catarina e 0s outros
dois da Bahia. O fato de serem migrantes do mesmo Estado estabelecia a proximidade
de Carlinhos e Jorge, enquanto a proximidade com Franklin, cuja formacéo
sociocultural é diferente, se dava pela fama de “bagunceiros”.

Paulina (SC), Alice (PR) e Estela (SC) séo reservadas e timidas. Sentavam-se
proximas na sala de aula e escolheram se agrupar também na sala informatizada.
Paulo (PR) juntou-se ao trio — naquela ocasido era vantajoso fazer um trabalho escolar
com elas, pois as garotas sempre tiravam boas notas. As quatro criancas sdo migrantes
(conforme sigla do estado de origem anotada atras do nome de cada crianca).

Margareth (BA) e Teresinha (2G) sdo amigas muito proximas e confidentes. O
unico lugar em que ndo ficavam préximas era na sala de aula devido a organizacéo do
espelho de classe. As duas garotas sdo negras e possuem origem baiana.

Outro grupo foi formado por Falcéo (Bq), Abel (PR), Emanuelle (SP), Carlos
Heitor (RJ) e Anizio (PR). Tinham como ponto em comum comportamento brincalhdo e
notas escolares medianas. Emanuelle gostava da companhia desses garotos e era
bastante paquerada por eles. Todos migrantes, com excecdo de Falcdo (que é
brusquense).

Os garotos David (SC), Marcelo (2G), e Oswaldo (Bq) sentaram-se juntos
para realizar a atividade, mesmo havendo possibilidade de trabalhar com outras
pessoas. Atentei para o fato de que os trés garotos recebiam apoio pedagégico da
professora de incluséo e, talvez por isso, nem os demais colegas da sala os convidavam
para participar de outros agrupamentos, nem eles procuravam por outros pares — como
se naturalmente estivessem determinados a ser um grupo, sem perceber o quanto a
situacdo os compelia a ser assim. Mas, é importante dizer que David, Marcelo e
Oswaldo mantinham relagdes afetuosas com os demais colegas de classe em espacos
fora da sala de aula, por exemplo, na hora do recreio e nas horas livres.

Efigénia (SC), aluna de educagdo especial, permaneceu isolada num
computador durante todo o periodo que estivemos na sala de informatica, nem mesmo a
professora de incluséo estava presente para acompanha-la naquele momento.

Segundo relato:

Antonia (Bq) foi a primeira a concluir a atividade e mostrou o caderno para o
professor - ela se destacava nos estudos por tirar boas notas e apresentar
aproveitamento académico acima da média. Castro (BA) chamou a Heloisa (Bq) e ela
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mandou-o “se catar”. Heloisa interagia o tempo todo com Caru (SP), Antonia (Bq) e
Ruth (SP).

Eram apenas cinco garotos na sala. Castro (BA) e Mauricio (SP) eram os mais
falantes. Gustavo (Bq), Luiz Henrique (SC) e Aldo (Bq) ndo falavam nada, se
mantinham quietos.

Quando bateu o sinal para troca de aula, os alunos se levantaram,
conversaram. As patotas se formaram enquanto esperavam a prdéxima professora.
Marcia (2G) e Vera (Bq) ja haviam feito as pazes e interagiam entre elas; Caru (SP) e
Ruth (SP) também conversavam. Ficaram sozinhos os seguintes estudantes: Sénia (BQq),
Maria Luiza (SC), Gustavo (Bq), Antdnia (Bq) e Mel (BA).

As 13h45mim comegou a aula com a professora Ana (RS). Ela chegou,
cumprimentou os estudantes, conversou amenidades com eles antes de iniciar sua aula.
O tema introduzido foi musica. A professora pediu para que cada um sugerisse um tema
para fazer parddias e os sorteou. Os temas sorteados foram amor, comida, futebol,
pobreza, mudanca de cidade, escola e preconceito.

Os alunos se dividiram em quatro grupos de quatro integrantes. Houve
movimento para que cada um achasse seu grupo, mas permaneciam sentados Gustavo
(Bq), Vera (Bq), Mel (BA) e Sénia (Bg), como se esperassem para ser convidados a
fazer parte de algum grupo.

Os grupos se formaram por afinidade e evidenciaram as divisdes existentes na
sala. 1) Mel (BA) e Daniela (BA). 2) Caru (SP), Heloisa (SC) e Ruth (SP); 3) Gustavo
(Bq), Antbnia (Bqg) e Maria Luiza (SC); 4) Castro (BA), Mauricio (SP), Luiz Henrique
(SC) e Aldo (Bq). 5) Vera (Bq), Sénia (Bqg), Marcia (2G) e Eli (SC).

Perguntei para o grupo 2 por que a Antdnia (Bg) nédo estava junto e Caru (SP)
respondeu que agora ela é amiga da Maria Luiza (SC), e que ndo se falam mais.

Fonte: didrio de campo do dia 12/06/ 2014 (Turma: 7° ano A) e 29/06/ 2014 (Turma: 7° ano B)
respectivamente.

Segundo Delgado e Muller (2005) existem diferencas nas formas de
socializacdo das criancas, nos tipos de brincadeiras, nos gostos, no tempo de
escolarizacdo, nas vestimentas, enfim, as autoras afirmam que as criangas se distinguem
umas das outras em seus modos de ser e estar no mundo. S&o os aspectos culturais
manifestados nas relacdes pessoais, além de fatores como género, raca, classe social,
que identificam o pertencimento da crianca a determinado grupo social (DIAS, 2013;
FERNANDES, 1961 apud DELGADO; MULLER, 2005). A composic¢ao dos grupos de
estudantes formados pelas criangas de forma espontanea, conforme descrevemos nos
ultimos relatos (acima), acontecem por afinidades pessoais, mas também percebemos
que as relacBes se estabelecem a partir de trés categorias: estudantes migrantes,

estudantes ndo migrantes e estudantes de incluséo.
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Embora haja relacdes de amizades entres essas trés categorias de estudantes, a
aproximacdo por afinidade se d4 de maneira interna em cada categoria. Ou seja, a
tendéncia percebida foi a de que os estudantes migrantes se agrupavam com outros
estudantes migrantes, assim como também se agrupavam os estudantes de incluséo e, da
mesma forma, os estudantes ndo migrantes costumavam permanecer entre Si.
Ressaltamos que as aproximagdes ou distanciamentos entre estudantes que acontecem
em sala de aula se repetem em outros ambientes da escola, principalmente em espacos-
tempos em que o adulto-professor ndo esta no comando da situacdo, como por exemplo,
nas aulas livres e no recreio.

O distanciamento existente entre algumas criangcas do 7°B podem ser
observado em situagdes do cotidiano escolar, como no dia em que estavam em uma aula
livre, sem a presenca de um adulto-professor conforme relato registrado em diario de
campo do dia 26/06/2014. Naquele dia Marcia (2G) e Vera (Bqg) trouxeram bolas de
futebol para aproveitar o tempo livre com os demais estudantes na quadra de esportes.
Porém, as garotas Caru (SP), Heloisa (SC) e Antdnia (Bq) preferiram sentar no
parquinho para conversar. Aproveitar alguns espacos escolares como a quadra e 0
parque, para estar com os colegas na escola estd relacionado a convivéncia e as
brincadeiras com os amigos, situacfes tipicas da vida infantil. Quadra e parque séo,
pois, espacos de vivéncia coletiva que possibilitam a singularidade de ser crianga, no
encontro com seus pares ou com adultos (LOPES, 2003).

Maria Luiza (SC), no entanto, ficou sentada sozinha. Quando questionada
sobre por que néo estava participando do jogo e nem da conversa das outras garotas no
parque, ela respondeu que ndo falava com aquelas garotas. Quanto a Mel (BA) - ha
pouco tempo estudando naquela escola - participou do jogo de futebol, mas nao correu
atras da bola. Ficou parada no meio da quadra sem saber como agir. Nota-se que duas
garotas migrantes, Mel (BA) e Maria Luiza (SC), ficaram isoladas das atividades. Mel
(BA) estava estudando ha pouco tempo na escola e estava passando por seu tempo de
adaptacdo no novo ambiente escolar. Ela tentou se integrar ao jogo porque Daniela (BA)
(sua Unica colega até aquele momento), também estava jogando. J& Maria Luiza (SC)
sempre estudou na escola pesquisada, mas frequentemente estava envolvida, juntamente
com outras garotas, em conflitos por intrigas e ciumes e, além disso, Maria Luiza sofria
com comentarios indiscretos - que outras garotas faziam a seu respeito- sobre sua vida
pessoal, sua personalidade e sobre sua aparéncia fisica. Dias depois, ela concedeu
entrevista para a pesquisa e fez a seguinte declaracdo sobre sua turma: “Ah, a minha
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turma é meio que bem prdéxima assim, mas tem os tais grupinhos que nédo se dao bem e
tal” (Maria Luiza (SC), em entrevista realizada em setembro de 214).

Apresentaremos abaixo parte da entrevista realizada com o estudante Carlinhos
(BA), vindo do estado da Bahia. Através de suas declaracdes podemos compreender
como as criancas da categoria estudantes migrantes reagem e significam os encontros

culturais que vivenciam.

i escola?

- Foi meio dificil eu me acostumar com tudo, que é meio diferente, mas depois

i €U me acostumei.

- O que foi mais dificil?

- N&o conhecia ninguém aqui.

- O que vocé pensou das outras pessoas que ja estudavam na escola?
- Que eram diferentes, ndo tinham nada a ver comigo.

- Pode explicar um pouquinho melhor sobre isso?

- O jeito de ser. Mais la na Guabiruba, era mais diferente do que aqui.
- Por que?

- E que é tudo descendente de alem&o e italiano, nada a ver!

- Foi dificil fazer amizades?

- Néo, agora a escola toda me conhece.

Entrevista concedida em setembro de 2014.

Compreendemos que o estranhamento sociocultural perpassa as nogdes de
identificacdo dos préprios padrdes culturais (GEERTZ, 1978) e, consequentemente a
identificacdo dos padr@es culturais dos outros. A opinido de Carlinhos (BA) sobre sua
chegada a um ambiente sociocultural diferente daquele onde foi socializado demonstra a
existéncia de estranhamento num primeiro momento do encontro cultural em escola
com contexto migratorio.

Carlinhos é um garoto preto, migrante da cidade de Salvador, capital da Bahia.
O estudante vem de uma localidade cujo processo historico e cultural € muito diferente
de Brusque e regido, inclusive no que se refere a formacdo populacional: enquanto a
cidade de Salvador e o estado da Bahia como um todo foram formados nos principios da
sociedade brasileira escravocrata e colonial do século XVI, o processo de colonizagéo
proposto pelo Governo Imperial no seculo XIX previa a colonizagdo do sul por
trabalhadores livres europeus que, alem de trabalhar e demarcar o territorio das
fronteiras sulistas, também promoveriam o embranquecimento da populacéo brasileira.

Em sua entrevista, Carlinhos (BA) demonstra a percepgdo das diferencas existentes
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entre pessoas naturais de lugares tdo diferentes. O seu estranhamento passa pelas noc¢des
de identificacdo dos proprios padrBes culturais “ndo tinham nada a ver comigo”, €
também pela identificacdo dos padrdes culturais do outro “E que é tudo descendente de
alemao e italiano, nada a ver!”. Na sequéncia da entrevista, o garoto demonstra que
passado o estranhamento inicial do encontro sociocultural houve a integracdo com seus
pares e o estabelecimento de lagos “agora a escola toda me conhece”. O que
inicialmente era tido por Carlinhos como algo estranho e diferente, passou a ser familiar
ao garoto “ndo sdo tdo diferentes assim” — afirmou Carlinhos.

Em outra ocasido, o estudante paranaense Anizio (PR) apresentou sua
percepcdo das diferencas socioculturais existentes na turma do 7°A, e permitiu nossa
interpretacdo sobre os sentidos por ele dados a sua situagdo de migrante:

Dando sequéncia a aula, a docente explicou como seria a metodologia do
trabalho sobre musica, e pediu para que as criancas sugerissem temas de seu interesse
para sortear. Os temas sorteados foram: pobres; luxo; futebol; vida; Rock, romance e
prostituicdo; preconceito. A professora (RS) direcionou o enfoque que deveria ser dado
a cada tema, e especificou sobre qual tipo de preconceito os alunos deveriam abordar
em seus trabalhos:

- Vamos falar de preconceito de quem é de outro lugar. Definiu a professora
Ana.

- De quem é do Parana, ndo, né! - Temeu Anizio (PR).

- Vamo falar dos baiano. — Franklin comentou.

Anizio é paranaense e em sua fala percebi o receio que ele tem, enquanto
estudante migrante, de escutar algo desagradavel sobre sua terra natal e, de alguma
forma, que os comentérios se relacionassem a sua origem social.

Quanto a Franklin, pela segunda vez nessa aula se referiu aos baianos numa
tentativa de ser engracado, porém, ninguém se manifestou a respeito do seu
comentario. Observei que frequentemente as criancas de origem baiana fingem ndo
escutar comentarios sobre baianos.

Fonte: diario de campo da pesquisadora do dia 29 de julho de 2014.

Esse dialogo entre os garotos evoca a reflexdo de que o migrante, de certa
forma, modifica seu referencial de constituicdo sociocultural ao passar a viver em outro
lugar, e novas identidades véo se construindo. Segundo Cuche (2002), o (i)migrante ndo
pode ser tomado como representante da cultura da comunidade particular original pois
se encontra fora da evolucdo (sobretudo cultural) daquele lugar. Essa afirmacdo justifica
o0 receio de Anizio ouvir qualquer comentario preconceituoso sobre suas origens e que

acabassem sendo relacionados a sua constitui¢do social enquanto pessoa.
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A cultura chamada dos (i)migrantes &, portanto, uma cultura dos outros,
fundada em critérios etnocentristas afim de realgar suas diferengas. Lembrar o
(i)migrante de sua origem é coloca-lo em seu lugar. A cultura dos (i)migrantes é
dominada pela sociedade que os recebe. A cultura de origem que os (i)migrantes de
primeira geracdo tentam preservar ndo passa de fragmentos de uma cultura, reduzidos
em si mesmos, que ndo formam mais um sistema coerente. Os (i)migrantes se apegam a
esses fragmentos culturais que lhes permitem uma identidade especifica, um
reconhecimentos de uma origem comum entre conterraneos. Porém, com o passar do
tempo, suas tradi¢cdes sdo afetadas pela dindmica sociocultural em que estdo inseridos,
pois a cultura é dindmica e ndo estatica. Os (i)migrantes de segunda geracao, ou seja, 0S
filhos de migrantes, contribuem para a transformacao da cultura do seu grupo (CUCHE,
2002), considerando sua dupla socializacdo: na familia, com seus referenciais culturais
do lugar de origem, e na escola, em interacdo com criangas de outras origens.

Da mesma forma como acontecem com criancas da categoria estudantes
migrantes, as criangas da categoria estudantes ndao migrantes também percebem e
estranham as diferencas socioculturais existentes em escola com contexto migratorio,
como observamos em um didlogo com o estudante Edino (Bg) (da turma 7°A),

registrado em diario de campo:

A aula daquele dia era sobre a Reforma Protestante liderada por Marthin
Lutero.

- A senhora ¢é cat6lica? — Edino (Bqg) me perguntou.

- Sou.

- Engracado, a maioria € catdlico aqui na sala.

- E vocé?

- Sou evangélico.

- Luterano?

- Sim.

Fonte: diario de campo da pesquisadora do dia 30 de julho de 2014.

A inquietacdo de Edino (Bq) sobre a questdo religiosa foi uma forma de
reconhecer sua identidade sociocultural, visto que sua socializacdo se deu na
comunidade pesquisada onde possuiu na sua formacgdo forte influéncia da religido
protestante (luteranos). Com o passar do tempo, o aumento da populacéo e a vinda de
migrantes para a localidade, pessoas de outras confissdes religiosas passaram a compor

0 contexto sociocultural da localidade.
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Pessoas de diferentes culturas em contato manifestam a capacidade criativa de
fazer coexistir de forma coerente elementos culturais distantes, fazendo surgir novos
arranjos socioculturais, novos significados e sentidos. Exemplo disso aconteceu na

turma 7° ano A, durante aula da professora Ana (RS) que envolvia musica:

A professora Ana (RS) trouxe musicas de varios estilos musicais para dar
continuidade ao trabalho sobre parddias proposto na aula anterior: ouvimos Titas,
Tom Jobim, lIvete Sangalo, Fagner, etc. Os alunos se divertiram enquanto tocava
Garota de Ipanema: Jorge (BA) batucava na mesa e Abel (PR) fazia de conta que
estava tocando um saxofone. Quando terminou a mdsica os estudantes festejaram, uns
empolgados com a atividade diferente, outros porque ndo gostaram do ritmo daquela
musica. Tocou mais uma de Jobim, e Jorge (BA) continuou batucando, seguindo o
ritmo. Carlinhos (BA) acompanhou a batucada. Aos poucos a musica foi recebendo um
novo arranjo, deixando de ser bossa nova e se compondo num ritmo diferente: foi
extraordinario presenciar o processo criativo daquelas criangcas naquele momento! O
que eu observei foi a integracdo do novo com o antigo, do que é desconhecido com o
que é familiar, do ontem e do hoje, e de como a cultura se transforma nas relacGes:
assim como a musica foi transformada no encontro, também as pessoas e seus
referenciais simbdlicos se transformam.

Fonte: diario de campo da pesquisadora do dia 31 de julho de 2014.

Nesse relato do diario de campo podemos observar a presenca de um dos
principios centrais dos estudos sociais da infancia: a crianga compreendida como um
ator social, isto €, como também produtora de cultura (COHN, 2005; MARCHI, 2010).
Isso porque no episddio se observa como as criangas sdo competentes e capazes de
(re)formular interpretacdes de situacdes, dos outros e de si, e de usar essas
(re)formulacbes para lidar com o mundo que as rodeia: da mesma forma que
transformaram a musica de Jobim, Jorge (BA) e Carlinhos (BA) transformaram aquela
aula dando novos sentidos aquele momento - que deixou de ser uma aula elaborada pela
professora, com uso da musica como recurso didatico, para ser uma aula onde as
criancas criaram seus proprios meios de participacdo e ressignificacdo da atividade.
Aqui, portanto, ndo se trata apenas de reproducdo social e sim de produgdo ou
ressignificacdo cultural.

Segundo Sarmento (2005b) a infancia é historicamente construida num
processo de longa duracdo que define e redefine seu lugar na sociedade. Levando em
consideracdo a origem das criancas, podemos afirmar que criangas migrantes vivenciam
infancias diferentes dependendo do lugar de onde vem, pois que as criangas partilham
dos sistemas culturais nos quais séo socializadas. O batuque feito pelos dois meninos
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baianos se apresenta como uma manifestacdo cultural caracteristica da cultura baiana,
pois 0 uso de tambores na musica faz parte dessa cultura.

“A sociologia da infancia tem vindo a assinalar a presenca destas variagdes
intrageracionais e recusa uma concepgdo uniformizadora da infancia” (SARMENTO,
2005b, p. 371). O processo de constituicdo da infancia ndo se esgota e é continuamente
atualizado nas préticas sociais entre criangas e entre criancas e adultos. A construcdo
social da infancia é influenciada pelas relagcBes socioeconémicas, pelas relacdes
geracionais e pelos sistemas simbolicos compartilhados por adultos e criangas. Franklin,
nascido no interior de SC, quis compartilhar dos tracos culturais dos seus colegas de
origem baiana, tentando acompanhar 0 movimento &gil das méos de Jorge e Carlinhos,
tentando participar da composi¢cdo musical. O batuque do menino catarinense, no
entanto, nao logrou éxito, pois ndo conseguiu acompanhar 0 compasso dos colegas. Se
fosse, talvez, uma musica galcha ele se saisse melhor, pois faria parte do repertério
cultural e musical que ele tinha familiaridade sendo catarinense. Mas, o importante aqui
é perceber o ato criativo que envolve as criangas e a forma como a musica possibilitou
uma aproximacao entre diferentes culturas.

A mdasica € um tema gerador de muitos dialogos, pois as manifestacfes
musicais envolvem e alegram as pessoas. O relato que apresentaremos a seguir, permite
perceber que, independente de onde nasceram, as criancas conhecem os diferentes
estilos musicais, estdo familiarizadas com diferentes sonoridades e reconhecem as

preferéncias regionais:

As 10h45minh, a professora Ana (RS) os acompanhou & biblioteca para que
emprestassem livros de literatura. Enquanto alguns escolhiam seus livros, outros
conversavam ou liam deitados num tapete com almofadas.

Numa rodinha estavam Anizio (PR), Carlinhos (BA), Paulo (PR), Franklin
(SC), Emanuelle (SP) e Falcéo (Bq). O primeiro a conversar comigo foi Anizio:

- Que tipo de mdsica tu gosta?

A pergunta dele desencadeou um bate papo descontraido onde eu pude
perceber 0s gostos musicais das criangas, e mais que isso, percebi que 0s gostos sdo
diferentes dependendo do meio social em que foram educados. A conversa seguiu.
Minhas respostas eram sempre evasivas, com 0 intuito de que minhas opiniGes nao
influenciassem ou inibissem a conversa com as criancas, sempre as deixando
expressar-se primeiro, com liberdade.

- Ah, eu gosto de tanta coisa! Respondi.

- MPB? Continuou Anizio a perguntar.

- Gosto

- E rock?
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- Gosto também.

Os alunos duvidaram do meu gosto musical e me questionaram — mais um teste
de provacao a personagem adulta ali presente:

- Entéo fala ai um grupo de rock? Desafiou Anizio.

- AC/DC. Respondi.

— Fala um reggae? Perguntou Franklin (SC).

- Bob Marley

- Um rap? Quis saber Carlinhos (BA).

- Racionais MC

E fomos citando varias bandas e estilos musicais. Carlinhos (BA) citou o
cantor baiano de reggae Edson Gomes.

- Cala a boca Carlinhos! Tu s6 gosta de mdsica baiana. Aquele Lepo Lepo. -
Disparou Abel (PR).

Foi a oportunidade de questiona-los sobre o que pensam sobre diferencas
culturais.

- E 0 que é que tem essa musica? — perguntei em tom curioso, tomando
cuidado para ndo parecer recriminatoria.

- N&o tem nada! Respondeu Abel (PR).

- E cara, se ele gosta, deixa ele! Defendeu Franklin (SC).

- N&o tem nada, eu também escuto, escuto Pablo. Disse Abel (PR)

- O qué? Perguntei.

- E arrocha. Explicou Abel (PR).

- Eu também escuto. E também Silvano Salles, Tsunami... T até aprendendo a
dancar com o padrasto do Yuri (de outra turma), que é baiano. Contou Franklin (SC).

- Eu gosto € de pagodeira. Contou Carlinhos (BA), demonstrando que estava
por dentro das Ultimas tendéncias musicais que fazem sucesso entre 0s jovens, muito
comum no estado da Bahia.

- Também, também. Confirmou Franklin (SC).

A pagodeira na Bahia € diferente do pagode tradicional do sudeste, e Franklin
(SC) respondeu familiarizado com o sentido de pagodeira usado por Carlinhos (BA). O
sinal tocou e a conversa encerrou por ali.

Fonte: diario de campo da pesquisadora do dia 01 de agosto de 2014.

Percebemos, no didlogo com as criangas, que 0s gostos musicais de cada um
sdo diferentes, dependendo do local de origem de cada crianga: o0 paranaense Anizio
manifestou gosto por MPB (musica popular brasileira) e rock, o catarinense Franklin
manifestou interesse por reggae, o baiano Carlinhos manifestou sua preferencia pela
pagodeira baiana.

Considerando que as criancas sdo atores sociais, capazes de (re)elaborar
significados culturais e expressar seus modos proprios de pensar e ser, também
percebemos no dialogo acima, que as criangas (re)conhecem as tendéncias musicais e

preferéncias de cada regido do pais, que conhecem e ouvem os diferentes estilos
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musicais, como € o caso de Abel (PR) que ouve arrocha, um estilo nordestino, e
Franklin (SC) que inclusive esta aprendendo a dancar arrocha com o pai de um amigo.
Mesmo assim, Abel (PR) mandou Carlinhos (BA) “calar a boca” sobre musica baiana,
mas depois voltou atrés dizendo que também ouvia aquele estilo.

Os proximos dados que apresentaremos a partir de agora reunem trechos do
diério do campo e das entrevistas onde as diferencas, especialmente aquelas advindas do
pertencimento étnico, sdo transformadas em motivos de criacdo ou difusdo de estigmas,
preconceitos e conflitos entre os membros da comunidade escolar. Os primeiros relatos,
contudo, decorrem da observacdo de estudantes que apresentam algum tipo de
deficiéncia e/ou dificuldade de aprendizagem acentuada, e que formam a categoria
estudantes de inclusdo. Os membros dessa categoria, embora tenham amizades com
outras criangas, passam a maior parte do tempo juntos entre si e isolados dos demais

estudantes (estudantes migrantes e estudantes ndo migrantes).

Primeiro relato:

Continuei observando a turma e notei que nas primeiras carteiras do lado
direito, sentavam os estudantes com déficit de aprendizagem ou com deficiéncia.
Efigénia (SC) sentava na primeira carteira da fileira proxima as janelas. Ela era
acompanhada durante todo o periodo pela professora de inclusdo Tamires (PR) que a
auxiliava nas atividades e rotina escolar. Notei que a garota ndo interagiu com o0s
demais colegas de classe, permanecendo sempre quieta e com olhar vago. Somente
interagia com a professora Tamires (PR) que a acompanhava.

Embora, contratualmente, a professora Tamires tenha sido designada para
ajudar apenas a menina, 0s garotos que sentavam-se perto dela também recebiam sua
atencdo: Marcelo (2G) possui atraso intelectual e deficiéncia fisica no braco; Oswaldo
(Bq) apresenta dificuldades na leitura e escrita (suspeita-se que seja disléxico), com
comprometimento intelectual; David (SC) também tem dificuldades de aprendizagem e
é deficiente auditivo; Com a excecao de Oswaldo (Bq), todos eram migrantes.

Segundo relato:

Na vez de Oswaldo (Bq) ler, o professor novamente aproximou-se de mim e
disse, usando um tom de voz que 0s demais presentes também podiam ouvir:

- O Oswaldo (Bg), o Marcelo (2G) e a Efigénia (SC) sé@o alunos de incluséo,
por isso o Oswaldo Ié assim. O Marcelo tem a mé&o torta (imitando um movimento do
braco que o menino faz), e a Efigénia € na cabeca. Tem a professora de incluséo que
ajuda.

Fonte: diario de campo turma 7°A, de 20/03/2014 e 30/07/2014 respectivamente.
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Efigénia (SC) é uma garota migrante, parda, deficiente mental. Devido a essa
ultima condicdo, a garota se enquadra como publico alvo dos programas de inclusdo
desenvolvidos pela Secretaria Municipal de Educacdo e, por isso, é constantemente
acompanhada por uma professora de inclusdo. Tal politica publica atende aos principios
da agenda internacional Educacéo Para Todos, com as determinacfes da LDB (LEI N°
9.394/96), do PNE (LEI N° 10.172/01) e das diretrizes dadas pelo Ministério da
Educacdo através da SECADI, conforme ja visto na introducao deste estudo.

O estudante Oswaldo é um garoto branco, natural de Brusque, com idade acima
do esperado para 0 ano escolar no qual esta matriculado, pois apresenta déficit de
aprendizagem; Marcelo (2G) € um menino pardo, filho de migrantes baianos, e
apresenta atraso intelectual e uma deficiéncia fisica no braco; David (SC) é irméo de
Efigénia, é pardo, migrante do interior de Santa Catarina, apresenta déficit de
aprendizagem e deficiéncia auditiva. Esses garotos também recebem atencdo da
professora de incluséo — embora ela tenha sido contratada para atender apenas Efigénia.

Essas quatro criancas formavam um grupo devido as suas dificuldades, dando a
impressdo que havia um zoneamento na sala de aula. Embora aparentemente o
zoneamento fosse ocasionado pela presenca da professora de inclusdo, fazendo com que
as criangas se sentassem préximas a ela, é inegavel que a composicdo desse grupo se
mantinha em outras situagdes escolares em que a professora ndo os acompanhava — por
exemplo, em atividades livres na quadra e no recreio.

Goffman (1988) destaca o carater impessoal e despersonalizante que o estigma
estabelece na relacdo com o outro — a pessoa ndo é vista em sua individualidade, mas
pelas caracteristicas tipicas da classe do estigma. O estigmatizado carrega a marca de
ser diferente, assumindo muitas vezes o carater de marginalizado e de pertencer a um
grupo de rechaco, cuja identidade deteriorada € mantida pelo controle social
(GOFFMAN ,1988; MELO, 2000).

Goffman (1988) define trés tipos de estigma: 1) os estigmas corporais, dados
nas deficiéncias fisicas; 2) os estigmas de carater individual, dados nas diferencas a
nivel do espirito; 3) os estigmas de raca, nacdo e religido, dados nas diferengas
socioculturais. O caso dos alunos de inclusdo pode ser considerado como um estigma
corporal. Mas, o terceiro tipo de estigma apontado por Goffman € particularmente
interessante neste estudo, visto que o objetivo da pesquisa € compreender o0s sentidos

dados a diversidade cultural no ambiente escolar em contexto migratorio.



86

Durante a observacdo participante, identificamos a existéncia de estigmas

culturais e étnico-raciais, como podemos verificar na historia narrada a partir de agora:

A correcdo dos exercicios de lingua portuguesa estava tdo tumultuada que a
professora Ana (RS) perdeu a paciéncia:

- 7° ano, agora deu! Tudo tem limite na vida!

A atitude da professora provocou instantes de siléncio, mas logo o garoto Abel
(PR) riu, deixando a professora brava:

- Qual é a graca?

O garoto responde, rindo:

- Quem inventou o rel6gio foram os indios.

Falar sobre relégios era um assunto inusitado. Por fim, até a professora riu e
continuou a piada:

- Acho que foram os alemaes.

Em seguida varias suposicdes sobre a inven¢do do relégio ecoaram na sala ao
mesmo tempo. Era até dificil identificar quem estava falando. Alguém cogitou “foram
os homens da caverna”; QOutro apostou que “foi Jesus.”; Um terceiro disse ‘foi no
desenho do pica-pau”; e a tentativa de adivinhar quem inventou o relégio continuou
até o momento em que Abel (PR) disse:

- Foi os catinguentos!

A professora Ana (RS), entdo chamou a atencao:

- Abel, tu és do Paran&. N&o fica zoando os baianos, nao!

A duvida sobre quem “‘inventou o reldgio” continuava sem resposta, entdo a
professora combinou com a turma que iriam pesquisar sobre isso na proxima aula e
continuou a correcdo dos exercicios. Questdes disciplinares predominaram naquela
manha. A professora novamente perdeu a paciéncia e marcou prova sobre verbos para
0 dia seguinte. Os estudantes ficaram preocupados, pois teriam trés provas de
diferentes disciplinas no mesmo dia, e todas as avaliagdes foram marcadas com o
mesmo objetivo: inibir a indisciplina. E, assim, terminou a manha.

O dialogo descrito acima entre Abel e a professora Ana chamou a atencao,
tanto pelo uso do termo ‘“catinguento” pelo garoto Abel (PR), quanto pela resposta
corretiva da professora. Retomarei este dialogo para analisa-lo, mas antes quero
contextualizar a origem do emprego da palavra “catinguento” na sala de aula do 7°
ano A.

Semanas antes de iniciar a observacdo participante fui até a escola para
conhecer o0 ambiente das salas de aula antes de decidir que iria pesquisar 0s 7° anos.
Um dos critérios para escolhé-los foi o fato de haver um nimero expressivo de criancas
migrantes, ou descendentes deles nessas turmas. Quando perguntei ao Carlinhos (BA)
sua naturalidade, ele me respondeu com as seguintes palavras:

- Eu s6 catinguento!

Eu o olhei com espanto, enquanto seus colegas de classe gargalhavam.
Perguntei:

- N&o entendi. Da onde vocé é?




87

- Da Bahia.

- De qual cidade?

- Salvador.

- E sua familia, é de 14 também?

- E, é tudo catinguento!

- Ainda ndo entendi. Por que vocé falou catinguento? Quem nasce em
Salvador é o qué?

Carlinhos (BA) ficou meio sem jeito com minhas perguntas. Entdo, ele, com
ajuda do Franklin (SC) e do Abel (PR), me contaram tratar-se de uma piada que a
turma inventou sobre os baianos numa aula em que estudavam os biomas existentes no
Brasil: os estudantes associaram a palavra caatinga a catinga dizendo que “‘quem
nasce na caatinga é catinguento”, assim como quem naSC€ NO Sertdo é sertanejo.
Depois, souberam que parte da Bahia possui o bioma caatinga, e passaram a dizer que
guem nasce na Bahia € catinguento (individuo que tem mau cheiro ou que é pouco
asseado).

Nesta turma havia cinco criangas baianas ou descendentes de migrantes
baianos e nenhum deles retrucou a piada naquele momento. Alias, foi uma crianca
baiana que trouxe o assunto a tona. Eu tive a impressdo de que Carlinhos (BA) ajudava
a debochar de si mesmo ndo porque ndo se incomodava com o deboche, mas porque
ndo queria demonstrar seu incémodo.

Semanas mais tarde, quando Abel (PR) usou novamente o termo catinguento
na aula e a professora Ana (RS) lhe deu um pito, percebi que o deboche continuou por
mais tempo, e que havia tomado maior proporcao.

Fonte: diario de campo da pesquisadora do dia 10 de abril de 2014

Quando a professora diz a Abel (PR) que ele é paranaense e, por isso, ndo
deveria debochar do baiano Carlinhos (BA), ela coloca as duas criancas em uma
condicdo de inferioridade pelo fato de serem migrantes. Assim, se percebe que ndo
houve uma tentativa, por parte da professora, de rejeitar o termo pejorativo
“catinguento”’; na verdade o que ela fez foi atribuir o termo também ao menino migrante
paranaense; afirmando e reforgando, nessa fala, o sentido pejorativo do termo. Nesse
sentido, a professora acabou por reforcar de forma negativa o fato das duas criangas
serem migrantes, reforcando, assim. suas identidades deterioradas. (GOFFMAN,
1988)%.

O terceiro tipo de estigma apresentado por Goffman - estigma de raca, nacao e
religido - pode ser empregado no caso dos estudantes migrantes, pois existe uma

despersonalizacgdo da identidade social real (GOFFMAN, 1988) dessas pessoas.

15 Ver na introducéo a definigdo dos conceito identidade virtual e identidade real defendido por Goffman
(1988).
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Além do preconceito e da discriminacdo, o individuo que migra também pode
sofrer o processo de estigmatizacdo. Certos atributos sdo associados a figura
do migrante posicionando-o em desvantagem em relacdo aos outros, tonando-
os diferentes, menos desejaveis. Muitas vezes, esses atributos formam uma
identidade deteriorada dos migrantes. (ZOZZOLLI, 2009, p. 43)

Interessante percebermos que foi Carlinhos (BA) que usou o termo
“catinguento” pela primeira vez, e 0 fez durante sua apresentacdo a uma adulta
desconhecida (a pesquisadora), que ele sabia estar investigando a diversidade cultural
naquela sala de aula. A impressdo é de que ele quis apresentar-se de forma engracada
diante de sua turma e, mais que isso, ser aceito pelos demais ao debochar de si mesmo,
ou de sua naturalidade e dar sequéncia a um assunto pautado nas conversas infantis.
Destacamos que as demais criancas de origem baiana ndo se manifestaram contrarias a
situacdo. Maria Zenaide Alves (2010, p. 75), em seu estudo sobre sociabilidades de
criancas brasileiras em escolas portuguesas, contribui para entendermos as atitudes de
Carlinhos (BA):

De acordo com Goffman (1998), esses comportamentos sao tipicos de quem
tem (ou acredita ter) um estigma perceptivel que o inferioriza e o torna
desacreditado perante o grupo e, por isso, precisa assemelhar-se ao maximo
aos outros, ndo portadores de tal estigma. Esse momento é uma etapa pela
qual passam as pessoas estigmatizadas quando estdo vivendo um processo de
socializagdo em um meio social em que os outros atores ndo sdo portadores
do estigma.

O que temos, portanto, relativo ao termo “catinguento”, € a atribuicdo de uma
identidade deteriorada (GOFFMAN, 1988) ao estudante migrante, ja que o termo é
depreciativo. Contudo, importante destacar que o termo era especialmente atribuido as
criangcas migrantes baianas — o que nos leva a pensar que, dentro da categoria estudantes
migrantes existe uma inclinagdo de maior discriminacdo e preconceito para com 0S
estudantes migrantes baianos. Assim como a acdo da professora que acabou por reforcar
um estigma, as ac¢les sociais das criangas demonstram que algumas vezes elas também
atribuem aos outros sentidos de estigma cultural e étnico-racial, como veremos nos

trechos de entrevistas que seguem:

r------
Primeiro relato:

- Heloisa (SC), vocé ja presenciou alguém sofrer preconceito por ser de
algum outro lugar?

- Sim, tipo, a Daniela (BA) ali. Que ela é tipo, sei la, que os outros ficam
fazendo um montéo de coisa pra ela, so que ela é baiana. Ai eles ficam chamando ela
de preta, de um monte de coisa assim, sabe.

E lembras de alguma situacéo para contar?
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O Mauricio(SP) um dia ele tava ali, a gente tava tudo ali fora, eu acho que é-I
ali fora que a gente tava, ai o Mauricio foi la e chamou a Daniela de preta. Ai ele fica
chamando a Daniela de preta, ai fica falando preta fedida. Ai ele fica fazendo isso.

- E ela respondeu?

- Ela bate.

- Ela ficou ofendida?

- Ficou.

- E o restante da sala, fez o que?

- Nada, eles ficaram falando pra ela ir na secretaria falar pra diretora, mas
ela disse que a diretora ndo resolve nada, ai ela vai 14 e bate.

Segundo relato:
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- Mércia (2G) vocé acha que os alunos novos sao timidos? i

- Eu ndo sei né, acho que é porque eles vem pela primeira vez na escola dai i

eles ficam com vergonha ou tem medo de alguém zombar da cara deles, as vezes a Mel i
(BA) também sofreu bulyng aqui. i
- Por qué? i

- Pela cor dela e por ela ser baiana. i

- Vocé presenciou isso? Lembra de alguma situacdo que aconteceu com ela? i

- Sim. Tipo quando a gente estava na hora do recreio chegou um menino e i

falou para ela sair dali porque ela era baiana e negra e dai ela ficou brava, tipo ficou i
triste. i
- Vocé ja viu alguém sofrer preconceito aqui na escola por ter nascido em i

alguma cidade diferente de Brusque? i
- Sim. A Daniela (BA) quando ela veio pra cé eles comecaram a chamar ela de i

acarajé sé porque ela nasceu la na Bahia, e falaram um monte de coisa pra ela, que ela i
ndo deveria estar aqui, que ela deveria ir embora, ela ficou até um tempo afastada da i
escola, mas dai ela voltou para escola de novo. i
- E por que ela ficou afastada da escola? i

- Porque ela ficou com medo e vergonha também, porque todo mundo, tipo, i

tinha gente que ficava chamando ela de acarajé, que ela ndo deveria estar aqui, que ela i
era uma baiana, que ela era negra, que ela era feia e coisas assim, s6 que eu acho i
injusto isso. i
1

i
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Terceiro relato

No trecho abaixo, é a propria estudante Daniela (BA) quem relata estas
situacOes e conta como se sente a respeito:

- Daniela(BA), as pessoas te trataram bem?

- No comego sim, mas depois nao.

- E agora, como vocé se sente aqui na escola, vocé se sente acolhida pelas
pessoas?



- Um pouco. Alguns meninos séo chatos, eles ficam xingando as meninas de-!
biscati®®. i
- Vocé acha que as pessoas que nasceram aqui em Santa Catarina, sao !
diferentes? !
- S&o, é porque nds baianos fazemos muita zoada, e eles séo quietos. !
-Vocé ja sofreu algum preconceito, por ter nascido em outra cidade? !
- E, eles me chamam de baiana, de preta, ndo sei 0 qué. !
-Brincando ou ofendendo? !
- Alguns brincando, e alguns ofendendo. !
- Lembra de alguma situacdo que vocé pode contar, que aconteceu com !
VOCE? !
- E que quando eu estava de manh4, ai uma menina me chamava de preta, mas !
ela ja mudou de colégio. !
- E como é que vocé respondia para ela? !
- Eu mandava ela catar coquinho! !
- Tu brigavas? !
- Eu nunca briguei com nenhuma menina. !
- E com outros alunos? Vocé ja viu coisas parecidas acontecerem? !
- J4, com Castro (BA), que o Mauricio (SP) fica xingando ele. Os dois xinga. !
Fica xingando. O Mauricio (SP) fica chamando o Castro (BA) de preto. !
- E o Castro (BA) responde? !
-N&o sei, ai ele bate nele !
- E quando acontece alguma coisa desse tipo na escola, 0 que vocé pensa !
sobre iss0? !
- Penso que os meninos ndo d&o respeito. !
-Vocé ja viu alguém xingando pessoas que nasceram aqui em Brusque? !
- Néo !

_FONTE: Entrevistas concedidas em setembro de 2014.

—_——————————————————

Nas trés entrevistas transcritas aparece a informacdo de que os estudantes
migrantes baianos foram discriminados por alguns colegas da escola devido as suas
caracteristicas étnico-raciais. A estudante Daniela (BA) foi citada como vitima de
comentarios preconceituosos nas entrevistas dadas por Heloisa (SC): “O Mauricio foi la
e chamou a Daniela de preta. Ai ele fica chamando a Daniela de preta, ai fica falando
preta fedida”; e por Mércia (2G) “ficava chamando ela de acarajé, que ela ndo devia
estar aqui, que ela era uma baiana, que ela era negra, que ela era feia e coisas assim”.
A proépria Daniela reconhece as ofensas que sofreu “eles me chamam de baiana, de

preta, ndo sei o qué”.

'® Biscati é um termo depreciativo, cujo significado sugere que a mulher (ou garota) é sexualmente
promiscua.
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Castro (BA) e Mel (BA) também sdo citados nas entrevistas como alvos de
discriminacgdo: Marcia (2G) contou que “as vezes a Mel também ja sofreu bulyng” e
que “na hora do recreio chegou um menino e falou para ela sair dali porque ela era
baiana e negra e dai ela ficou brava, ficou triste”. Castro é citado na entrevista de
Daniela, onde a garota conta que, como ela, o garoto também sofre com ofensas “O
Mauricio (SP) fica chamando o Castro (BA) de preto”.

Nos depoimentos registrados podemos observar que algumas criangas
discriminam seus pares no ambiente escolar por causa de sua cor e de sua origem, e que
isso acontece especialmente com as criancas migrantes baianas. Termos usados pelas
criangas como “preto fedido”, “biscati”, estdo relacionados a depreciacdo da identidade
social real (GOFFMAN, 1988) das criangas migrantes e acentuam o estigma de raga e
nacdao. Além disso, quanto mais um individuo for encarado como diferente, mais ele
sera considerado como um (i)migrante (CUCHE, 2002, p. 19. Grifo nosso).

Enquanto que expressdes como “falou para ela sair dali porque era baiana e
negra’ estao relacionados ao etnocentrismo e ao sentido de pertencimento sociocultural
— segundo Cuche (2002, p. 227) “fechar os (i)migrantes (grifo nosso) na sua diferenca,
reativar a ‘consciéncia’ de sua cultura de origem faz parte também da incitagdo ao
regresso”. Lembrar os migrantes de suas origens ¢ uma maneira de coloca-los em seu
lugar (SAYDE apud CUCHE, 2002).

Além disso, é importante destacar que o menino Mauricio (SP), que foi
apontado pelos colegas como preconceituoso e autor de grande parte das ofensas
dirigidas aos “pretos e baianos” é também uma crianga migrante, de cor parda, e,
portanto, estigmatizado. Nesse sentido, nos reportamos novamente a Goffmann (1988),
pois esse autor esclarece que condutas como a de Mauricio (SP) podem ser
compreendidas como uma agao de ‘deslocamento do estigma’, isto €, uma tentativa que
0 sujeito estigmatizado (com identidade deteriorada) realiza de minimizar a
inferioridade que lhe ¢ atribuida deslocando para o “outro” o proprio estigma.

Destacamos, ainda, que Heloisa (SC) e Daniela (BA) informam nas entrevistas
que as proprias criangas, vitimas de discriminacdo, criam suas formas de enfrentar
sozinhas essas situagdes, muitas vezes sem recorrer aos adultos responsaveis por elas
durante o horario escolar. Heloisa (SC) falou sobre uma situa¢do que envolvia Daniela
(BA): “eles ficaram falando para ela (a Daniela) ir na secretaria falar para a diretora,
mas ela disse que a diretora ndo resolve nada, ai ela vai ld e bate”. A propria Daniela

contou que chegou a ser agressiva para tentar resolver seus problemas “eu mandava ela
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catar coquinho” — disse. Daniela também contou na sua entrevista que Castro (BA)
batia em Mauricio (SP) quando esse ultimo o ofendia.

Embora tenham sido os estudantes a trazer a tona o estigma do estudante
migrante, é inegavel que os professores em contato direto com essas criangcas também
apresentam atitudes que as estigmatizam e discriminam. Durante a pesquisa em campo
observamos situag0es em que professores (mesmo sem que tenham tido a intencéo)

reforgavam a identidade deteriorada dos estudantes migrantes:

Durante o recreio me dirigi para a sala dos professores e ouvi a conversa
pesarosa entre duas professoras:

Prof. 1 - minha turma vai ficar com 30 alunos. Ta vindo um monte!

Prof. 2 - tudo “daquele” nivel?

Prof. 1 - Tudo. E tudo do mesmo lugar ainda.

Prof. 2 - Da Bahia?

Prof. 1 - Uhum

Prof. 2- De Buerarema?

Prof. 1 — Unhum

Prof. 2 - Ai meu Deus! Fecha as portas! Ninguém merece esses que vem de 1a!

E encerram o assunto.

Fonte: diario de campo do dia 29 de julho de 2014. — Turma: 7° ano B.

Cabe considerar o fato de que tal conversa aconteceu na sala dos professores,
um ambiente escolar que ndo é frequentado e nem acessivel as criancas, portanto, teve
carater particular — é assunto de adulto. Porém, poucas vezes durante a observacdo
participante o estigma apareceu de forma tdo evidente quanto nessa conversa entre as
duas professoras. Geralmente as manifestacGes de estigmas ou de preconceitos étnicos
dos adultos para com criangas migrantes surgem de maneira ndo explicita na dindmica
escolar. Nos dados selecionados e apresentados abaixo, buscamos demonstrar a relacédo
desses conflitos geracionais e disciplinares com o estigma do estudante migrante, e
como tais conflitos interferem nos sentidos atribuidos a diversidade pelos atores da

escola.

Primeiro relato:

Na atividade os estudantes deviam ficar de pé, na frente da classe, e fazer a
leitura de um paragrafo. Quando chegou sua vez, Daniela (BA) resistiu, e 0 professor
comentou ‘“‘es-sa-é-fol-ga-da/”, pausadamente, com énfase.

Mel (BA) enquanto aguardava ser chamada ficou muito ansiosa, pernas
inquietas, maos suando. O professor se aproximou de Mel, perguntou como ela estava,
viu que a menina estava muito nervosa. Entdo, disse a ela que ndo precisava ler na
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frente de todos naquele dia, que ficaria para a proxima oportunidade, que ela faria
leitura individual so para ele. Daniela ndo achou justo. O professor disse “tem que ter
sensibilidade”.

Segundo relato:

Marcia (2G) e Daniela (BA) conversavam e riam. A professora Maindra (SC)
chama sua atengdo dizendo: “sentem uma longe da outra, uma no norte e a outra no
sul. J& ndo sdo boa coisa, juntas ainda! ” Daniela é negra e baiana. Mdrcia é cafuza e
filha de migrantes do Parana e Amazonas.

Terceiro relato:

A coordenadora chegou a sala de aula para resolver um conflito entre
professor e estudantes. Ela perguntou a todos qual era o problema, e o professor
explicou que as criancas reclamaram da atividade que estava sendo realizada
juntamente com alunos do contraturno escolar.

A coordenadora tratou o comportamento dos estudantes como falta de
respeito para com o professor. Mauricio (SP) tinha sido o primeiro a reclamar da
atividade. Entdo, a coordenadora perguntou aos estudantes quem mais além do
Mauricio estava insatisfeito com a situacgao:

- Quem mais além do Mauricio? - Que tem uma educacdo acima de tudo!
Alias, ele a familia dele, que eu ja conheco. — Disse a coordenadora em voz alta e tom
irénico.

Os alunos envolvidos no desentendimento foram advertidos, o professor e 0s
alunos do contraturno foram dispensados, e a coordenadora assumiu a aula naquela
turma. Ela passou um trabalho. Os alunos ficaram quietos, organizados e fizeram a
atividade com concentracéo.

Fonte: Diarios da turma: 7° ano dos dias 30/07/2014, 29/05/ 2014 e 29/07/14, respectivamente.

A primeira observacdo que gostariamos de destacar é o fato de que foram
criancas migrantes os principais envolvidos nos trés episddios relatados acima, sendo
Daniela (BA) e Mel (BA) duas garotas pretas e migrantes baianas, Mauricio (SP), um
garoto pardo com cabelos muito crespos, e Marcia (2G) uma garota parda, da segunda
geragdo (CUCHE 2002) de migrantes, pois é filha de pais vindos do Parana e do
Amazonas. Portanto, temos novamente a apresentacdo de estigma cultural e étnico-
racial. O estudo de Zozzolli (2009) sobre o processo de socializacdo de estudantes
migrantes em uma escola publica de S&o Paulo afirma que, de forma geral, os migrantes
da primeira geracdo sofrem mais discriminagdo, pois suas diferengas sdo mais
evidentes, como por exemplo, 0 sotaque e 0s costumes. Mas a autora pondera que,

enquanto as diferenca culturais diminuem com o passar do tempo, 0 mesmo ndo
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acontece com as diferencas raciais, sendo que a discriminacao racial é vivenciada ao

longo de geracoes.

2.5  Politicas para a diversidade e o controle disciplinar das diferencas

Aqui, importante destacar que, além da presenca do estigma cultural e étnico-
racial presente nos dados analisados acima, esses também apontam para a questdo
disciplinar como mecanismo de controle das diferencas existentes na escola. No
primeiro relato, apresentado acima, o professor se irritou com Daniela (BA), pois a
estudante negou-se a ler um texto em voz alta e, portanto, 0 motivo da irritacdo do
professor foi, supostamente, a indisciplina. No segundo relato, a professora chama a
atencdo de Marcia (2G) e Daniela (BA), pedindo para que se sentassem uma longe da
outra para ndao conversarem em sala de aula. Desse modo, a chamada de atencdo
também foi devido a indisciplina. No terceiro relato, a coordenadora pedagdgica estava
também resolvendo uma situacdo disciplinar quando se referiu a Mauricio (SP) e sua
familia.

Porém, ao chamar a atencdo dos estudantes quanto ao comportamento que
consideravam inadequado, na sala de aula, os professores ndo se limitaram a fazer
referéncia a indisciplina, mas usaram de frases e argumentos que reforcavam a
identidade deteriorada dos estudantes migrantes, na tentativa de corrigir e controlar as
criancas. Ou seja, aqui se pode perceber que problemas disciplinares foram atribuidos a
origem e/ou etnia das criancas. Uma das chamadas a atenc¢do, inclusive, ndo se restringe
a crianca apenas, mas se estende a sua familia, como no caso de Mauricio (SP) que
ouviu da coordenadora pedagdgica Elizabete (Bg) uma referéncia negativa a sua
familia. Para Varela e Alvarez-Uria (1992) a escola ndo tem praticamente nenhuma
conexd@o com o contexto familiar e social das criancas, pois rompe com o cotidiano, a
vida, a forma habitual de estar, falar, mover-se e atuar. Na escola as criancas séo
submetidas a préaticas que lhes sdo estranhas, como por exemplo, a forma como se deve
tratar a direcdo escolar, o professor, como se comportar, como se sentar, ficar em
siléncio, fazer filas... Os autores se referem a essas praticas como uma “fisica corporal
e moral que deixa a descoberto as funcdes que a escola cumpre enquanto arma de
gestao politica das classes populares” (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 92. Grifo
nosso). Temos neste episddio, entdo, a acdo de uma fisica corporal e moral para manter

as diferencas culturais e étnico-raciais sob controle.
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Desse modo, nesta categoria de analise, procuramos agrupar relatos que
evidenciam que os professores muitas vezes ndo observam a existéncia do que aqui
denominamos “paradoxo escolar”: se por um lado as politicas para a diversidade em
educacdo (tanto nacionais, quanto internacionais) rezam o respeito as diferencas no
contexto escolar, as praticas na escola tendem a reproduzir acbes tradicionais de
producdo da homogenia das formas e maneiras de ser, quase sempre compreendendo a
diferenca e/ou a diversidade como uma afronta (realizada pelas criangas) a ordem e a
disciplina do ambiente escolar.

Os lugares onde as criangas se sentavam era um conflito constante presente na
relagdo professor-aluno, evidenciando a preocupagdo com a disciplina por parte dos
professores: manter cada criangca em um lugar pré-determinado “supde uma distancia
fisica e simbdlica entre os alunos e o grupo, e, portanto, uma vitdria sobre a
indisciplina” (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 93) na sala de aula.

O Espelho de Classe é uma estratégia disciplinar bastante comum nas escolas
de Ensino Fundamental de Brusque, onde um professor, denominado conselheiro de
turma, define o lugar onde cada estudante deve sentar-se durante as aulas, ndo podendo
haver trocas de lugar sem permissdo. Faz-se o desenho de representacdo do espelho de
classe, como um mapa, e cola-se num lugar visivel da sala de aula a fim de lembrar os
estudantes sobre essa regra e para informar os outros professores sobre a deliberacéo,

conforme mostra o quadro abaixo:

Quadro 1 - Espelho de Classe da Turma 7° ano A — matutino.

Porta Lousa Mesa do professor
Paulo David Marcelo Efigénia
Abel Carlos Heitor | Anizio Prof. De Incluséo
Salim Estela Jorge Oswaldo
Teresinha Paulina Falcédo Carlinhos
Franklin Emanuelle Edino

Alice Margareth

FONTE: elaborado pela autora.
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E comum que os lugares sejam definidos com a finalidade de afastar
espacialmente e coibir socialmente as criangas que possuem vinculos de amizade, ou
que conversam e fazem barulho durante as aulas. Conforme relato do diario de campo
do dia 26/06/14, os estudantes da turma do 7°ano A passaram a sentar em lugares
diferentes, devido a um novo espelho de classe feito pelo professor conselheiro.
Segundo o relato das criangas, o principal objetivo do novo espelho de classe era
separar espacialmente estudante amigos para diminuir a conversa entre eles durante as
aulas. Uma dupla separada foi Margareth (BA) e Teresinha (2G), mas a distancia
corporal ndo as impedia de manterem contato uma com a outra. O novo espelho de
classe proporcionou a aproximagdo entre Emanuelle (SP) e Alice (PR): elas estavam
sentadas lado a lado e conversavam bastante durante as aulas. Alias, Alice estava mais
comunicativa apds o novo espelho de classe do que nas semanas anteriores.

Mesmo sendo usado como forma de disciplinamento e controle, o Espelho de
Classe muitas vezes € subvertido pelos estudantes que criam novas maneiras de
interacdo, como aconteceu no episddio registrado em didrio de campo no dia
20/03/2014, quando o garoto Abel (PR) devolve o corretivo de caneta que havia tomado
emprestado jogando-o com forca e a distancia para outra crianga, manifestando nesse
ato ndo uma acgéo violenta contra o colega (como poderiam pensar os adultos), mas uma
brincadeira comum nas relacBes infantis. Nesse episodio, portanto, pode-se fazer a
leitura de que as criancas, como defende a sociologia da infancia — agem de modo a
produzir uma nova ordem, subvertendo a ordem social adulta, na tentativa de adquirir
maior controle sobre os tempos e lugares institucionais compartilhados com os adultos.
Isso, no entanto, é normalmente ignorado pelos adultos (pais e professores) ou
entendido como indisciplina ou desobediéncia.

Os dados selecionados que apresentaremos a seguir, permitiram a percepgéo de
como as criangas lidam com as estruturas da escola e como elas se manifestam nas
relacBes de poder com os adultos e com as outras criancas (BUSS-SIMAO, 2013). A
seguir apresentaremos um episddio ocorrido na turma do 7° ano A, a partir do qual

discutiremos os conflitos geracionais e disciplinares:

Logo que chegou, a professora Maindra (SC) organizou a turma para a
realizacdo da prova. Orientou que o0s estudantes se sentassem em fileiras e que
mantivessem a concentracgao, e condicionou a avaliac@o ao siléncio - caso contrario o
estudante perderia o direito de permanecer em sala de aula e de continuar o teste.
Depois de esclarecer as regras, escreveu a prova no quadro e explicou cada uma das
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questdes. Um estudante comentou a resposta de uma pergunta e, em funcéo disso, a
professora anulou a questéo e diminuiu a nota dele. Concluiu, dizendo a turma:

- Ai daquele que abrir a boca!

As 9h45min bateu o sinal para o inicio do recreio. Os alunos sairam da sala e
foram para a fila da merenda, levando os cadernos na mao para supostamente estudar
mais um pouco antes de continuar o teste apos o intervalo.

O recreio terminou as 10h e os alunos se agruparam, cada turma em frente a
sua sala de aula. O 7° ano A continuaria a prova que fora iniciada antes do intervalo,
mas, iniciou-se uma confusdo e a professora Maindra (SC) chamou a coordenadora
pedagdgica Elizabete (Bg) para solucionar o seguinte problema: durante o recreio
algumas criancas entraram na sala, copiaram as questdes da prova e sentaram-se no
refeitorio para respondé-las consultando o livro didatico e os cadernos da disciplina.
Eles ndo se esconderam para fazer isso, e se alguém se aproximasse e questionasse,
simplesmente responderiam que estavam apenas estudando mais um pouco.

Eu sabia o que estava acontecendo, pois 0s observei durante o recreio. Mas,
considerei que eticamente ndo tomaria nenhum partido nessa situacdo, sob pena de
comprometer minha rela¢do com os atores sociais da escola dali em diante. No entanto,
os estudantes bem que tentaram me fazer de aliada e usar a minha presenca adulta
durante o recreio como alibi de defesa:

- N6s ndo entramos aqui na sala, né professora? Disse Franklin (SC),
dirigindo sua fala a mim.

Ouvi 0 que Franklin falou, percebi sua intenséo e fiquei calada, até mesmo
evitei olhares, pois deveria cuidar para que ndo acabasse tendo que resolver a
situacdo, sendo eu adulta e testemunha ocular dos fatos.

Houve longa discussdo para averiguar quem entrou na sala para copiar as
questdes da prova, e para saber quem havia tentado colar. Os estudantes
argumentaram em defesa prépria, e acabaram acusando uns aos outros. Marcelo (2G)
foi citado como envolvido e pbs-se a chorar. A coordenadora pedagdgica fitou-o e
falou em tom coercitivo e moralizante:

- N&o tenho pena de lagrima de crocodilo!

O garoto encolheu-se e parou de chorar.

Depois de adverti-los das consequéncias caso a tentativa de trapacear na
prova voltasse a acontecer, a coordenadora pedagogica entregou bilhetes comunicando
0 ocorrido aos pais e remarcou a prova para nova data.

A professora Maindra (SC) escreveu no quadro: “Prova amanhd. 10 questoes
em uma aula.” Isso causou burburinho na sala de aula, pois os estudantes
consideraram muitas questdes a serem respondidas em pouco tempo. Percebi que a
professora quis provocar o temor em relacéo a prova como forma de disciplinamento e
puni¢do pelo ocorrido. Os alunos que ndo estavam envolvidos na confusdo ficaram
chateados.

Fonte: diario de campo da pesquisadora do dia 10 de abril de 2014.
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Inicialmente, destacamos o conflito geracional presente na situacdo em analise.
A professora Maindra (SC), ao organizar os estudantes para a realizagdo de uma prova,
exclama “ai daquele que abrir a boca!”. Notamos nesta frase a relacdo de poder
existentes entre o adulto-professor e as criancas estudantes. A atitude da docente
demonstrou que a relacdo professor-aluno €, antes de tudo, uma relacdo social desigual,
marcada pelo poder e hierarquia validada pelo saber conferido ao professor tanto pela
escola enquanto instituicdo, quanto pela sociedade de modo geral (VARELA;
ALVAREZ-URIA, 1992).

Enquanto categoria geracional, os adultos séo os detentores do poder politico e
social e assumem a determinacdo das condicdes de vida das criangas. Os adultos
marcam a infancia através de sua administracdo simbdlica, através do exercicio de um
poder normativo — que se realiza tanto na significacdo do que é considerado apropriado
ou ndo para as criangas, quanto na interacdo e no desempenho dos papéis de pais,
professores, etc. (SARMENTO, 2011).

A ordem institucional adulta - empregada na instituicdo escolar - define os
arranjos espaciais e temporais, a rotina das criancas e, mais que isso, envolve um
principio de regras e valores que fundam a ordem e as rela¢des intergeracionais. A acao
social do adulto-professor'” é fundamental para que esta l6gica se cumpra na escola,
afinal de contas, na escola o professor é o adulto que estd em contato direto com as
criancas (BUSS-SIMAO, 2013; FERREIRA, 2005). Porém, as criancas interagem com
essa ordem institucional adulta e, em suas acBes sociais, criam uma realidade

alternativa, afirmando-se, nesse fato, como atores sociais:

significa que a reproducdo social das regras e ordens adultas se entrelaga com
a (re)producdo de regras e ordens sociais instituidas pelas prdprias criangas, e
que estas geradas, partilhadas e sendo objeto de processos de relacdo e
socializagdo entre pares, alicercam uma dada ordem de existéncia social — a
ordem social instituinte das criangas em que se articula a cultura de pares
infantil e a sua organizacéo social como grupo. (FERREIRA, 2005, p.119)

A ordem social instituinte das criancas pode ser percebida pelo fato de que
algumas criancas entraram na sala durante o recreio, copiaram as questdes da prova e
montaram uma estratégia para respondé-las usando o livro didatico, burlando as regras
da prova que ndo permitia consultar informacgdes e nem ser respondida coletivamente.
As criangas provocaram, assim, ‘“uma colisdo de tempo, interesses, poderes e lutas

diferentes e desiguais entre o adulto-educador e o grupo de criancas, mas também

7 Entende-se como adulto-professor os adultos que exercem funcdes pedagdgicas com as criangas,
podendo ser, no caso desta investigacgdo, o professor, a coordenadora pedagogica e a diretora escolar.
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relacbes de oposicdo como recusas ou formas de resisténcia, transgressdo e
ressignificagdo” (FERREIRA, 2005, p. 119) para a hora da prova, pois “eles ndo se
esconderam para fazer isso, e se alguém se aproximasse e questionasse, simplesmente
responderiam que estavam apenas estudando mais um pouco”. AS criangas criaram
codigos proprios de comunicacdo, como olhares, gestos e sinais que propiciavam um
sentido de autonomia e autenticidade frente aos constrangimentos da instituicao escolar
- que possui o intuito de manter o governo dos jovens (BUSS-SIMAO, 2013; VARELA
E ALVAREZ-URIA, 1992).

No episédio em andlise, relatado acima, podemos citar a presenca de alguns
constrangimentos disciplinares presentes na instituicdo escolar, usados na forma de
fisica corporal e moral (FOUCAULT, 1987; VARELA E ALVAREZ-URIA, 1992) para
manter as criancas sob controle, tais como o fato de a professora Maindra (SC)
organizar a turma colocando os estudantes sentados em fileiras para a realizacdo da
prova, e por ter condicionado o teste ao siléncio. Outra estratégia usada por esta
professora diante da acdo das criangas foi anular a prova, remarca-la para outra data e
estabelecer regras mais rigorosas para a realizacdo do teste, provocando a insatisfacdo
das criancas. A coordenadora pedagoOgica Elizabete (Bq) usou como estratégia
disciplinar o envio de bilhetes aos pais comunicando o ocorrido (a tentativa das criangas
de fraudar a prova). A forma de tratamento para com as criangas usadas pelos adultos-
professores apos a tentativa das criancas de burlar as regras da prova demonstrou o
quanto a fisica corporal e moral se faz presente na relacdo professor-aluno quando a
ordem institucional adulta estabelecida é subvertida pela ordem social instituinte das
criangas (FERREIRA, 2005).

Destacamos ainda, neste episodio, a forma como foi tratado o estudante
Marcelo (2G) — garoto pardo, segunda geracdo (filho) de migrantes baianos, que
apresenta leve deficiéncia mental e fisica, sendo, portanto, um estudante publico das
politicas de incluséo da diversidade na escola. Marcelo se encaixa em duas categorias
sociais abordadas por este estudo e que sdo estigmatizadas: a categoria estudante
migrante e a categoria estudante de incluséo.

Marcelo foi citado, entre outras crian¢as, como um dos envolvidos na tentativa
de burlar a prova da professora Maindra (SC). Contudo, foi o Unico a chorar e a ser
duramente corrigido pela coordenadora pedagogica “Nao tenho pena de lagrima de
crocodilo!” — disse ela, e depois aplicou os mecanismos disciplinares usados naquele

momento — adverténcia e comunicado aos pais.
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Situacbes como essa vivenciada por Marcelo (2G) compdem o que
denominamos neste estudo de “paradoxo escolar”: sendo Marcelo um garoto migrante e
deficiente (portanto, duplamente estigmatizado), a escola deveria criar estratégias para
efetivar sua inclusdo, respeitando e valorizando suas caracteristicas socioculturais e
individuais, conforme determina a legislacdo e politicas publicas para a inclusédo e
diversidade do Brasil, e a agenda internacional. Poréem, a pratica escolar promove a
homogeneizagdo das diferencas ao tratar de casos que envolvem estudantes
estigmatizados com mecanismos de disciplinamento e normatizacdo das condutas. 1sso
mostra que, em muitos casos, a ordem institucional adulta existente na escola mais do
que instaurar uma coercdo disciplinar, usa de estratégias que sdo da ordem da
estigmatizacdo, pois ressaltam ou reforcam a identidade ja deteriorada dos estudantes
migrantes.

Conduto, observamos que o que aqui chamamos de “paradoxo escolar” ndo ¢
motivo de questionamento ou debate nos espagos educacionais. Compreendemos que 0s
conflitos gerados por motivos culturais e étnico-raciais, geralmente estdo sob a
aparéncia de conflitos de ordem disciplinar e/ou de ordem geracional — do adulto-
professor com a crianga. Observamos, assim, que 0 aproveitamento ou rendimento
escolar também passa pelo crivo do controle das diferencas, pois essas tendem a ser

compreendidas como “mau comportamento” e “indisciplina”:

As criancas estavam silenciosas enquanto faziam leitura de texto do livro
didatico, mas Alice (PR) e Emanuelle (SP) cochichavam. O professor Clévis (RS)
ironicamente pediu para Emanuelle “compartilhar a piada”

- Tem certeza? — a garota provocou.

- Claro, inclusive vocé sera a primeira a ler (o texto) em voz alta Ia na frente
(da classe). O professor quis intimida-la.

Assim que terminou de falar com Emanuelle (SP), o professor Clovis (RS), por
livre e esponténea vontade, aproximou-se de mim para explanar sua opinido sobre a
turma. Dizia ele que os estudantes, tanto da turma do 7° ano da manh&, quanto o da
tarde, “sdo os piores” da escola. E comentou o quanto “eles ndo tém aten¢do” e “sdo
indisciplinados” — contou que chamou a atengdo de um estudante indisciplinado e a
mae do estudante foi a escola e ameacou denuncia-lo ao Conselho Tutelar, ao que ele
respondeu “educagdo a senhora ensina em casa. Meu trabalho é ensinar”. Eu quis
saber quem era a crianga envolvida nesse episddio, mas o professor ndo disse 0 nome e
mudou o rumo da conversa. Continuou dizendo que as turmas do 6° ano eram “boas
pra trabalhar”, ja que no ano letivo anterior (em 2013) os professores em Conselho de
Classe decidiram pela reprovacao de quatorze estudantes. Disse o professor Clovis:
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- Batemos de frente no conselho de classe (em 2013). Esse ano (2014) a
coordenacdo ta junto, ficou bom pra trabalhar.

A fala do professor era sempre relacionada a indisciplina dos estudantes.

O professor Clovis falou sobre muitos assuntos e por fim explanou sua visao
sobre a Educacdo: disse que considera necessario mudar muita coisa, mas que
reconhece que toda mudanca € um processo moroso, e ilustrou com o exemplo da
Selecdo Alema de Futebol - que tornou-se camped da copa do mundo depois de 8 anos
de treinamento e persisténcia. Dizia ele que, em Educagdo, “a gente tem que persistir”.
Depois teceu um comentario referindo-se ao seu perfil enquanto professor: “eu sou tipo
de professor que morde e assopra”.

Tambem comentou a necessidade de critica “Eu os ensino a ser criticos, ndo
acreditar na imprensa”. Por fim, disse que estava cansado da escola e que ndo queria
mais dar aula.

Fonte: diario de campo da pesquisadora do dia 30 de julho de 2014.

O episodio acima relata alguns fatos ocorridos durante a aula do professor
Clovis (migrante do RS, branco, de descendéncia europeia), dos quais podemos extrair
evidéncias de como o rendimento escolar estd também ligado ao controle das
diferencas.

Logo no inicio do relato, o professor chama a atencao da estudante Emanuelle
(garota preta, nasceu na Bahia e morou desde pequena em S&o Paulo, ou seja, pertence a
categoria estigmatizada do estudante migrante) porque ela estava cochichando durante a
aula. A garota respondeu, tentou criar resisténcia, mas o professor reagiu tentando
intimida-la ao ordenar leitura em voz alta para a classe. Nessa passagem o conflito entre
0 adulto-professor e a crianca estudante é nitido, ambos disputando a organizagdo de
seus tempos, poderes e interesses. Sendo a leitura uma das habilidades académicas
fundamentais para o sucesso da aprendizagem, Clovis (RS), na condi¢do de adulto-
professor, usou a leitura como um mecanismo de disciplinamento e para manter o
controle da situacdo.

Na sequéncia do relato, o professor exprime sua opinido sobre as turmas 7°A e
7°B dizendo que “sdo os piores da escola”, que “ndo tem atengdo” € que “sdo
indisciplinados”. Vale lembrar que estas duas turmas sdo as que possuem maior
variacdo de origem étnica entre os estudantes, sendo que o 7°ano A possui 81% e o
7°ano B possui 71,5% de criangas que sdo migrantes ou da segunda geracdo de
migrantes (conforme dados apresentados nas tabelas 1 e 2 deste estudo).

Em seguida, o professor Clévis (RS) conta sobre um desentendimento com a
mée de um estudante que ele considerava indisciplinado e o fato de que disse a ela
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“educacdo a senhora ensina em casa. Meu trabalho é ensinar!”. A fala de Clovis
apresenta a visdo de que o professor é quem ensina, ou seja, € detentor do conhecimento
e somente através dele, e da escola, se pode ascender intelectualmente. Ele nédo
esclareceu quem era o garoto do episddio, portanto ndo podemos afirmar a origem
cultural e étnico-racial do menino. Mas, através dessa fala do professor, podemos
compreender que para ele um estudante indisciplinado é aquele (qualquer um) que néao
recebe educacdo em casa e, logo, esta sujeito a sofrer as medidas disciplinares da escola.
Mas, em se tratando de uma escola com contexto migratorio, e sendo um ambiente com
acentuada diversidade sociocultural, podemos pensar que a educacdo que as crian¢as
recebem em casa, ou seja, a socializacdo primaria que acontece na familia, se da a partir
da cultural e valores da prépria familia. Logo, podemos entender que 0s mecanismos
disciplinares aplicados pela escola buscam corrigir comportamentos infantis que sédo
formados a partir dos padrées culturais familiares (GEERTZ, 1978).

Na sequéncia, o professor Clovis (RS) conta que no ano letivo anterior haviam
sido reprovadas quatorze criangas que, na época da pesquisa, estavam matriculadas em
turmas do 6° ano. Cldvis afirma que a reprovacdo contribuiu para que aquelas turmas
fossem melhores do que as turmas do 7°ano (objetos desse estudo) e, relaciona tal
superioridade ao fato de os primeiros ja terem sido reprovados. Esse professor defendeu,
assim, a reprovacdao como forma de disciplinamento, e indicou que demais professores
concordam com isso. Conforme o professor contava suas estratégias de atuacao,
transparecia a pratica da fisica corporal e moral empregada por ele, e mais que isso,
apresentava o funcionamento de toda uma maquinaria escolar em agdo para garantir o
disciplinamento das criancas (FOUCAULT, 1987; VARELA E ALVAREZ-URIA,
1992).

A partir dos dados apresentados, podemos afirmar que a avaliagdo do
rendimento académico dos estudantes passa por comportamentos considerados
inadequados ao ambiente escolar e, mais que isso, marca a tentativa de homogeneizar

ou manter as diferencas (étnicas, individuais, etc.) sob controle
Os professores, por mais que declarem que suas atribuicbes sdo as de
transmitir o conhecimento escolar, ttm se mantido muito ocupados com a
ordem moral. O curriculo oculto opera significativamente nas salas de aula e
é evidente a atengdo as questdes sociais e pessoais dos alunos. (BARBOSA,
2007, p. 1074).
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Apesar das politicas de universalizacdo, acesso e permanéncia a escola para
todos (principalmente para as criancas), e das politicas voltadas para a inclusdo da
diversidade, que apontam para a superacdo das desigualdades e ascensdo social atraves
da educacdo, a escola ndo consegue oferecer um espago que garanta a plena aquisi¢cdo
de conhecimentos elencados no curriculo. (BARBOSA, 2007) Embora as praticas
educativas e o curriculo escolar ndo sejam os assuntos desta pesquisa, vale abrir uma
excecdo e apresentar um episodio registrado em diario de campo, que relata como o

tema diversidade sociocultural brasileira foi abordado em uma aula:

O tema daquela aula era “imigragdo e formagdo do povo brasileiro”. Durante
a aula varios alunos realizaram leitura: cada um lia um paragrafo. Marcia (2G) e
Mauricio SC) quiseram ser os primeiros a ler em voz alta. Daniela (BA) fez uma
brincadeira:

- Professora, a Mel quer ler. Ela que ler, mas ta com vergonha.

A professora perguntou a Mel se ela queria ler, e a garota acenou com a
cabeca que nao.

Fonte: diario de campo do dia 26 de junho de 2014. — Turma: 7° ano B

A partir desse relato, podemos perceber que, embora migracdo e diversidade
cultural sejam temas presentes no curriculo escolar, ndo sdo, no entanto, abordados para
se entender a prépria realidade. As teorias pedag6gicas mais atuais, assim como as
politicas para diversidade, tanto as nacionais, quanto as politicas internacionais das
quais o Brasil é signatario, apontam para a importancia de se compreender a diversidade
diante das transformacdes da sociedade contemporanea e das diferentes infancias
constituidas. Porém, “continuamos operando em uma escola que tem um curriculo inico
— desatualizado, empobrecido, fragmentado —, onde as préaticas pedagdgicas remetem a
seculares tradi¢des”. (BARBOSA, 2007, p. 1076). Uma pratica tradicional nas salas de
aula, usada como forma de manter a atencdo dos estudantes € a leitura em voz alta para
a classe — como aconteceu no episédio narrado — e, caso a crianga ndo saiba dar
continuidade do ponto em que o colega parou de ler, sofre algum tipo de penalizacéo,
desde perda de pontos na nota avaliativa, até rechago verbal, se constituindo de forma

evidente mais como uma pratica disciplinar que propriamente uma técnica de ensino.
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3.0  Consideracdes finais

Nesta parte da dissertacdo retomaremos 0S pressupostos e objetivos que a
pesquisa se propds alcancar, para, a partir deles, apresentar algumas consideracoes
finais gerais sobre este estudo.

No inicio da dissertacdo, expusemos as motivacdes para a realizacdo desta
pesquisa, pois elas foram importantes na definicdo dos nossos pressupostos. A vontade
de pesquisar uma escola com contexto migratorio surgiu das observacdes feitas pela
pesquisadora na escola em que trabalhava e onde aconteceram situagcdes conflituosas
envolvendo criangas migrantes. Essa vontade foi acentuada pela vivéncia pessoal em
Brusque - cidade com desenvolvimento crescente, que se tornou um centro de migracéo
interna e, por isso, viu seu contexto sociocultural modificar-se com a presenca de
elementos culturalmente diferentes daqueles que existiam antes do intenso processo
migratorio pelo qual a cidade passa. Vale salientar que tal mudanga ocorrida nessa
cidade provocou fortes e explicitas manifestacdes de repudio dos moradores em relagédo
aos migrantes (como o caso da carta “Aviso para os baianos”, citada na Introdugdo deste
trabalho), mas também acBes de integracdo sociocultural entre migrantes e naturais
brusquenses.

Essas experiéncias contribuiram para a definicdo do tema da pesquisa, da
escola onde se realizou a investigacdo e também para a elaboracdo dos pressupostos que
nortearam a defini¢do dos seus objetivos.

O primeiro pressuposto estabelecia que, de maneira geral, os adultos
(professores, gestores, funcionarios da escola investigada) manifestavam algum tipo de
preconceito em relacdo aos estudantes migrantes e acabavam discriminando essas
criancas no ambiente escolar. Nessa linha de pensamento, o segundo pressuposto era
que as criancas naturais de Brusque manifestavam preconceitos em relagéo as criangas
migrantes devido as diferencas socioculturais e ao estigma que as criangas migrantes
supostamente traziam consigo. O terceiro pressuposto era o de que a escola com
contexto migratorio constitui um espaco de exclusao sociocultural devido as diferencas
existentes no seu interior, sendo o quarto pressuposto o fato de que as criancas (de
modo geral) sofrem um choque cultural quando encontram elementos socioculturais
diferentes no ambiente escolar.

Partindo dessas conjecturas, esta pesquisa teve como objetivo geral

compreender os sentidos dados pelos atores sociais - tanto as criangas quanto 0s
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adultos- a diversidade cultural existente em escola com contexto migratério. Para
alcancarmos este objetivo, definimos como objetivos especificos: contextualizar o
impacto do encontro sociocultural proporcionado pelo processo migratério na escola,
discutir o estranhamento sociocultural no ambiente escolar, e, por fim, analisar os
sentidos de diversidade cultural para criancas e adultos em escola com contexto
migratorio.

A investigacdo, de cunho qualitativo, foi orientada pelo paradigma
compreensivo (decorrente da sociologia weberiana) que se caracteriza por seu carater
interpretativo. As premissas do paradigma compreensivo foram assumidas pela
Sociologia da Educacdo a partir da década de 1990, sendo seu foco o contexto
microssocial, isto é, o plano das relacbes cotidianas, e inaugurando, assim, a
possibilidade de novos objetos de estudo e novos niveis de analise serem abordados pela
Sociologia da Educacdo. Nesse sentido, Nogueira (1995) refere-se ao estudo
microssocioldgico do contexto escolar como a “explosdo do objeto” e a “descida a caixa
preta”. No caso desta pesquisa, nos dedicamos ao estudo das relagdes sociais entre
criancas migrantes e ndo migrantes e entre criancas e adultos, atores sociais da escola
com contexto migratorio.

Além do aporte na Sociologia da Educacdo, os Estudos Sociais da Infancia
(Antropologia da Crianga e Sociologia da Infancia), fundamentaram teoricamente esta
pesquisa. Esses estudos consideram a infancia como uma construcdo social e histdrica a
qual deve ser atribuida autonomia conceitual, e as criangas como atores sociais de pleno
direito, ativos na (re)elaboracdo sociocultural. Esses estudos preconizam, ainda, a
visibilidade epistemolégica da infancia e das criangas, a definicdo da condicéo social da
crianca, o carater politico das defini¢des sociais da infancia/crianca nas sociedades, e 0
uso da etnografia como metodologia particularmente Gtil na investigacdo da infancia
(COHN, 2005; MARCHI, 2010).

Compreender que as criangas, assim como os adultos, sdo também capazes de
formar sistemas simbdlicos, compartilhar sentidos e atuar socialmente, foi fundamental
para discutir o encontro sociocultural e a diversidade cultural em escola com contexto
migratorio.

Assim, as Ciéncias Sociais de forma geral e a Antropologia, de modo
particular, nos auxiliaram a compreender as relagdes sociais em uma escola com
contexto migratorio. Considerando o caréater interpretativo e o paradigma compreensivo

do qual partiu esta investigacdo, usamos o conceito semiotico de cultura proposto por
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Geertz (1978), pois para esse autor, a cultura ¢ formada de construcdes simbdlicas
compartilhadas; assim, pode ser compreendida como uma teia de significados, ou uma
estrutura sobre ou a partir da qual as agcbes humanas se baseiam, sendo fundamental
para se compreender os conflitos entre grupos heterogéneos que convivem em um
mesmo espaco. Na perspectiva semiotica de cultura, os sistemas culturais sé podem ser
compreendidos através de principios do proprio sistema simbdlico ao qual pertencem. A
partir disso, o etnocentrismo € caracterizado pela ndo aceitagdo das diferengas existentes
entre os sistemas culturais, podendo tomar tanto formas extremas, quanto formas sutis
de intolerancia (CUCHE, 2002).

Esta investigagdo, além do enfoque no plano microssocial da escola, também
levou em consideragcdo a discussdo acerca de como a estrutura macrossocial da
educacdo contextualiza o tema da diversidade nas politicas internacionais e politicas
publicas do sistema brasileiro de ensino. Embora esses documentos se refiram a
diversidade de forma geral, o foco deste estudo esteve centrado na diversidade cultural.

Partindo da concepcdo de uma educacéo inclusiva e para a diversidade, que
estd estabelecida e preconizada nos documentos mencionados, chegamos ao
entendimento de que existe um “paradoxo” no modelo escolar vigente: pois, se por um
lado, a escola, em sua forma contemporanea, estd amparada em leis que prescrevem ou
asseguram a igualdade de direitos e 0 acesso a escolarizagdo com o intuito de promover
a emancipacdo humana e social através da Educacdo, por outro lado, a escola persiste
em suas caracteristicas tradicionais de normatizacdo e disciplinamento através do
exercicio da fisica corporal e moral aplicada na educacdo das criancas (FOUCAULT,
1987; VARELA E ALVAREZ-URIA, 1992), o que acaba por gerar homogeneizacao
das subjetividades a partir de definicdes do que é normalidade e anormalidade no
espaco escolar.

Partindo desse entendimento sobre a instituicdo escolar, afirmamos que as
pessoas que se apresentam socialmente de forma diferente dos padrdes estabelecidos,
ndo sdo vistas em sua individualidade ou a partir de suas identidades reais, passando a
ser classificadas em categorias que ndo sdo bem aceitas socialmente. Em outras
palavras, a diferenca é marcada como algo ruim, a pessoa passa a ser estigmatizada
socialmente, ou seja, passa a ter sua identidade real deteriorada (GOFFMANN, 1988).

A escolha metodologica da pesquisa foi feita com base no paradigma
sociolégico que se relaciona com a proposta da investigacdo e se justifica pela
preocupacdo com dois aspectos fundamentais do estudo: a observacgdo das dimensdes
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vivenciadas pelos atores na escola no encontro sociocultural proporcionado pela
migracdo, e os sentidos por eles dados a diversidade cultural no ambiente escolar.

Assim, esta pesquisa fez uso de ferramentas provenientes da etnografia para
promover a geracdo de dados, j& que abordagens de carater etnografico buscam entender
0 comportamento das pessoas no seu ambiente natural, se situando no nivel de pequenas
unidades de analise. Usamos, assim, 0 método da observacdo participante, que consistiu
na interacdo direta e continua com os atores sociais da escola.

Esse método permitiu a aproximacdo com 0s universos infantis, com os modos
como as criancas significam o mundo que as cercam, e como 0s adultos se relacionam
com as criangas no ambiente escolar. Elegemos o diario de campo e as entrevistas
semiestruturadas (realizadas com criangas e adultos) como instrumentos de geragéo e
registro de dados. A escolha desses instrumentos permitiu a observacdo das relacfes
sociais estabelecidas pelas criangas com seus pares e com adultos no cotidiano escolar,
além de promover o entrosamento (essencial no método da observacédo participante) da
pesquisadora com os atores sociais da escola

Consideramos acertada a escolha metodoldgica e os instrumentos de pesquisa
utilizados nesta investigacdo, pois atraves deles pudemos verificar os sentidos dados ao
encontro sociocultural e a diversidade cultural existente na escola, como era nosso
objetivo.

Quanto a analise dos dados, estes foram organizamos em trés categorias:
Tempo de adaptacdo no ambiente escolar; Encontros culturais e estigmas étnico-raciais;
Politicas para a diversidade e o controle disciplinar das diferengas.

A primeira categoria, “tempo de adaptagdo no ambiente escolar”, discutiu o
periodo de adaptacdo dos atores sociais da escola a presenca de elementos culturalmente
diferentes no ambiente escolar. Ao longo da observagdo participante e pelas entrevistas
realizadas, pudemos constatar que, numa escola com contexto migratério, onde o fluxo
de novas matriculas e transferéncias de uma escola para outra € grande, as criangas
geralmente vivenciam um tempo de adaptacdo as novas dindmicas que se desencadeiam
na escola com a chegada de novos estudantes. Observamos que a adaptacdo acontece
tanto para os alunos que estdo chegando a nova escola, que é um ambiente até entdo por
eles desconhecido, quanto para as criancas que ja a estdo frequentando. Da mesma
maneira, 0s adultos da escola também vivem esse tempo de adaptacdo, pois precisam
lidar com as diferencas socioculturais e com as divergéncias ou conflitos pedagdgicos

gue 0 processo migratdrio provoca.
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Muitas vezes esse tempo de adaptacdo vivenciado pelas criancas é ainda mais
conflituoso para as criangas migrantes, pois representa mudancas significativas tanto na
sua vida escolar (o medo do desconhecido, a sensagédo de inadequagéo, o sentimento de
soliddo, o estranhamento e adaptacdo as diferencas socioculturais entre colegas, 0 baixo
rendimento escolar advindo das demais inadequacdes) quanto na vida comunitaria mais
ampla (a mudanca de cidade e de escola, o desafio de fazer novos amigos, 0
enfrentamento de estigmas relacionados & condicdo de migrantes, as diferencas
culinarias e de linguagem). Embora tenha sido observado, no contexto migratorio da
escola investigada, tanto a presenca do etnocentrismo nas relacdes quanto a sua légica
inversa, ou seja, o respeito as diferencas, pode-se constatar que as criangas passam por
experiéncias que podem ser denominadas de etnocéntricas (seja do ponto de vista de
guem as exerce quanto de quem as sofre). Mas, nem sempre o tempo de adaptacdo no
ambiente escolar representa conflitos, pois, em muitos casos, as criancas atribuem um
sentido de aceitacdo as mudangas, as diferentes origens e, sendo assim, as diferencas
socioculturais ndo se constituem como entraves para a construgdo de lagos entre as
criangas, nem para o ajustamento a dindmica social da escola.

Em relacdo aos adultos, observamos um tempo de adaptacdo maior, pois esses
possuem um entendimento do histérico que envolve o contexto escolar e as mudangas
provocadas pelo processo migratério a longo prazo. Nas entrevistas, as falas dos atores
da escola foi no sentido de que , se de inicio a primeira reacdo € a de rejeitar a presenca
dos diferentes em um ambiente sociocultural até entdo homogéneo (ou seja, afirma-se
que a presenca de elementos sociais e culturais diferentes causa estranhamentos), aos
poucos essa reacdo, no entanto, se modificaria a partir do reconhecimento da
diversidade agora presente no contexto escolar, se apresentando como um “desafio” e
uma abertura para o “novo”.

Na segunda categoria de andlise, “Encontros culturais e estigmas étnico-
raciais”, averiguamos se no encontro sociocultural entre os atores sociais de escola com
contexto migratério (criangas migrantes e ndo migrantes e adultos), se estabelecem
relacbes de cunho etnocéntrico, ou se esse encontro entre pessoas culturalmente
diferentes possibilita experiéncias dotadas de novos aprendizados e criagdo de novos
sentidos.

Nas entrevistas realizadas assim como também nos relatos do diario de campo,
foram mencionadas as diferengas na “forma de falar” dos diferentes grupos presentes na

escola, tanto com as criangas quanto com o0s adultos. Na observagdo do cotidiano
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escolar, percebemos que a compreensdo das palavras usadas pelos professores
influencia no comportamento das criancas e também na avaliacdo do professor sobre as
criangas: as criangas se comportam de maneiras diferentes na sala de aula antes e depois
de compreender o sentido das palavras por elas (até entdo) desconhecidas, sendo que o
comportamento (inadequado) das criancas, nesses casos, € geralmente interpretado
pelos adultos como indisciplina.

Observamos que existe um padrdo de aproximagéo entre as diferentes criancas:
criancas migrantes se aproximam mais de outras criangas migrantes, criancas naturais
brusquenses se aproximam mais entre si, e as criangas participantes das politicas de
inclusdo escolar também tendem a se aproximar e permanecer juntas. A partir desse
padrdo de aproximagao existente entre as criancas, elegemos trés categorias: estudantes
migrantes, estudantes ndo migrantes e estudantes de inclusdo. Embora haja relacdes de
amizades entres essas trés categorias de estudantes, a aproximacao tende a acontecer de
maneira interna a cada categoria.

Mas, 0 que observamos, no geral, é que as crian¢as (re)elaboram as praticas
sociais e criam novos sentidos relativos aos encontros culturais, isto €, elas acabam por,
em grande parte, minimizar os estranhamentos iniciais e, mesmo cientes das diferencas,
estabelecem relagdes de convivio que nem sempre passam pelo etnocentrismo.

Em relacdo aos adultos, circulam tanto sentidos de negacdo das diferencas
guanto sentidos de aceitacdo. No entanto, a negacdo das diferencas passa
tendencialmente pelo controle disciplinar das diferencas étnico-raciais dos estudantes
migrantes. Isto é: poucas vezes o estigma € apresentado, de maneira evidente na forma
de preconceito, sendo que esses sentidos aparecem muitas vezes de forma velada nas
relacGes com os estudantes, geralmente se evidenciando em ac¢des de disciplinamento.
Porém, nas rodas de conversas adultas inacessiveis para as criancas (como por exemplo,
na sala dos professores), os sentidos de aceitacdo ou negacédo das diferengas ficam mais
explicitos: foi no contexto de uma conversa na sala dos professores da escola l6cus da
pesquisa que se presenciou uma das manifestacGes mais evidentes e contundentes de
preconceito contra as criangas migrantes. Nessa conversa também ficou evidente o
despreparo e mesmo o desespero dos professores em ter que lidar com criangas vindas
de outros contextos sociais e culturais. Uma das conclusdes a que chegamos, a partir de
nossas observacdes e das entrevistas realizadas, portanto, € a de que existe um estigma

em relacédo ao estudante migrante na escola pesquisada.
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A terceira categoria de analise, “Politicas para a diversidade e o controle das
diferengas”, discute como o adulto acaba por vezes praticando agdes de disciplinamento
que passam pelo controle das diferencas culturais e étnico-raciais, embora as politicas
publicas para a diversidade em Educacao proponham a inclusdo das diferencas.

Consideramos que acaba por se erigir na escola investigada uma espécie de
“paradoxo escolar”: se por um lado as politicas (nacionais e internacionais) para a
diversidade em educacdo prescrevem o respeito as diferencas no contexto escolar, por
outro lado, as praticas na escola tendiam a reproduzir a¢6es tradicionais de producao da
homogenia dos modos de ser, quase sempre compreendendo a diferenca e/ou a
diversidade como uma afronta (realizada pelas criancas) a ordem e a disciplina do
ambiente escolar. 1sso porque, ao chamar a atencao na tentativa de corrigir e controlar o
comportamento considerado inadequado das criancas estudantes, os professores ndo se
limitavam a fazer referéncia a indisciplina, mas agiam de modo a reforcar a identidade
deteriorada dos estudantes migrantes — percebeu-se que problemas de ordem disciplinar
foram atribuidos a origem e/ou etnia das criancas e que ndo se limitava, em alguns
casos, apenas a crianca, mas também a sua familia.

A prética escolar promove a homogeneizacdo das diferencas ao tratar de casos
que envolvem estudantes estigmatizados com mecanismos de disciplinamento e
normatizacdo das condutas. Isso mostra que, em muitos casos, a ordem institucional
adulta existente na escola, mais do que instaurar uma coercdo disciplinar, usa de
estratégias que sdo da ordem da estigmatizacdo, pois ressaltam ou reforcam a identidade
ja deteriorada dos estudantes migrantes. A partir dos dados apresentados, podemos
afirmar que a avaliacdo do rendimento académico dos estudantes passa por
comportamentos considerados inadequados ao ambiente escolar e, mais que isso, marca
a tentativa de homogeneizar ou manter as diferengas (étnicas, individuais, etc.) sob
controle.

Por fim, temos a considerar que diante de uma ordem institucional adulta — que
define os espagos e tempos, a rotina escolar das criangas e, mais que isso, envolve um
principio de regras e valores que fundam a ordem e as relagdes intergeracionais - as
criangas interagem com essa ordem adulta criando uma realidade alternativa e
afirmando-se, nesse fato, como atores sociais. Isto &, as criancas acabam por subverter a
ordem institucional adulta construindo uma ordem social instituinte infantil na tentativa
de adquirir maior controle sobre os tempos e lugares institucionais compartilhados com

os adultos(pais e professores). Isso, no entanto, é normalmente ignorado por estes ou
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entendido como indisciplina ou desobediéncia. Assim, 0 que se pode perceber é que os
conflitos gerados por diferengas culturais geralmente estdo sob a aparéncia de conflitos
de ordem geracional e disciplinar, aspecto que merece ser aprofundado em futuras
pesquisas.

Nesse sentido, destacamos que nao foi possivel trabalhar todo o material de
campo gerado durante esta pesquisa, pois tivemos que nos ater aos recortes decorrentes
dos objetivos inicialmente propostos; assim, esta pesquisa ndo se esgota aqui, sendo néo
somente possiveis, mas necessarias novas interpretacoes e leituras.

No entanto, uma importante questdo para estudo que esta pesquisa pode
deflagrar é a formacdo docente (inicial e continuada) que sensibilize e prepare os
professores para lidar com as diferengas socioculturais na escola, de maneira que a
diversidade cultural ndo seja compreendida como uma ameaca a estabilidade do
cotidiano escolar, ou uma fonte de problemas disciplinares e, nesse sentido, ndo sofra
um processo de homogeneizagdo em nome de uma suposta neutralidade técnico-
pedagogica que veladamente promove o disciplinamento e o controle das diferengas
étnico-raciais. Assim, é fundamental que a diversidade cultural seja um tema presente
na formacdo docente, de modo que se promova - nas préaticas escolares — a inclusédo e o
respeito as diferencas como propdem as politicas de educacdo para a diversidade. Essa
formacéo é, portanto, essencial, para a dupla tarefa de combater os estigmas atribuidos
as diferencas presentes no espaco escolar, especialmente o estigma atribuido aos
estudantes migrantes, e para a superacdo do que denominamos neste estudo de

paradoxo escolar.
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ANEXO | - Carta “Aviso aos baianos” — Parte I.

AVISO PARA/OS BAIANOS

Nossa Brusque deixou de ser uma cidadd boa para viver, nos Giltirmos 5 anos foi invadida
por imigrantes de outros estados, priacipalmente da Bahia das cidades de Itabuna, llhéus
Buerarema etc

Sabemos que todos tem o direito de ir em busca de uma vida melhor, mas sabemos
também que quemchega nurha novascidade, déve rspeitar o costumes'® estil de vida do povo
local. Os mais sensatos respeitam e sdo bem sucedidos em tudo, podem estudar, fazer curso
técnico no SENAI e conseguem empregos bons, agindo assim, conquistam amizades, afinal
TODOS PRECISAM DE AMIGOS.

Infelizmente junto com os bons vem também os ruins (ndo civiiizados, ignorantes mesmo),
que $& a maioria e estdo incomodando a vida dog'moradores locais fazendo um INFERNO como.
Quvir misica em alto volume, tanto nas caos como em casa mesmo & em qualquer hora, falam
muito alto e os vizinhos sao obrigados a suportarem isso, se alguém reclama eles ficam bravos,
se alguém chama a plicia, a0 verem a viatura da PM baixam o som e se comportam como gente
civilizada, mas quando a PM vai embora, voltam a fzer bagunca.

Brusque & uma-eidade-de-povo ardero, iattaihadere-honesto's NAOMERECEMOS1SS0—
Em muitos casos que foram registrados BO (boletim de ocorréncia) néo deu em nada, entdo
vamos fazer justica com nossas maos, ESTAMOS CANSADOS E REVOLTADOS.

Desde 0 més de margo deste ano formamos um grupo com 28 pessoas, somos cidaddos
trabalhadores, honestos e honrados, astamos ber preparados, resolvemos dar um BASTA nessa
situacéo nosso grupo é discreto e bem estruturado. Estamos publicando este AVISO para depois

nao reclamarem do pior que vai acontecer, estamos dando uma chance de mudarem de
comportamento.
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Anexo 2 — Carta “Aviso aos baianos” — Parte I1.

Moro em Aguas Claras hé 26 anos, tenho fihos que moram em outros bairros, e também
@130 soffendo. Va0 vamos nos fiudar POr Causa Gasses desordeiros:

Fizemos um levantamento nos bairros: Aguas claras, Azambuja, Sta. Terezinha, Nova
Brasilia, 1° de maio, Bateias e Steffen, constatamos Que e absurdo, inaceitével o que acontece
nos bairos, alem do barulho, até trafegam contramdo com carros @ motos em alta velocidade e
alguns com a descarga aberta (sem 0 silencioso), na Bateia por exemplo teve vérias discussdes
por PERTUBACAO DO SOSSEGO ALHEI entre vizinho local ¢ baiano & 0s baianos se juntaram
para agredir o que estava certo. No Azambuja uma senhora de 62 anos tem que tomar remédio
para dormir e calmante durante o dia, ;

No Steffen teve também discussao por PERTUBAGAQ DO SOSSEGO ALHEIQ 208 baianos
amados com faca quiseram ter razio, e disseram o sequinte: “Essa rua é nossg é ndis que

mande-aqui-5 pronto-o8 iEomodados que véo embora: pagamos aluguse pademos fazer o que
quiser a qualquer hora" :
Ourante esses 8 meses de levantamento, jd temos as placas dos carros que s80 34, @ motos sdo
22, emos também a foto desses desordeiros.

Fiquei feliz ao comentar com 2 policiais sobre essa carta (antes de ser publicada) para
saber a opinido deles e os 2 disseram assim: *Finalmente acordaram, & bom mesmo que alguém
faca alguma coisa para acabar com esses alienigenas’ porque 80% dos casos envolvem baianos,
“Néo diga & ninguém nosso nome" - eu disse tudo bem
BAIANOS, vocés conseguiram deixar o povo revcltado, TOMEM CUIDADO e tratem da mudar de
comportamento URGENTE. VAMOS ELIMINAR VOCES, 1SS0 MESMO, VAMOS MATAR 08
RUINS e acabar com essas pragas.

Nosso grupo, composto por 28 cidadéos, onde 11 esldo ansiosos para comegar a matana, nem
Queriamos publicar esse aviso, porém, a maioria decidiu avisar antes,

Nossa Brusque serd de novo uma cidade boa para viver, CUSTE O QUE CUSTAR.
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ANEXO 3 — Tabela com nomes ficticios e principais caracteristicas dos

atores sociais participantes da pesquisa.

NOME
FICTICIO

CARACTERISTICAS PESSOAIS

JUSTIFICATIVA

A apresentacdo das principais caracteristicas de
cada participante da pesquisa foi feita para
facilitar a compreensdo do leitor sobre o
contexto investigado. As caracteristicas descritas
foram formuladas a partir da observacdo da
pesquisadora quanto os aspectos fisicos, sociais e
comportamentais dos investigados.

Os nomes ficticios escolhidos
homenageiam pessoas, tanto
de renome nacional, quanto
regional e local, por suas
obras literarias e artisticas ou
por desempenho desportivo.
O critério usado na escolha
foi destacar nomes de
personalidades cujo estado
e/ou cidade de nascimento €
0 mesmo que dos estudantes
que  participaram  desta
pesquisa.

Ja 0 nome dos professores e
demais funcionérios foram
escolhidos  aleatoriamente,
tendo como critério manter
uma silaba do nome
verdadeiro.

Estela

Tem 13 anos, é branca, com cabelos longos e
castanhos. Ela nasceu no interior de SC, numa
cidade de colonizagdo alemd, por isso possui
sotaque acentuado. Cursou 0s anos de
alfabetizagcdo na cidade natal, e aos 10 anos foi
matriculada nesta escola. E estudante com boas
notas, é dedicada aos estudos. Em sala de aula
ndo conversa com colegas, nem mesmo olha para
os lados durante as aulas. E muito timida, suas
amizades se restringe a Paulina (SC) e Alice
(PR) - t&o quietas quanto ela.

O nome Estela (Estrela) esta
ligado ao significado do
nome da cidade natal da
estudante.

Jorge

Tem 14 anos, é pardo, baixo e magro. Nasceu e
morou parte da infancia na BA, depois mudou-se
com a familia para Brusque. Ele é extrovertido,
conversa com todos em sala de aula.

Em homenagem ao autor
Jorge Amado, nascido na
cidade de IIhéus-BA,
localizada proxima a cidade
natal do estudante.

Paulo

Tem 14 anos, é branco, alto, forte e usa oculos.
Nasceu no PR, mas mudou-se para Brusque
guando era bem pequeno. Sempre estudo na
mesma escola. Ele tem dificuldades para realizar
algumas atividades escolares e ndo é muito
participativo nas aulas. Tem muitos amigos na

Em homenagem ao escritor
paranaense Paulo Leminski.
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escola, e envolve-se nas brincadeiras.

Paulina

Tem 13 anos, é branca, com cabelos longos e
escuros. Nasceu numa cidade do interior de SC
do colonizagdo italiana, onde viveu até os 10
anos de idade. Depois, mudou-se para Brusque.
E muito timida, sequer olha para os lados
durante as aulas. Conversar pouquissimo, apenas
com Estela (SC) e Alice (PR). Foi a crianca que
menos permitiu minha aproximar durante a
pesquisa. Suas notas sdo medianas, e sempre
realiza as atividades solicitadas pelo professor.
Porém, ndo faz perguntas, ndo tira davidas e
muitas vezes, passa despercebida em sala de
aula.

Em homenagem a religiosa
catarinense Madre Paulina.

Edino

Tem 13 anos, € branco, loiro, alto e magro.
Nasceu eu Joinville, cidade onde morou apenas
quando bebé, pois toda sua familia é brusquense,
de origem alema. Portanto, ele representa o
tipico brusquense em sua formacao sociocultural,
inclusive quanto a sua religido, que € luterana.
Ele é um garoto quieto, estudioso e atencioso em
sala de aula. Possui lagos afetivos com o0s
colegas de classe. Ndo ¢é do tipo que provoca as
brincadeiras em sala, mas se diverte quando elas
acontecem.

Em homenagem ao mdsico
Edino Krieger, catarinense
natural de Brusque.

Carlinhos

Tem 14 anos, € preto, alto e magro. Nasceu em
Salvador, capital baiana, onde viveu até mudar-
se com a familia para a cidade de Guabiruba
(SC). Logo em seguida mudou-se para Brusque.
Estuda na escola pesquisada ha mais ou menos 2
anos. E extrovertido e possui amigos em sala.
Procura realizar as atividades, mas apresenta
baixo rendimento escolar, mas ndo possui
dificuldades na aprendizagem.

Em homenagens a Carlinhos
Realce, fundador do grupo
Olodum — Salvador BA, e a
Carlinhos Brown, fundador
do grupo Timbalada,
Salvador BA, e reconhecido
por sua carreira solo como
um dos grandes musicos
brasileiros da atualidade.

Franklin

E um garoto branco, alto, forte, tem 14 anos.
Nasceu no oeste de SC, numa cidade de origem
italiana. Ele é extrovertido, ativo nas aulas,
realiza as atividades sempre em parceria com
colegas, as vezes ele mesmo elaborando
respostas, outras vezes copiando dos colegas.
Possui caracteristicas de lideranca.

Em homenagem ao artista
plastico catarinense Franklin
Cascaes.

David

Tem 14 anos, é pardo, baixo e possui deficiéncia
auditiva. Nasceu e vivei parte da infancia no
oeste de SC. Apresenta dificuldades de
aprendizagem, frequenta 0  atendimento

Em homenagens aos
historiadores paranaenses
David Carneiro, e seu filho
David Carneior Junior
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especializado e por isso a escola encaminhou a
especialistas e aguarda o diagndstico médico. E
timido e ndo costume conversar com colegas de
classe. Possui proximidade com Marcelo. E
irmao da Efigénia, mas ndo conversam muito na
escola.

Margareth

Tem 16 anos, € preta, alta, magra e muito bonita.
E migrante do sul da BA e estuda na escola
pesquisada desde 2011. Ele é muito timida, com
amizade proxima apenas com Teresinha,
mantinha-se afastada dos outros colegas de
classe.

Em homenagem a Margareth
Menezes, icone da mdasica
baiana.

Oswaldo

Tem 13 anos, é branco, muito alto e forte,
aparentando ser mais velho do que é E
brusquense, assim como sua familia. Possui
laudo de hiperatividade e déficit de atengdo, Tem
muita dificuldade para realizar as atividades
escritas, e suspeita-se que ele tenha dislexia.
Frequenta o atendimento especializado no
contraturno escolar. E um garoto introvertido, e
fica muito irritado quando contrariado (no
historico escolar possuiu registros por agressao
fisica). Seu relacionamento com o0s colegas é
limitado.

Em homenagem ao
historiador catarinense
Oswaldo Rodrigues Cabral.

Abel

E branco, baixo, tem 12 anos. Nasceu numa
cidade agricola do PR, onde morou até os 7 anos.
Desde entdo, a familia tem morado tempos em
Brusque, tempos na cidade de origem. Abel tem
facilidade em desenvolver as atividades
pedagdgicas, terminando-as antes que 0s
colegas. No tempo livre em sala de aula, o garoto
conversa e brinca e, por isso, leva muitas broncas
dos professores. E extrovertido e possuiu muitas
amizades. E um lider junto com Franklin.

Em homenagem ao artista
plastico paranaense Abel
Domingues.

Efigénia

Tem 14 anos, é parda, baixa, usa 6culos e com
cabelos em corte chanel. Ela nasceu e viveu no
oeste de SC até os 10 anos de idade. L4,
frequentava o ensino regular e a APAE devido
sua deficiéncia intelectual. Ela e a familia
migraram para Brusque em 2010, e desde entéo
frequenta a escola pesquisada. Familia de baixa
renda; beneficiaria do Programa Bolsa Familia.

Em homenagem a Efigénia
Rolim, artista e repentista
paranaense, conhecida por
sua genialidade em
transformar materiais
reciclados em arte.

Teresinha

Tem 13 anos, € parda, com cabelos longos, alta.
Nasceu em Brusque, mas € filha de mée baiana e
pai paranaense, portanto pertence a segunda

Em homenagem a Teresinha
Sanjuan, professora e artista
plastica da cidade de
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geracdo de migrantes. Ela ndo € timida, mas
bastante reservada, seletiva em suas amizades.
Dentre as garotas da sala, conversa apenas com
Magareth, sua melhor amiga. Penso que o fato de
Margareth ser natural da mesma cidade que mée
de Teresinha tenha sido determinante nesta
amizade, pois fora da escola elas possuem lacos
préximos.

Buerarema (BA).

Alice

Tem 16 anos, é parda, magra, com cabelos
encaracolados, muito bonita. Seus pais sdo do
Mato Grosso, mas ela nasceu e viveu parte da
infancia no interior do Parana. Depois mudou-se
com a familia para Brusque. Estuda nessa escola
ha 3 anos. E muito quieta na sala de aula, passa a
maior parte do tempo com os olhos no caderno,
sem olhar para os lados. Ndo conversa com
quase ninguém, apenas com Estela (SC) e
Paulina (SC), que sdo quietas como ela.

Em homenagem a escritora
paranaense Alice Ruiz

Salim

Salim tem 13 anos, é branco, magro, alto, com
cabelos castanhos. Nasceu em Blumenau, mas
sua familia é de Brusque, portanto é considerado
que sua formac&o sociocultural é brusquense. Ele
€ quieto na sala de aula, tenta fazer suas
atividades e participa das aulas. N&o conversa
muito durante as aulas, mas possui amizade com
0s garotos da sala, divertindo-se com as
brincadeiras feitas pelo grupo. Prefere a
companhia de Edino.

Em homenagem a Salim
Miguel, escritor Catarinense.

Falcdo

Tem 14 anos, é branco, loiro de olhos claros.
Nasceu em cidade do interior de SC, mas
mudou-se ainda bebé para Brusque, cidade natal
de toda sua familia. Possui origem alem3,
portanto, a constituicdo sociocultural tipicamente
brusquense. Ele é quieto em sala de aula, realiza
as atividades e possui notas médias. Conversa
com todos os garotos da sala e possui vinculos
afetivos com eles.

Em homenagem a Paulo
Roberto Falcéo, atleta
catarinense.

Anizio

! Tem 13 anos, é branco. Nasceu no PR, onde
viveu parte da infancia, até mudar-se para
Brusque aos 7 anos. E ativo, participativo nas
aulas, tira boas notas e estd sempre envolvido
nas brincadeiras com os colegas de classe.

Em homenagem ao educador
paranaense Anizio Alves da
Silva, pioneiro na
organizacdo curricular dos
supletivos.

Carlos Heitor

Tem 13 anos, é pardo, baixo e magricela. Nasceu
e viveu no RJ até os 10 anos de idade. Depois
mudou-se para Brusque. Seu historico mostra

Em homenagem ao escritor
Carlos Heitor Cony, carioca,
membro da  Academia
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bom rendimento escolar. Em sala é ativo,
participativo e atencioso tanto com a aula,
quanto com 0s amigos.

Brasileira de Letras.

Marcelo

Marcelo tem 12 anos, é pardo, baixo e tem baixa
cognicdo devido a microcefalia (quando cabeca e
cérebro sdo menores do que o normal, afetando o
sistema neuroldgico). Nasceu em Brusque, mas é
filho de pai paranaense e mée baiana. Costuma
brincar com Oswaldo e David, e poucas vezes
participa da brincadeira com outros garotos.

Em homenagem ao cantor e
compositor bueraremense
(BA) Marcelo Ganem.

Emanuelle

Tem 15 anos, € preta, magra, com cabelos
compridos e alisados. Nasceu no interior de SP,
mas seus pais sdo baianos. Ela ja morou na Bahia
e na capital de SP. Esta fora da idade escolar,
mas ndo apresenta dificuldades cognitivas. E
bastante extrovertida e ativa, mas ndo possui
muita proximidade com as garotas da sua sala de
aula.

Em Homenagem a cantora e
atriz baiana  Emanuelle
Aradjo.

Sandro

Sandro tem 13 anos, € pardo. Nasceu no interior
de Santa Catarina, morou e estudou pouco tempo
em Brusque. Foi transferido para outra escola no
decorrer da pesquisa em campo.

Em homenagem ao cantor e
compositor catarinense
Sandro Adriano da Costa,
mais conhecido como Gazu
(vocalista da banda
Dazaranha).

Ruth

Tem 13 anos, é parda, magra e com cabelos
longos. Nasceu no interior de Sdo Paulo, mas
mudou-se ainda bebé, com sua familia, para
Guabiruba (SC) e posteriormente para Brusque.
E uma garoto extrovertida, estudiosa, com boas
notas escolares. Prefere a companhia das suas
amigas mais proximas.

Em homenagem Ruth Rocha,
paulista, escritora de livros
infantis, membro da
Academia Paulista de Letras.

Heloisa

Tem 12 anos, é branca, magra, loira. Nasceu em
Brusque, mas é filha de pais migrantes do
interior de Santa Catarina. Apresenta boas notas
escolares e realiza todas as atividades
pedagdgicas. Em sala de aula é bastante atenta as
explicacbes dos professores. E seletiva em suas
amizades, evitando a aproximacdo com alguns
estudantes, preferindo a companhia de suas
amigas mais proximas Ruth, Caru e Antonia.

Em homenagem a Heloisa
Schurmann, velejadora
catarinense que deu a volta
ao mundo com sua familia.

Vera

Tem 12 anos, é branca, loira e com olhos claros.
Ela e sua familia sdo naturais de Brusque.
Possuiu notas medianas, € comunicativa em sala
de aula, envolvendo-se com frequéncia em
brincadeiras. Conversa com todos em sala de

Em homenagem a atriz
catarinense Vera Fischer.
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aula, e no decorrer da pesquisa de campo
mostrou-se acolhedora para com o0s colegas
migrantes.

Castro

Tem 13 anos, € preto, um acima do peso. Nasceu
e viveu a maior parte da infancia na Bahia, onde
foi alfabetizado. Depois mudou-se para Brusque
com sua familia. Em sala de aula o garoto
apresenta dificuldades na realizacdo das
atividades, e frequentemente sofre deboche dos
seus colegas. Nos outros ambientes escolares
prefere a companhia de conterrdneos. Em
entrevista afirmou que preferia voltar a morar na
Bahia, pois sente muitas saudades da cidade e do
restante da familia.

Em homenagens ao escritor
baiano Castro Alves, autor de
Navio Negreiro, Patrono da
Academia  Brasileira  de
Letras.

Mauricio

Tem 13 anos, € pardo, magro, baixo, com
cabelos cacheados. Nasceu e viveu parte da
infancia em S&o Paulo. Depois mudou-se com
sua familia para Brusque, onde foi alfabetizado.
Sempre estudou na mesma escola, e apresenta
baixo rendimento académico. Tem dificuldades
de relacionamento com colegas de classe e com
professores, e alguns conflitos em que se
envolveu sdo devido a questdes étnico-raciais. .

Em homenagem ao paulista
Mauricio de Sousa, grande
cartunista, criador da Turma
da Mbnica e membro da
Academia Paulista de Letras.

Antonia

Tem 12 anos, é branca, loira com cabelos longos
e olhos claros. E natural de Brusque. Apresenta
um bom rendimento escolar, com notas altas.
Presta atencdo as aulas, realiza todas as
atividades pedagdgicas. E reservada e seletiva
em suas amizades, e ndo costuma conversar
durante as aulas.

Em homenagem a Antonieta
de Barros, educadora
catarinense.

Maria Luiza

Tem 13 anos, é parda, cabelos longos e
cacheados. Nasceu no interior de Santa Catarina,
onde morou parte da infancia. Seu pai é
catarinense e sua mée é paranaense. Em sala de
aula é atenta, e apresenta um bom
aproveitamento académico. Possuiu dificuldade
de relacionamento com as outras garotas da
classe, sendo que se envolveu em alguma
intrigas durante o periodo da pesquisa. Muitas
vezes sofre deboche devido suas caracteristicas
fisicas, pois apresenta um corpo feminina mais
desenvolvido do que as outras garotas da sua
idade.

Em homenagem a
historiadora catarinense
Maria Luiza Renaux.

Guga

Tem 14 anos, é branco, loiro, com olhos azuis.
Nasceu em Brusque, e € filho de mae brusquense

Em Homenagem ao Atleta
catarinense Gustavo Kuerten.
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e pai paranaense. Apresenta razoavel rendimento
académico. E bastante reservado, quase ndo fala
em sala de aula e estabelece poucos lacos de
amizade. Nos outros ambientes escolares prefere
a companhia de colegas de outras classes. Em
sua entrevista declarou que nota diferenca no
bairro devido ao processo migratorio.

Eli

Tem 12 anos, € branca, alta, cabelos castanhos e
lisos. Nasceu no litoral de Santa Catarina, onde
viveu parte da infancia. E estudiosa e apresenta
um bom desempenho académico. Em sala de
aula é reservada, evitando a companhia de alguns
estudantes, em especial de algumas garotas com
guem nao possui afinidades Mas, conversa com
garotas migrantes como Mel (BA) e Maria Luiza
(SC), e com os garotos da sala.

Em homenagem a artista
catarinense Sonia Furtado.

Daniela

Tem 15 anos, € preta, alta, magra. Nasceu e
viveu a maior parte da infancia na Bahia. Possui
notas  escolares medianas. E  bastante
comunicativa em sala de aula e, por isso,
frequentemente € chamada a atencdo pelos
professores. Conversa com a maior parte dos
outros estudantes, mas é evitada por um grupo de
outras garotas com quem nédo possuiu afinidades
pessoais. Daniela se envolveu em conflitos
disciplinares e étnico-raciais durante o tempo de
pesquisa. Em sua entrevista afirmou que sofre
discriminacdo racial por parte de colegas da sala.

Em homenagem a cantora
baiana Daniela Mercury.

Caru

Tem 14 anos, é parda, alta, magra e com cabelos
escuros e lisos. Nasceu no interior de Sdo Paulo,
onde viveu até os 11 anos de idade. Depois
mudou-se com a familia para Brusque. E
atenciosa nas aulas e apresenta um bom
rendimento escolar, com notas acima da média.
Em sala de aula conversa bastante com seu grupo
de amigas mais préximas (Ruth, Antbnia e
Heloisa), evitando amizade com outros colegas
de classe.

Em homenagem a cineasta
paulistana Caru Alves de
Souza.

Marcia

Tem 14 anos, é parda, alta, magra, com cabelos
escuros, lisos e volumoso. Nasceu em Brusque,
mas é filha de pai paranaense e made amazonense.
Apresenta um razoavel rendimento escolar, com
notas medianas. E comunicativa e estabeleceu
lacos de amizade com colegas de sala de aula.
Resolve com facilidade os conflitos que se
envolve com colegas.

Em homenagem a cantora
amazonense Marcia Siqueira.
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Mel

Tem 12 ano, é preta, alta e magra. Nasceu e
viveu a maior parte da infancia no litoral da
Bahia. Depois, mudou-se para S&o Paulo, e em
seguida para Brusque. Comecgou a estudar na
escola investigada durante a pesquisa em campo,
portanto foi possivel observar seu dificil
processo de adaptacdo ao ambiente escolar.
Passou semanas com a cabeca abaixada sobre a
carteira, sem conversar com colegas de classe,
apenas com Daniela, sua conterranea. Vivenciou
uma experiéncia etnocéntrica.

Em homenagem a Banda
Mel, premiada no carnaval de
Salvador em 1992 com a
musica “Baianidade nago”.

Aldo

Tem 14 anos, € branco, alto e magro. Nasceu e
viveu parte da infancia no interior de Santa
Catarina, mudando-se constantemente de cidade.
E reservado, preferindo conversar com poucos
colegas em sala de aula, especialmente com Luiz
Henrigue e Guga. Foi transferido para outra
cidade durante a pesquisa em campo.

Em homenagem ao cartunista
Brusquense Aldo Maes dos
Anjos.

Marcio

Tem 14 anos, é branco, com cabelos e olhos
castanhos, magro e de baixa estatura. Possui
baixo rendimento académico, apresentando notas
baixas. Tem dificuldade em concentrar-se e
realizar as atividades. Em sala de aula se
envolveu em muitos conflitos com colegas de
classe incluindo violéncia verbal e fisica.
Também teve muitos problemas com 0s
professores. Durante a pesquisa em campo foi
transferido para outra cidade e semanas depois
foi rematriculado na escola investigada.

Em homenagem a Marcio
May, ciclista e atleta
olimpico catarinense.

Sénia

Tem 13 anos, é branca, alta, com cabelos que usa
para disfarcar sua deficiéncia visual. Faltou em
muitas aulas, e quando estava presente era pouco
participativa. E bastante reservada, procurando
relacionar-se com garotas com quem tem
afinidades pessoais. Sempre morou com sua
familia no mesmo bairro da escola. Em sua
entrevista, a garota afirmou perceber mudancas
na localidade provocada pelo processo
migratorio.

Em homenagem a artista
catarinense Eli Heil.

Luiz Henrique

Tem 12 anos, é branco, alto e acima do peso. E
brusquense, assim como sua familia. Sempre
morou no mesmo bairro da escola. Apresenta um
bom rendimento escolar, com notas medianas.
Em sala de aula é um tanto reservado, preferindo
proximidade com 0s garotos com quem tem

Em homenagem a Luiz
Henrique Schwanke, artista
catarinense.
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afinidades pessoais, como Aldo e Guga.

Maindra

Professora Maindra é branca e jovem. Ela, assim
como seus familiares, nasceu e cresceu no litoral
catarinense, numa cidade vizinha de Brusque.
Portanto, considera-se que sua constituicdo
sociocultural semelhante a natural brusquense. E
uma professora com didatica tradicional, embora
em algumas aulas buscasse realizar aulas
diferentes — nessas ocasifes, adotava uma
postura mais amigavel, até mesmo permissiva,
com os alunos.

Tamires

Tamires € jovem, branca, nasceu na capital do
PR, mudou-se na adolescéncia para o oeste de
SC e mora em Brusque ha 10 anos. E estudante
de Letras, mas atua como professora néo
habilitada de inclusdo. Sua funcdo ndo implica
em planejamento pedagdgico, apenas
acompanhar e auxiliar Efigénia, em particular.
Mas, ela auxilia outros alunos com dificuldade
de aprendizagem.

Ana

Professora Ana € jovem , extrovertida, e
conseguia estabelecer uma relagdo bastante
proxima com os estudantes. Ela é galcha, e
morou em Brusque por 7 anos. Recentemente
voltou a morar em sua cidade natal, pois sentiu
muita falta das raizes e quis educar a filha perto
dos familiares.

Elizabete

Elizabete é funcionaria ha muitos anos na escola.
Antes era professora dessa turma, e agora ocupa
cargo de coordenadora pedagdgica. Cabe a ela
acompanhar qualquer situacdo referente aos
estudantes e professores. Numa escala
hierarquica, sua autoridade é maior do que a do
professor. Ela é tipica brusquense, de origem
alemad e italiana.

Anete

Anete é uma mulher de meia idade, com muita
experiéncia na educagdo. Exercia funcdo de
gestora escolar na ocasido da pesquisa em
campo. E branca, de origem alema, brusquense
tipica.

Ldcia

! Licia tem meia idade, é branca, natural de
Brusque. Trabalha ha muitos anos com as classes
de alfabetizacdo nesta escola, e ja foi professora
de grande parte dos alunos que ali estudam.
Dentre o corpo docente, ela se destaca pela
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dedicacdo a sala de aula e respeito as criancas.
Durante o tempo que durou esta pesquisa, foi a
Unica professora que eu vi se envolver com as
criancas (de todas as turmas) fora da sala de aula,
durante recreio, no patio da escola, na biblioteca.

Carla

Mulher branca, de meia idade e migrante do
oeste de Santa Catarina. Mora em Brusque a
cerca de 9 anos. Exerce a funcdo de zeladora,
portanto convive com as criangas em espacos
escolar fora da sala de aula.

Clovis

Clovis era de meia idade, branco e sua principal
formacdo e experiéncia profissional era na area
de administracdo. O curso de Estudos Sociais Ihe
garantiu ingresso no magistérios apo6s sua
aposentadoria. Ele estava decepcionado com a
Educacdo. Usava metodologia de ensino
tradicionais, ao mesmo tempo que fazia
brincadeiras com as criangas. Dizia sobre si
mesmo “sou daquele que morde e assopra”. Ele ¢
um gadcho de origem alemad. Mora em Brusque
ha& pouco mais de 2 anos.
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APENDICES

APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO (AOS
PAIS OU RESPONSAVEIS).

APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO (AS
PROFESSORAS E AOS DEMAIS FUNCIONARIOS).
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APENDICE A
Termo de consentimento livre e informado
A0S pais ou responsaveis:

Iremos desenvolver uma pesquisa com o objetivo de investigar as relacdes
socioculturais estabelecidas entre criancas migrantes e ndo migrantes e adultos na
Escola , ha qual o/a seu (sua) filho (a)
estd matriculado. Pretendemos com esta pesquisa compreender os sentidos atribuidos
pelos estudantes a diversidade cultural no espaco escolar.

Informamos que os dados da pesquisa serdo registrados através de: entrevistas,
registro escrito em diario de campo, captura de imagens através da fotografia e captura
de sons e de imagens através de filmagens e gravacoes realizadas nos meses de abril a
outubro de 2014.

O material coletado sera utilizado para fins académicos: composicdo de
dissertacdo de Mestrado, publicacdo cientifica através de artigos, elaboracdo de
materiais relativos a formacéo de professores. Os nomes das criancgas, assim como o de
seus pais ou responsaveis ndo serdo revelados; o uso das imagens (fotos e filmagens)
terdo uma utilizacéo restrita por parte da pesquisadora.

Os pesquisadores responsaveis por este projeto de pesquisa sdo a professora Dra.
Rita de Cassia Marchi, do programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade
Regional de Blumenau — PPGE/FURB, e a professora mestranda Graziela Maffezzolli.
Telefone para contato (47) 3355-8989 e (47) 9971-7107.

Eu autorizo que a
crianca participe da pesquisa acima
descrita. Pelo presente consentimento, declaro que fui informado (a) dos objetivos da
pesquisa. Estou ciente que terei total liberdade para retirar meu consentimento a
qualquer momento durante coleta de dados e que posso deixar de participar sem que
isso traga qualquer prejuizo. A participacdo do meu (minha) filho (a) é feita por um ato
voluntario, 0 que me deixa ciente de que pesquisa ndo me trard nenhum retorno
financeiro, dano ou despesa. Autorizo a divulgagdo das imagens fotograficas e filmadas,
assim como dos relatos das observacOes e gravagOes, para fins educacionais e de
pesquisa. Todas as minhas perguntas foram respondidas e as pesquisadoras colocaram-
se a disposicdo para esclarecimentos de duvidas que possam surgir no decorrer da
pesquisa.

Brusque,...../.....[2014.

Assinatura do responsavel:

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE B
Termo de consentimento livre e informado
Aos professores e demais funcionarios:

Iremos desenvolver uma pesquisa com o objetivo de investigar as relacdes
socioculturais estabelecidas entre criancas migrantes e ndo migrantes e adultos na
Escola , ha qual vocé trabalha.
Pretendemos com esta pesquisa compreender os sentidos atribuidos pelos estudantes a
diversidade cultural no espaco escolar, sendo o interesse principal a observagdo das
interagOes sociais entre 0s atores sociais.

Informamos que os dados da pesquisa serdo registrados através de: entrevistas,
registro escrito em diario de campo, captura de imagens através da fotografia e captura
de sons e de imagens através de filmagens e gravacoes realizadas nos meses de abril a
outubro de 2014.

O material coletado sera utilizado para fins académicos: composicdo de
dissertacdo de Mestrado, publicacdo cientifica através de artigos, elaboracdo de
materiais relativos a formacéo de professores. Os nomes dos professores e dos demais
funcionarios ndo serdo revelados e o uso das imagens (fotos e filmagens) terdo uma
utilizacdo restrita por parte da pesquisadora.

Os pesquisadores responsaveis por este projeto de pesquisa sdo a professora Dra.
Rita de Cassia Marchi, do programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade
Regional de Blumenau — PPGE/FURB, e a professora mestranda Graziela Maffezzolli.
Telefone para contato (47) 3355-8989 e (47) 9971-7107.

Eu aceito participar
da pesquisa acima descrita. Pelo presente consentimento, declaro que fui informado (a)
dos objetivos da pesquisa. Estou ciente que terei total liberdade para retirar meu
consentimento a qualquer momento durante coleta de dados e que posso deixar de
participar sem que isso traga qualquer prejuizo. Minha participacdo é feita por um ato
voluntario, 0 que me deixa ciente de que pesquisa ndo me trard nenhum retorno
financeiro, dano ou despesa. Autorizo a divulgagdo das imagens fotograficas e filmadas,
assim como os relatos das observacGes e gravagdes, para fins educacionais e de
pesquisa. Todas as minhas perguntas foram respondidas e as pesquisadoras colocaram-
se a disposicdo para esclarecimentos de duvidas que possam surgir no decorrer da
pesquisa.

Brusque,...../.....[2014.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura da pesquisadora:




