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1 PALAVRAS INICIAIS

A formacdo na licenciatura tem o papel estratégico na qualidade da educacéo,
contribuindo para o aperfeicoamento de estudos, pesquisas, projetos, planos de ensino,
reflexdes e criticas. Na expansdo dos saberes, diante dessas oportunidades de
aprendizagens, acentua-se cada vez mais a importancia do aprofundamento e do avanco
das compreensdes sobre a sociedade na complexidade e na preservacdo da vida. Para
formar profissionais da educacgdo escolar contemporanea, somos desafiados a adotar
dindmicas ndo alienadas das realidades socioculturais contemporaneas, agucando o olhar
para 0 mundo em transformac&o. E para atender a este desafio que foram criadas algumas
das politicas e programas de formacdo docente, seja na esfera nacional ou estadual.

Tratando-se do ambito estadual, o Programa de Educagdo Superior para o
Desenvolvimento Regional (Proesde) promove cursos de extensdo destinados a bolsistas
de graduacdo, neste caso, de licenciaturas, sob a coordenacdo da Diretoria de Politicas e
Planejamento Educacional (Dipe) e da Secretaria de Estado da Educacdo (SED)
(UNIEDU, 2019). O Proesde Licenciaturas, no seu contexto geral, por meio de atividades
académicas de ensino, pesquisa e extensdo, busca propiciar aos licenciandos a
complementacdo e ampliacdo de conhecimentos sobre temas relativos ao campo de

estudo ou a area de atuacdo das licenciaturas.
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Em 2019, mais especificamente no segundo semestre, 0 curso de extensdo
intitulado ‘Especial’*, com inicio em 31 de agosto e término em 29 de fevereiro de 2020,
teve como proposta o estudo e o aprofundamento dos documentos norteadores do ensino
em Santa Catarina, tais como: o Curriculo Base da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental do Territério Catarinense e a Proposta Curricular do Estado de Santa
Catarina (PCSC). Ao final do percurso, enquanto producéo final dos licenciandos, houve
a elaboracdo de planos de aula para a Educacdo Infantil ou Ensino Fundamental,
considerando os documentos curriculares e a formacéo dos alunos.

Na Furb, da turma ‘Especial’ participaram 101 académicos, organizados em 2
grupos, Turmas A e B, de 13 licenciaturas diferentes. Sdo elas: Artes Visuais, Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncias da Religido, Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica, Historia, Letras,
Matematica, Musica, Pedagogia, Quimica, Teatro e Danca. Todas as licenciaturas séo
presenciais e, por esse motivo, as atividades do Proesde acontecem aos sabados.
Sistematizamos um conjunto de atividades presenciais e a distancia com a tutoria de
quatro mestrandos do Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo da Furb.

Diante dos desafios educacionais contemporaneos no universo formativo, o
campo das discussdes sobre a interdisciplinaridade tem ocupado um espaco cada vez mais
amplo, seja no meio académico, seja nas politicas publicas educacionais e suas reformas
educacionais, seja nas formagdes continuadas docentes ou ainda nos Projetos Politicos
Pedagogicos das unidades escolares. Mas, em matéria de curriculo, a pratica docente
ainda é caracterizada, em sua maioria, pela fragmentacéo disciplinar.

Reconhecendo a probleméatica e a complexidade da modificagdo do fazer
disciplinar, que hd muito rege a pratica docente, os académicos foram desafiados a
elaborar, em pequenos grupos, um produto ao final desse percurso: planos de aula
interdisciplinares como instrumentos direcionadores da busca por sintonia diante dos
diferentes conhecimentos, na intencdo de promover a reflexdo e a proposigédo
metodoldgica em suas futuras aulas enquanto docentes. Com o grande coletivo formado
por 101 académicos, trabalhamos ainda as questdes que nos provocaram, tornando-as o
tema do percurso investigativo deste ano. Para avaliacdo final do percurso, apoiamo-nos
na producédo de cartas elaboradas pelos licenciandos, como meio de coletar as suas

impressdes sobre esse percurso formativo.
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Para esta proposta, pautamo-nos na Teoria Historico-Cultural, a partir da qual
Vasily Vasilovich Davidov desenvolveu o Ensino Desenvolvimental, que, por meio de
Atividades de Ensino/Estudo, busca fazer com que as escolas trabalhem o
desenvolvimento de conceitos cientificos. Esta escolha é devida ao fato de a Proposta
Curricular Catarinense estar pautada historicamente nesta teoria e o Curriculo Base do
Territorio Catarinense tecer didlogos com a mesma linha epistemoldgica e metodoldgica.
Também desenvolvemos, nesse percurso, o estudo do da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento de abrangéncia nacional, por entendermos a importancia
de compreender suas aproximacoes e seus distanciamentos em relagdo aos documentos
estaduais.

Assim sendo, este relatdrio tem como objetivo relatar o percurso formativo da

Turma Especial do Proesde Licenciaturas — Furb no ano de 2019.

2 DOS APORTES TEORICOS

Neste capitulo, apresentamos o aporte tedrico e os documentos oficiais que nos
ajudaram a realizar a travessia desse tempo de estudo e pesquisa, ou seja, a BNCC, 0 BCC
e a Teoria Histérico-Cultural, tendo como teérico Vasily Vasilovich Davidov e sua
proposta de Ensino Desenvolvimental.

2.1 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A BNCC é um documento elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC) que
regulamenta quais sdo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas
brasileiras publicas e particulares de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio para garantir o direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os
estudantes. No final 2017, o texto introdutdrio da Base e as partes referentes a Educacédo
Infantil e ao Ensino Fundamental foram aprovadas pelo Conselho nacional de Educacéo
(CNE) e oficializadas pelo MEC — o texto correspondente ao Ensino Médio ainda esta em
processo de elaboracdo. Seu objetivo é nortear os curriculos dos estados e municipios de
todo o Brasil. A BNCC coloca em curso 0 que estd previsto no artigo 9° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Segundo a LDB, cabe ao Governo Federal



Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

IV — estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardao os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formagao basica comum. (BRASIL, 1996).

A BNCC estabelece dez competéncias gerais para nortear as areas de
conhecimento e seus componentes curriculares. Segundo o documento, o0
desenvolvimento dessas competéncias € essencial para assegurar os direitos de
aprendizagem a todos os estudantes da Educagéo Baésica.

O documento da BNCC segue uma estrutura minima, que envolve as seguintes
partes: a) Introducdo: consiste na apresentacdo do documento, seus principios gerais,
visdo de educacdo e de sociedade e visdo do estudante que se quer formar; b) Campos de
experiéncias (Educagdo Infantil): consiste na apresentacdo de recursos materiais,
equipamentos e organizacao de tempos e espacos de ensino e aprendizagem; c) Areas do
conhecimento (Ensino Fundamental e Ensino Médio): diz respeito a apresentacdo de
pressupostos tedrico-metodoldgicos, a organizacdo curricular dos componentes de cada
etapa do ensino e seus respectivos objetivos de aprendizagem, a organizacdo dos objetos
de conhecimento e das habilidades e a concep¢do de avaliagdo. E, por fim, d) as
referéncias bibliograficas, que descreve o rol de referéncias (livros, artigos, documentos,
filmes) utilizadas para a construcdo do curriculo.

A BNCC néo é um curriculo, mas sim uma orientacdo curricular. Cabe aos estados
e municipios elaborarem seus curriculos a partir dos principios e aprendizagens definidos
por ela. “Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das
politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboracdo entre as trés

esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educacéo.” (BNCC, 2017, p. 8).

2.2 PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA

A PCSC teve sua origem em 1988, fruto do processo de redemocratizacdo do pais
e do Estado. Sua primeira edigdo publicada data de 1991 e recebeu a influéncia
epistemoldgica da Pedagogia Histdrico-Critica de Saviani (2011). Com o passar dos anos,
outras versdes foram sendo produzidas, entre as quais as publicadas em 1998 e 2005. No
ano de 2014, a PCSC foi atualizada, num esforgo coletivo por parte de aproximadamente

200 profissionais da educacdo, que participaram de 5 seminarios presenciais, e de



aproximadamente 8 mil professores, que contribuiram virtualmente, por meio de
plataforma eletrénica, com sugestdes e analises sobre o material elaborado.

A PCSC apresenta como fundamentais os conceitos de Educagdo Basica e
Formacdo Integral, incorporando a estes os de percurso formativo e de diversidade como
principio formativo. Para viabilizar a formacdo integral no cotidiano escolar, o
documento apresenta os conceitos fundamentais a serem elaborados nas areas do
conhecimento, a saber, linguagens, ciéncias humanas, ciéncias da natureza e matematica.

Tratando-se das bases teodrico-metodologicos, a PCSC, na versdo 2014, foi
baseada nas perspectivas historico-cultural e da atividade, mantendo, dessa forma,
coeréncia com sua origem, qual seja, a concepgdo dialética, mais especificamente na
versdo do materialismo histérico. Entre as contribuicdes, nesta versdo, fica mais evidente
a de Davydov,® referente a compreensdo do processo de elaboragdo dos conceitos

cientificos.

2.3 A CONSTRUCAO DO CURRICULO BASE DO TERRITORIO CATARINENSE

Em 2018, como forma de colaborar com os estados na (re)estruturacdo de seus
curriculos até 2020, o MEC financiou o trabalho de grupos de professores redatores em
todos os estados do pais. Esses grupos seguem, agora, (re) escrevendo os curriculos que
servirdo de base para a construcdo dos curriculos municipais.

Para que a equidade e a qualidade educacional sejam garantidas, é preciso que
estados e municipios dialoguem, reflitam e compreendam que € a partir do curriculo que
irdo organizar suas politicas educacionais.

Ao contrario da BNCC, o documento catarinense € o curriculo base da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental. Na sua introducdo, encontramos pistas sobre como o
documento pode nos ajudar a pensar sobre o que e como ensinar. Também é possivel
perceber que o didlogo que estabelece com a Proposta Curricular de Santa Catarina (2014,
p. 31), se ndo, vejamos: “[...] compreender o percurso formativo como um continuum que

se d4 ao longo da vida escolar”.
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JM, 2004,



2.4 PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL E O ENSINO
DESENVOLVIMENTAL

A perspectiva Historico-Cultural (VIGOTSKI, 1989) € a base epistemologica e
filosofica da Proposta Curricular de Santa Catarina, pois apresenta-se como fonte para
compreensdo e consequente transformacdo dos processos de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento humanos.

As bases da Teoria Historico-Cultural (VIGOTSKI, 1989) tém como premissa o
processo de formacdo humana, cujo desenvolvimento tem origens sociais e culturais,
porquanto a origem da consciéncia tenha relacdo imperiosa com a atividade (préatica)
humana — a consciéncia trata-se da emergéncia da relagdo sujeito «» mundo, mediada por
instrumentos (JAKOBOWSKI, 2019).

Vigotski introduziu em sua teoria 0 conceito de atividade social humana (como
atividade externa), que se trata da génese da atividade pessoal e subjetiva do sujeito (como
atividade interna). Decorre dessa premissa o conceito de internalizacdo, que diz respeito
a passagem da atividade social para a atividade pessoal. Este processo que caracteriza a
passagem da atividade natural para a atividade mediada por instrumentos foi a esséncia
da pesquisa realizada por Vigotski. Praticamente todas as agdes humanas sdo mediadas
por instrumentos, portanto podemos afirmar que séo acfes culturais. Contrario a uma
abordagem naturalistica de desenvolvimento humano, Vigotski, inspirado em Marx e
Engels, propds uma abordagem dialética, compreendendo que a natureza exerce
influéncias sobre o sujeito humano, todavia este também age sobre a natureza e, ao fazé-
lo, origina novas condicdes para a sua prépria existéncia (JAKOBOWSKI, 2019).

Pautando-se na Teoria Historico-Cultural, Vasily Vasilovich Davidov elaborou o
Ensino Desenvolvimental, que busca, através de Atividades de Ensino/Estudo, fazer com
que as escolas trabalhem o desenvolvimento de conceitos cientificos.

Pertencente a uma terceira geracdo de psicologos russos posteriores a Vigotski,
Davidov (2017) desenvolveu pesquisas com base nos principios da Teoria Historico-
Cultural, articulando “[...] as questdes filoséficas sobre 0 método de pensamento do
abstrato ao concreto com a Teoria da Atividade e com o tema generalizacdo em sua
relagdo com a aprendizagem” (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 319). Ou seja, também
teve como base os estudos de Leontiev (2017). A atividade principal promove as

principais transformacdes nas particularidades psicoldgicas do ser humano em dado



periodo de seu desenvolvimento, gerando as neoformac6es. S&o elas que, em boa medida,
governam as mudangas mais importantes nos pProcessos psiquicos e nos tracos
psicologicos dos sujeitos, decorrentes dos conflitos gerados no ambito da atividade
principal antecedente, numa relagéo dialética.

Davidov, por volta de 1970, conseguiu organizar o que hoje conhecemos como a
Teoria do Ensino Desenvolvimental. Cumpre esclarecer, preliminarmente, que o ensino
¢ aqui compreendido como 0 movimento cénscio que acarreta transformacoes
qualitativas, sobretudo no que diz respeito ao desenvolvimento do pensamento por parte
daqueles que estudam. Do seu percurso investigativo, destacamos trés obras: Tipos de
Generalizagdo no Ensino; Problemas no Ensino Desenvolvimental: a experiéncia tedrica
e experimental na investigacdo psicoldgica (ja com traducdo em portugués) e A Teoria
da Educacdo para o desenvolvimento. Nelas, Davidov explicita o papel da escola e o
ensino que nela acontece como fontes de desenvolvimento (JAKOBOWSKI, 2019). Essa
teoria, por sua vez, também é a referéncia metodoldgica da Proposta Curricular
Catarinense, e sua linha epistemolégica também é seguida pela Base Curricular
Catarinense (BCC) .

3 MOVIMENTOS AGENCIADOS PELOS PES

Tudo gue os livros me ensinassem
Os espinheiros ja me ensinaram
Tudo que nos livros

Eu aprendesse

Nas fontes eu aprendera

O saber néo vem das fontes?
(Manoel de Barros)

Este capitulo pretende dar visibilidade aos sentidos e efeitos que experenciamos
no tempo e no espaco que vivemos com colegas académicos de diferentes areas do
conhecimento e aos movimentos realizados pelos licenciandos do Proesde.

Por que movimentos agenciados pelos pés? No processo de formacdo dos
estudantes, caminhamos muito. Dangamos muito. Brincamos demasiadamente de roda.
Convidamos outros a entrarem na roda. Estes outros fizeram presenca, estes outros —
professores, tutores, zeladores, porteiros, parceiros de estudo em diferentes saberes — nos
deram as maos, agenciaram-nos a seguir nossos objetivos. Com eles, vivemos um longo

processo de aprendizagem. Reconhecemos 0 medo e a incerteza em conseguir chegar até



fim, que ndo € o limite. Mas fomos com Clarice Lispector: “além do medo, havia o
mundo. Coragem”.

Como produto final, os estudantes entregaram um planejamento de aulas com base
no Ensino Desenvolvimental de Davidov (2017), dando visibilidade ao processo
formativo das criancas e adolescentes da Educacdo Basica. Esse planejamento tem como
ordem prética garantir a interdisciplinaridade e, principalmente, possuir sentido e
significado de aprendizagem.

Como descrito no paragrafo acima, nosso grupo era composto por colegas de
diferentes areas do conhecimento. Essa composicdo enriqueceu nossas discussdes a
medida que os encontros foram acontecendo. Encontros estes realizados aos sabados,
durante o dia, conforme relato de outra estudante. Passdvamos o dia dialogando sobre o
Curriculo Base da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense.

Durante o processo de formacao dos(as) estudantes, constatamos a importancia de
analisar as questfes que surgiam com base nas experiéncias docentes que eles(as) nos
relatavam, reforcando a necessidade de formacdo continua. Arriscamos dizer que a
cultura escolar se expandiu e o curriculo foi construido de acordo com as vivéncias, a
demanda e as inquietacdes dos estudantes, principalmente no que se diferenciava de suas
realidades.

Quando tudo comegou, quanto mais nds liamos, mais nos questiondvamos sobre
os saberes produzidos Curriculo Base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense. Assumiamos, ndo sem tremores, 0 caminho ao encontro do
desconhecido. O estranho nos inquietava. Os professores que estavam coOnosco nesse
trajeto nos convidaram a compreender os saberes produzidos no documento catarinense.
O estranho agora nos convidava.

Os saberes organizados nas areas das linguagens, matematica, ciéncias humanas,
ciéncias da natureza, ensino religioso, educacdo ambiental, educacdo para as relagdes
étnico-raciais, educacdo escolar indigena e quilombola, alfabetizacdo, educacdo infantil
e educacdo inclusiva foram mediados por professores e tutores que ampliaram nosso
repertorio cultural sobre o conhecimento construido historicamente pela humanidade.

Ao longo de todo o segundo semestre do ano de 2019, tivemos treze encontros.
Em cada encontro, uma abordagem metodoldgica diferente. Em cada metodologia, novas
possibilidades de aprendizagem. Vivenciamos pesquisa de campo, experimental e

bibliogréfica. Esses encontros foram mediados por professores das licenciaturas da Furb



e por professores, mestrandos e doutorandos vinculados aos Programas de P6s-Graduagéo
em Educacéo e Desenvolvimento Regional da Furb.

Qual instrumento basico de todo professor? A leitura e a escrita? O plano de aula?
O planejamento diario? Essas foram algumas das perguntas formuladas pela professora
Dr.2 Céssia Ferri. Nesse encontro, nosso trabalho abria-se como proposi¢do, como convite
a ousadia: de dizer, de duvidar, de buscar, de descobrir. Um convite a construir um
planejamento que apresentasse o percurso formativo na Educacdo Bésica. E que esse
mesmo planejamento, mais tarde, fosse socializado. No processo de fazer-se nas
diferencas, foi surgindo um certo receio, um certo temor em mostrar-se. Os estudantes
buscaram apoio e auxilio durante os dias que seguiram. E as orientacdes realizadas pelos
tutores foram indispensaveis para a sistematizacdo dos planejamentos.

Experimentamos encontros com lugares, temas e autores que nos ofereceram
passagens para continuar, que nos levaram la aonde ndo imaginariamos ir, em tempos e
espacos diferenciados. Fomos acolhidos na terra Indigena Lakland-Xokleng, que esta
inserida em quatro municipios: José Boiteux, Doutor Pedrinho, Vitor Meireles e
Itaidpolis, em visita a Aldeia Bugio. Na companhia da professora Dr.? Karla Bento, fomos
provocados, nesse territério, a problematizar a cultura indigena; nosso pensamento
deslocou-se quando lemos a carta anexada ao curriculo catarinense: “[...] assim pedimos
que ndo pintem os rostos dos seus alunos ou fagam cocares para adorna-los no dia 19 de
abril: o respeito ndo se ensina por meio de uma fantasia”. (SANTA CATARINA, 2019,
p. 59). (Figura 1).



Figura 1 — Vivéncias na Aldeia Bugio — Terra indigena Lakland Xokleng.

Fonte: acervo pessoal das autoras.

Sem abandonar as trilhas do compromisso com o programa, fomos descobrindo
atalhos que nos conduziam para outros caminhos. Levamos as aulas outras linguagens,
vivemos experiéncias que nos direcionaram para outros espagos no entorno da
universidade, através da pesquisa de campo. Com a professora Dr.2 Daniela Tomio, em
ciéncias natureza, a partir do texto Sobre os ombros do gigante palmiteiro, de autoria de
Lucia Sevegnani, Doutora em Ecologia, bidloga, professora e pesquisadora da Furb,
discutimos o corte clandestino do palmito, o preparo do palmito sem os devidos cuidados
de higiene e sua mercantilizacdo até chegar ao consumidor.

Procuramos transformar a sala de aula num campo aberto as experimentacdes e
ao encorajamento para 0s estudantes se aventurarem na reinvencdo do cotidiano
académico, saindo do campus da universidade rumo ao Instituto Parque das Nascentes
(Ipan), em Blumenau/SC. Um dos propdsitos do Parque é desenvolver iniciativas em
defesa, preservacdo e conservacdo do meio ambiente na promoc¢édo do desenvolvimento
sustentavel. Nesse lugar, caminhamos na ‘Trilha do Morro do Sapo’.

Esse movimento com os estudantes, mediado pela professora Dr.2 Luciane Schulz,
encontra-se em dialogo com as indicagbes metodologicas descritas no curriculo

catarinense: “[...] a concepcao tedrica e pratica da abordagem sistémica que permite uma



compreensdo das inter-relaces de diversos subsistemas: natural, econébmico, social,
cultural, etc. (SANTA CATARINA, 2019, p. 33). (Figura 2).

Nessa atividade, aproveitamos para soltar nossa criatividade e criar a marca para
a camiseta que usariamos no seminario estadual ao final do curso. A técnica usada foi a
do Stencil e, como regra basica, concordamos em reutilizar uma camiseta, dialogando
assim com o objetivo do desenvolvimento sustentavel — ODS 12, que trata do consumo e

da producéo responsaveis.

Figura 2 — Educacdo Ambiental critica no Parque nas Nascentes — trilhas e customizagéo de
camisetas

Fonte: acervo pessoal das autoras.

No ultimo encontro, em nosso Seminario Regional, além de socializar os
planejamentos, assistimos a um espetaculo da 4% fase do curso de Teatro “Figurinha
Flor”, texto de Conceigdo Evaristo, com a direcdo e o acompanhamento da professora
Ms. Caroline Carvalho, que nos provocou a pensar a formagéo estética do professor e a
educacdo em Arte no contexto escolar. Reorganizamos o espago, configurando uma roda,
um circulo, indicando nosso desejo de aproximacdo. A roda, um convite ao didlogo, faz
com que dois sentimentos venham a tona: um deles € o de colocar-se diante do outro,
olha-lo de perto, revelando disposicdo para ouvir e falar. Outro é o medo. Medo do erro,
de ndo saber colocar no papel o que pensamos. Foi preciso ter presente 0s versos de
Clarice Lispector “[...] esquecera de dizer que além do medo havia o mundo [...]".



Nesse mesmo dia, foi proposto aos estudantes que fizessem uma avaliacdo dos
encontros e travessias. Uma pista: que esta avaliagdo fosse escrita em forma de cartas e
enviadas aos tutores. Que estas cartas revelassem as inquietag¢des, os incbmodos e 0s

ténues fios de lembranca do tempo vivido no Programa Proesde (Figura 3).

Figura 3 — Proposta e provocages para a escrita da carta

Fonte: acervo pessoal das autoras.

As cartas chegaram. Os planejamentos também. Utilizamos aqui dados dos

planejamentos, entre os quais um foi tomado de exemplo neste texto.

4 A ATIVIDADE DE ESTUDO: ENTRELACAMENTOS ENTRE A PROPOSTA
DO PROESDE E O ENSINO DESENVOLVIMENTAL

A partir do Curriculo Base da Educacgdo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense, o Proesde proporcionou um entrelagcamento ainda maior com a
Teoria Historico-Cultural. Como produto final do curso, pedimos para os estudantes
elaborar planos de aula interdisciplinares e com o olhar voltado aos documentos
norteadores da educacéo catarinense.

O desafio era a producédo de Atividades de Estudo das mais diversas areas e para
0s mais diversos estudantes, da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental. Para melhor
ilustrar, apresentaremos em seguida o planejamento do estudante Renan Batschauer, que
nos apresenta uma Atividade de Estudo para a disciplina de Arte aplicavel ao 9° ano do
Ensino Fundamental. Nele, o professor busca desenvolver as seguintes habilidades:



e Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimens@es da vida social, cultural,
politica, histdrica, econémica, estética e ética;

e Experimentar e analisar diferentes formas de expressao artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos, dobradura, escultura, modelagem, instalacdo, video,

fotografia, performance etc.).

Percebemos que ambas as habilidades visam a aprendizagem ativa do estudante,
fato este em acordo com que Davidov expunha ao mencionar que “O processo de
apropriacdo leva o individuo a reproducdo em sua propria atividade das capacidades
humanas formadas historicamente (DAVIDOV, 1988, p. 32).” Desse modo, asseguramos
que a aprendizagem acontece de forma intensa quando o estudante necessita do
conhecimento, e esta necessidade envolve 0s pensamentos e as acdes, buscando assim
uma aprendizagem significativa.

Como segundo ponto para os planejamentos, concordamos em fomentar o
desenvolvimento de uma curiosidade nos estudantes. Em vista disso, 0 plano que
analisamos trouxe a seguinte necessidade: “Perceber como o uso da fotografia pode
proporcionar sensibilizacdo em relacdo ao desenvolvimento de cidaddos que se
preocupam com 0 meio em que vivem.” A necessidade buscou alinhar o uso de
tecnologia, meio este que € constante na vida dos estudantes, aos preceitos de
sustentabilidade que conversassem com as situacGes com que nos deparamos
cotidianamente. O uso da fotografia mostra-se uma ferramenta ativa no processo de
ensino, fazendo com que os estudantes desenvolvam conceitos teoricos e, apos,
coloquem-nos em prética e desenvolvam a Atividade. Com esta parte pronta,
concordamos com Leontiev (2004, p. 115) quando cita que “A primeira condi¢do de toda
a atividade é uma necessidade”. Desse modo, os estudantes sdo desafiados a vivenciar e
suprir a necessidade inicial com a Atividade de Estudo.

Antes de iniciar a Atividade, foi necessario delimitar qual o conceito nuclear da
nossa pratica pedagdgica. Este conceito nortearia todo o processo de desenvolvimento
das acdes visando desenvolvé-lo e, consequentemente, desenvolver também os conceitos
periféricos que se apoiam nele. O estudante escolheu “FOTOGRAFIA” como conceito
nuclear, e a partir dele todas as agdes do planejamento de Arte para o 9° ano do Ensino
Fundamental se desencadeariam.

Como proposta de plano de aula, tomamos as cinco a¢ées mentais previstas por

Davidov para uma Atividade de Estudo. Nelas, conforme Jakobowski e Schroeder (2020,



p. 731), “[...] em cada agdo opera-se niveis mais elevados de compreensédo, na medida em
que a atividade e operagdes decorrentes se baseiam nas exploracfes e desafiam os
estudantes. Ou seja, conforme as agdes se desencadeiam, 0s niveis das operagdes elevam-
se, levando em conta que o estudante ja detém os conhecimentos anteriores e a
aprendizagem precisar propiciar zonas de desenvolvimento para que os estudantes, apos
desenvolverem a atividade, possam interver conscientemente no contexto em que vivem

com postura teorica.
4.1 FORMACAO DA BASE TEORICA

No Quadro 1, abaixo, apresentamos a sintese do planejamento da primeira acdo

da Atividade de Estudo, que se refere a formacéo da base tedrica dos estudantes:

Quadro 1 — A Atividade de Estudo e a primeira acdo mental

A formacédo da base tedrica.

Conhecer a fotografia, sua historia e evolugao.
@[T\  Conhecer a profissdo de fotdgrafo.
Proporcionar uma reflexao sobre a interven¢do do ser humano na natureza.

MCEVEER O que sdo e para que servem as fotografias?
Formadores

e Quais conceitos sobre as fotografias registradas se relacionam com nosso tema?

Um mergulho na histéria da fotografia: desenvolvimento de pesquisas utilizando
tecnologias digitais e respondendo onde surgiu a fotografia e suas principais
transformacdes até a atualidade.

A profissdo da fotografia e sua contribuicdo: conversa com um fotdgrafo.

Roda de conversa sobre a intervencdo do ser humano nos contextos naturais, ela €
benéfica ou ndo?

Condicaes As representacfes ou formas iniciais.
¢ - 0s conceitos espontaneos dos estudantes pertinentes ao tema da Atividade de Estudo.

Produto
Final da Desenvolvimento de um diario de estudo.
Acéo
Fonte: Planejamento Proesde, com base nas categorias de Jakobowski (2019).

Operacdes

Esta atividade identifica de modo geral o tema, bem como introduz os estudantes
no escopo tedrico que sera trabalhado durante as suas respectivas agdes. Segundo
Jakobowski e Schroeder (2019, p. 144):

Nesta primeira agdo mental, os estudantes sdo conduzidos a observarem
as abstracbes concernentes ao tema (a atengdo aos conceitos que
constituem relagbes com o conceito nuclear) e uma compreensdo a
respeito das relacdes que os conceitos envolvidos estabelecem entre si.



A atividade foi organizada tendo em vista o0 conceito nuclear, resultando em
algumas operagdes necessarias a conexdo dos conceitos empiricos (0s quais 0s estudantes
carregam consigo) e ao desenvolvimento dos conceitos cientificos, proporcionando a

criacdo de zonas de desenvolvimento e, consequentemente, postura teorica.

4.2 ANALISE MENTAL DO PROCESSO

No Quadro 2, na sequéncia, apresentamos a sintese do planejamento da segunda

acdo da Atividade de Estudo, que se refere a analise mental do processo:

Quadro 2 — A Atividade de Estudo e a segunda a¢do mental

Acéo A anélise mental do processo.

(@l Desenvolver um cartaz para explicar conceitos de fotografia.

Motivos
SelanEl =N Entender o uso da fotografia em meu cotidiano e sua utilidade.
de Sentido

Elaboracéo de um cartaz que tenha como tema principal a FOTOGRAFIA.

. A partir da primeira acdo, entendemos que 0s estudantes precisam organizar suas ideias,
Condicbes . .
por isso propomos o desenvolvimento de um cartaz.
Produto
Final da Cartaz eshocando conceitos elaborados nas operacdes iniciais.
Acéo
Fonte: Planejamento Proesde, com base nas categorias de Jakobowski (2019).

Nessa etapa, pedimos para os estudantes expressarem na forma de um modelo
mental os aspectos relacionados a primeira acdo, conforme Jakobowski e Schroeder
(2019, p. 127):

[...] a operagdo trata-se da elaboracéo de um modelo representativo da relagdo
universal e das suas conex@es internas, representando um resultado (um
modelo) que evidencia uma anélise mental - um campo semaéntico de

significados elaborado pelo estudante a partir da primeira acdo, quando foi
constituida a base tedrica.

A proposta era que os estudantes desenvolvessem um cartaz e nele colocassem
aspectos da histéria da fotografia e de sua utilidade nos dias atuais. Eles podiam utilizar,
além da escrita, a colagem, os desenhos, enfim, quaisquer elementos que pudessem

expressar 0s conceitos apresentados na primeira acao.



4.3 FORMACAO DA POSTURA TEORICA

No Quadro 3, a seguir, apresentamos a sintese do planejamento da terceira acdo

da Atividade de Estudo, que se refere a formacéo da postura teorica:

Quadro 3 — A Atividade de Estudo e a terceira acdo mental

A formagdo da postura tedrica.
Obietivos Evidenciar a pratica da fotografia em seu cotidiano.
) Analisar com um olhar critico o impacto dos seres humanos sobre 0 meio ambiente.

MCEVEER A partir da fotografia como podemos conscientizar nossa comunidade?
Formadores

el Como nossas atitudes reverberam em nossa relagdo na sociedade?

Andlise de fotografias retiradas da internet que evidenciem a destruicdo do meio
ambiente.

Roda de conversa sobre como a nossa comunidade esta em relacdo a préaticas
sustentaveis.

. Esboca-se um conceito de fotografia bem construido e insere-se aspectos relacionados a
Condicdes o
sustentabilidade.

Operacdes

Produto
Final da Exposicdo com as analises dos estudantes em um mural.
Acéo

Fonte: Planejamento Proesde, com base nas categorias de Jakobowski (2019).

Nesta etapa da atividade, foi necessario verificar se 0s conceitos tedricos expostos
desde a primeira acdo ja haviam sido internalizados pelos estudantes de modo a fazer com
que pudessem olhar as operacdes com postura tedrica. Conforme Jakobowski e Schroeder
(2019, p., 131), “[...] o tema ndo sera compreendido apenas em sua aparéncia, mas
construido mentalmente pelas agdes mentais anteriormente descritas”. Por isso, as
operacdes sdo pensadas justamente para perceber postura tedrica nas analises realizadas
pelos estudantes.

Também chamamos a atencdo para a insercdo de preceitos sobre sustentabilidade
nesta etapa, ressaltando a ideia interdisciplinar da atividade. Com a fotografia, buscamos
para chamar a atencdo da comunidade para préaticas que prejudicam o meio ambiente.

Esta parte sera posta em pratica a seguir, na quarta acdo mental.

4.4 A EXPLORACAO DO CONHECIMENTO SITUADO E CONCRETO

No Quadro 4, abaixo, apresentamos a sintese do planejamento da quarta acdo da

Atividade de Estudo, que se refere a exploracdo do conhecimento situado e concreto:



Quadro 4 — A Atividade de Estudo e a quarta acdo mental

A exploracéo do conhecimento situado e concreto.

Obictivos Fazer com que os estudantes fotografem e analisem situagcGes em que se destacam
J aspectos ndo sustentaveis.

Motivos Em quais locais da minha comunidade acontecem praticas que ndo visam a
=0 k6l - sustentabilidade?

CEEENIBOEY  Como a fotografia pode auxiliar a evidenciar e conscientizar a minha comunidade?

Eu fotdgrafo: em grupos, realizar fotografias da minha comunidade em que aparecem
praticas ndo sustentaveis.

Um grupo ira fotografar as salas de aula, outro o patio da escola e o terceiro as ruas nas
redondezas da escola.

Condicses Para esta etapa, é necessario o uso de tecnologia digital, como cameras fotograficas,
¢ celulares ou tabletes que possam realizar fotografias.

Operacoes

Produto
Final da Fotografias de locais que apresentam fatores ndo sustentaveis.
Acéo

Fonte: Planejamento Proesde, com base nas categorias de Jakobowski (2019).

Nesta etapa, os estudantes foram a campo para realizar atividades de fotografos.
Cientes da maneira como se desenvolveria esta atividade, os estudantes foram instruidos
a fotografar especificamente as praticas que ndo visassem a sustentabilidade. Conforme
menciona Davidov (1988), entendemos que é necessario fomentar o pensamento tedrico
nos estudantes, para gque, deste modo, seja reverberado na realidade. Por isso, a quarta
acao intentou trazer o estudante para o processo pelo qual se originou o conhecimento,
neste caso, como se faz fotografias e para que servem.

Com isso, percebemos que os estudantes podem desenvolver a agdo com postura
tedrica ja desenvolvida a partir das acbes anteriores, que fomentaram aspectos

relacionados a histdria, ao uso e ao trabalho a partir da fotografia.

4.5 O EXAME QUALITATIVO DOS FUNDAMENTQOS

No Quadro 5, a seguir, apresentamos a sintese do planejamento da quinta acao da

Atividade de Estudo, que se refere ao exame qualitativo dos fundamentos:



Quadro 5 — A Atividade de Estudo e a quinta acdo mental

O exame qualitativo dos fundamentos.

Elaborar uma exposicéo a partir das fotografias feitas dos ambientes.

O[OS Expor aos demais estudantes, aos professores e & comunidade as préticas ndo
sustentaveis e acontecem em nosso cotidiano.

MEHVEERS Quais praticas nao sio sustentaveis em nosso meio e como podemos combaté-las?
Formadores

de Sentido  TREJUE! fotografia auxilia na conscientizagdo da comunidade sobre essas praticas?

Exposic¢do e apresentacdo das fotografias para a comunidade escolar.
Analise do impacto das préaticas incorretas no meio ambiente na sociedade.

Produto
Final da Exposicéo das fotografias em um mural e de forma oral para a comunidade escolar.

Acéo
Fonte: Planejamento Proesde, com base nas categorias de Jakobowski (2019).

A quinta e Ultima etapa visou perceber se os estudantes conseguiram desenvolver
a prética e, consequentemente, socializar seus resultados. Para sua realizagdo, também
trouxemos novamente a necessidade da atividade prevista inicialmente, que era “Perceber
como o uso da fotografia pode proporcionar sensibilizacdo em relacdo ao
desenvolvimento de cidaddos que se preocupam com o meio em que vivem.” E, do
mesmo modo, a partir da operagdo que intentava expor para a comunidade as fotografias
tiradas das préaticas ndo sustentaveis, pudemos trazer a discussdo da utilidade da fotografia
nos dias atuais, para que, além de entretenimento, os estudantes percebesse como ela pode

ser uma aliada na resolucédo de questdes sociais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao entrar na roda do Proesde com colegas académicos, professores e tutores,
estdvamos inquietos, mobilizados por indagacdes, duvidas a respeito do tipo de formacédo
que teriamos. Vislumbravamos a importancia da discussdo e do estudo sobre o Curriculo
Base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense e nos
perguntdvamos sobre o tempo na composicdo de um programa de formacdo de
académicos. As experiéncias e vivéncias das propostas pedagogicas realizadas pelos
professores no ambito da educacdo nos deram pistas para ampliar nosso repertério
cultural e potencializar nossa pratica docente.

Os encontros foram marcados pelo desejo de saber mais, de aprender mais. Saimos
dos muros da universidade, das paredes da sala de aula, fomos mais longe, ousamos mais,

fomos para lugares outros, com o proposito de buscar o conhecimento que € construido



historicamente pela humanidade. Os encontros foram para além daquilo que tinhamos
como expectativa. N&o fizemos mais do mesmo. A cada encontro, uma formagéo cultural
acontecia. Fomos convidados a nos voltarmos para nés mesmos, para onde a imaginacao
e 0 espanto tinham lugar de destaque, lugar que possibilitou experiéncias que
contribuiram para romper o olhar tradicional, cristalizado sobre certezas, mirando outras
direcdes.

O tempo em que vivemos juntos ndo foi para ensinar os contetdos do curriculo
catarinense, mas sobretudo para promover encontros. Disponibilizar repertorios, assim
como oferecer pontes de sensibilidade para a escuta. Fomos provocados a nos aventurar,
a ir além dos hébitos de pensar, ir a procura da nossa propria voz e a escolher nosso
caminho.

Nessa dire¢do, compreendemos o processo formativo como uma aventura pessoal,
que pressupde escolhas e envolve viagens interiores e exteriores. O tempo que vivemos
no Proesde foi um tempo significativo para todos n6s. Aprendemos muitos com nossos
professores, tutores e, principalmente, com nossos pares, nossos colegas académicos. Os
depoimentos e os relatos de experiéncias de quem estd atuando na Educacdo Basica

enrigueceram os conceitos mediados pelos professores.
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