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RESUMO

Em 2019, a SED orientou que os estudos e atividades do PROESDE/Licenciatura
abordassem o tema do Novo Ensino Médio, uma vez que em 2018, esta etapa da Educacédo
Basica foi alvo de novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e teve sua Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) finalizada. Deste modo, as acbes do Programa tiveram como
objetivo geral conhecer o contexto e as possibilidades de implementacdo do Novo Ensino
Médio em escolas publicas da rede publica de ensino. Especificamente, as atividades
também objetivaram: a) conhecer os principios, estrutura, curriculo e formas de atendimento
do Novo Ensino Médio; b) Acompanhar in loco as atividades de implementagdo do Novo
Ensino Médio em escolas publicas da regido de Chapecd; e c¢) Analisar o0s
encaminhamentos adotados pelas escolas e as potencialidades e desafios para
implementacdo do Novo Ensino Médio.Metodologicamente, o trabalho caracteriza-se como
sendo do tipo “pesquisa de campo”, baseada na observacdo, registro e reflexdo das
atividades de implementacdo do Novo Ensino Médio em escolas publicas da regido de
Chapecd. Os principais resultados indicam que tanto os professores quanto os estudantes
das escolas pesquisadas pouco conhecem sobre a proposta para o Novo Ensino Médio,
inclusive sobre a BNCC. Em termos de estrutura fisica e de equipamentos, as escolas
possuem condi¢cdes minimas para a implementagdo de determinados itinerarios formativos,
com grande defasagem, em termos de qualidade e quantidade, no que diz respeito a
tecnologia e ao uso das midias como estratégia metodolégica, pois 0s equipamentos sdo de
baixa qualidade e o acesso ndo atende as demandas das escolas. Outro fator que se
destaca é falta de estrutura adequada para o convivio dos estudantes que permanecem dois
turnos na escola. Outro dilema apontado pelas trés comunidades escolares € 0
distanciamento ou demora da SED no que diz respeito a assessoria necessaria para
implementar a nova politica relativa ao Novo Ensino Médio em consonancia a realidade do
Estado, do municipio e da prépria escola.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. BNCC. Escola publica. PROESDE.
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1 INTRODUCAO

O Programa de Educacéo Superior para o Desenvolvimento Regional (PROESDE)
tem como objetivo a concessdo de bolsas de estudo para estudantes matriculados em
Cursos de Graduacdo em &reas estratégicas e de Licenciatura, sob a coordenacao da
Diretoria de Politicas e Planejamento Educacional (DIPE) da Secretaria de Estado da
Educacdo (SED). O Programa abrange, preferencialmente, todas as regides de Santa
Catarina, beneficiando estudantes matriculados em cursos nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES), mantidas por Funda¢des Educacionais de Ensino Superior,

O PROESDE/Licenciatura, regulamentado pela Portaria 3155/SED/2017, é um Curso
de Extensdo que objetiva promover a qualificagdo dos estudantes das licenciaturas para
intervir e contribuir na qualidade da educacao béasica. O curso possibilita a articulagéo entre
os cursos de licenciatura e atividades desenvolvidas nas unidades escolares publicas de
educacao bésica, fundamentada na Proposta Curricular de Santa Catarina.

Em 2019, a SED orientou que os estudos e atividades do PROESDE/Licenciatura
abordassem o tema do Novo Ensino Médio, uma vez que em 2018, esta etapa da Educacgéo
Basica foi alvo de novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e teve sua Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) finalizada. Deste modo, as a¢fes do Programa tinham como
objetivo geral conhecer o contexto e as possibilidades de implementagcdo do Novo Ensino
Médio em escolas publicas de Santa Catarina. Especificamente, as atividades também
objetivaram:

- Conhecer os principios, estrutura, curriculo e formas de atendimento do Novo
Ensino Médio.

- Acompanhar in loco as atividades de implementacdo do Novo Ensino Médio em
escolas publicas da regido de Chapeco.

- Analisar os encaminhamentos adotados pelas escolas e as potencialidades e
desafios para implementagcéo do Novo Ensino Médio.

Metodologicamente, o trabalho caracteriza-se como sendo do tipo “pesquisa de
campo”, baseada na observagao, registro e reflexdo das atividades de implementacéo do
Novo Ensino Médio em escolas publicas da regido de Chapecb.

O presente relatério apresenta os principais registros com relacéo a contextualizacdo
dos municipios onde se localizam as escolas participantes da pesquisa, a fundamentacao
tedrica sobre o contexto, legislagdo e curriculo do Ensino Médio e os principais resultados

decorrentes da pesquisa de campo.


http://www.uniedu.sed.sc.gov.br/index.php/legislacao/portarias-legislacao/520-portaria-3155-sed-2017/file

2 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA

No ambito do PROESDE/Licenciatura, as atividades foram organizadas em
encontros presenciais de oito horas aos sabados realizados na Unochapecd, onde
ocorreram os estudos acerca da Base Nacional Comum Curricular(BNCC) e do Novo Ensino
Médio, e mais 20 horas em atividade de campo, realizadas na EEB Coronel Ernesto
Bertaso, EEB Tancredo de Almeida Neves e EEB Cordilheira Alta. Estas integram o grupo
das 120 escolas-piloto indicadas pela SED para implementarem o Novo Ensino Médio a
partir de 2020.

O grupo de estudantes-bolsistas foi subdividido em seis subgrupos para realizarem
as acgOes de observagéo in loco, sendo dois para cada escola. A seguir, caracterizamos o
contexto de cada uma das instituicdes acerca de seu Projeto Politico Pedagogico (PPP),
estrutura fisica, estrutura de recursos humanos, cultura da escola e relagdo com a

comunidade escolar.

2.1 EEB Coronel Ernesto Bertaso

A Escola de Educagdo Basica Coronel Ernesto Bertaso localiza-se no bairro Sao
Cristévao, municipio de Chapec6/SC. Foi fundada em 1960 e seu nome € uma homenagem
a um dos “desbravadores” da regido que doou o terreno onde a escola foi construida.! Em
1966 passou a ser nomeada de Ginasio Escolar Ernesto Bertaso e contava com trés salas
de aula. Em 1973 ocorreu a sua ampliagdo de ensino, sendo autorizada a oferecer ensino
de 5% a 82 série do 1° Grau. Com isso, houve a construgdo do prédio da escola para
comportar um nimero maior de estudantes.

O terreno onde se localiza a escola possui 6.000 m2 de extenséo e é todo cercado
com muros e grades. O prédio escolar possui dois pavimentos, totalizando 2.220 m2, cujo
acesso ocorre por duas entradas: uma pela rua Castro Alves e outra pela rua Regente Feijo,
sendo que somente esta Ultima permite acesso a pessoas com deficiéncia (e apenas ao
primeiro piso). Dispbe de 13 salas de aulas, destas 10 situam-se no andar superior. No
andar inferior localizam-se trés salas de aula, sala do AEE (Atendimento Educacional
Especializado), sala de professores, dois banheiros masculinos e femininos, sala de diregéo,
secretaria, biblioteca, cozinha e refeitdrio que estdo sendo administrado pelo Nutriplus, uma

quadra de esporte com piso bruto e um ginasio de area coberta.

1 vale lembrar que os “desbravadores” ajudaram a exterminar os povos indigenas da regido Oeste de
SC e se apropriar de suas terras. Apoés o feito “doaram” as terras roubadas para criagao da instituicao
de ensino em questao.



Figura 1 - Fachada do edificio da EEB Cel. Ernesto Bertaso

Fonte: Elaboracéo dos autores, 2019.

A escola atualmente conta com os seguintes funcionarios: uma gestora escolar; duas
assessoras de dire¢do; uma assistente da educacao, 39 professores, um assistente técnico
pedagogico, uma orientadora educacional, trés serventes, além das cozinheiras e
nutricionista da empresa de alimentacao terceirizada.

A partir de 2017, o colégio passou a oferecer atendimento somente para 0S anos
finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), Ensino Médio em Tempo Integral (EMITI) e
Ensino Médio regular. Em 2019, o total de alunos atendidos € de aproximadamente 480.
Com isso, a instituicdo cumpre uma importante funcdo social no bairro, formado por uma
maioria de trabalhadores das agroindustrias e dos mais diversos postos de trabalho,
atendendo as criangas e adolescentes oriundas dessas familias.

Para melhorar a relacdo com a comunidade, um dos objetivos do PPP da escola visa
fortalecer e melhorar a interacdo entre a comunidade escolar, através dos Orgaos
representativos e da gestdo democratica. A escola possui um bom relacionamento com
todas as entidades com as quais faz parcerias em projetos.

Segundo o Projeto Politico Pedagdégico (PPP), a escola adota como principio a teoria

sociointeracionista € como linha filos6fica o materialismo histérico-dialético, visando a



formacdo de um aluno critico, autbnomo e participativo. Sua a¢ao pedagdgica tem o objetivo
de envolver o conhecimento historicamente produzido numa reflexdo critica da realidade
social, na busca de cidadania, pois considera que o conhecimento € construcdo coletiva e,
portanto, deve ser socializado.

Desta forma, a escola pretende construir um espaco de socializa¢ao, sistematizacao
e construcdo de novos saberes, a partir da mediacdo do professor, com a utilizacdo de
métodos e estratégias que visam a inclusédo e a diminuicdo da evasao e reprovacao escolar.

Essa concepcéo busca garantir os direitos e deveres preconizados pela Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil (artigos 5°, 6° e 14°), bem como os estabelecidos no
Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (cap. IV, art. 53 a 59), visando diminuir as diferencas

sociais e construir uma sociedade mais humana.

2.2 EEB Tancredo de Almeida Neves

A Escola de Educagéo Béasica Tancredo de Almeida Neves esta localizada na regiéo
da Grande Efapi, em Chapec6-SC. Faz parte da rede estadual de ensino catarinense e
possui uma estrutura considerada moderna, pronta para receber alunos do Fundamental 2 e
Ensino Médio.

O bairro Efapi estd situado na zona oeste do municipio de Chapecé, sendo
considerado o maior, tanto no que diz respeito a extensdo como em populacdo. Na regido
h& grande concentracao de loteamentos populares, inclusive com ocupagdes irregulares, e
um numero expressivo de agroindlstrias, o que motivou e motiva a vinda de muitos
imigrantes em busca de trabalho.

A regido possui varias escolas municipais ao atendimento do Ensino Fundamental,
varios centros de Educacgédo Infantil e somente uma instituicdo para o atendimento do Ensino
Médio, local de nossa atividade de campo. A escola surgiu em 1996 como Escola Municipal
FUNDESTE, que estava autorizada a oferecer o Curso de Ensino Médio de Educacéo Geral.
Em 2003 foi inaugurada a atual estrutura da EEB Tancredo de Almeida Neves, quando
também passou a ofertar o 8 e 9 anos do Ensino fundamental.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EEB Tancredo Neves
(2013), a participacdo da comunidade foi fundamental para a realidade escolar que hoje
existe, com acompanhamento ativo e firme em todo o processo de elaboracédo e formacéo
do projeto, tanto em relagéo a constituicao inicial da instituicdo, como em relacdo ao projeto
de sua reconfiguracdo no inicio dos anos 2000.

Atualmente, a referida escola atende estudantes do 8° e 9° anos do Ensino

Fundamental, nos periodos matutino e vespertino, com média de 27 alunos por turma. Em



relacdo ao Ensino médio, recebe estudantes em duas modalidades, o regular e o Ensino
Médio Inovador (EMI).

Figura 2 - Fachada edificio da EEB Tancredo de Almeida Neves

o i

Fonte: Site do Grémio Estudantil Tancredo de Almeida Neves.

A instituicdo escolar ainda oferta o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
com aulas que ocorrem no periodo da manha e tarde, com duas turmas, formadas com pelo
menos 01 estudante de cada das 05 turmas do Ensino Fundamental e 22 turmas do Ensino

Médio. Em torno de 90 profissionais compde o quadro de funcionarios da escola,
distribuidos nos 3 turnos.



No que diz respeito arealidade dos estudantes que frequentam a escola, de acordo
com os escritos no PPP, algumas pesquisas realizadas indicam que a “analise das
condicbes de existéncia”, consideram que os aspectos politicos, sociais e culturais do
individuo estéo estreitamente conectados a producdo material.

Neste sentido, essa pesquisa indica que a maior parte dos estudantes tem renda
familiar de 1 a 2 salarios minimos (considerando um salario minimo R$975,00),
aproximadamente 75% dos estudantes vive em residéncia propria da familia, no bairro
Efapi, e aproximadamente 95% dos responsaveis legais ndo concluiram ensino superior.
Aproximadamente 94% dos estudantes possuem acesso a internet, dos quais, 41,5% so tem
acesso a internet de casa no celular. Aproximadamente 40% dos estudantes trabalham, ou
fazem cursos de aperfeicoamento.

Em relacdo a estrutura do Ensino Médio, este é ofertado nos periodos matutino,
vespertino e noturno, atendendo a uma populacdo de 28 loteamentos, com demanda
aproximada de 1.300 alunos nos trés turnos. O Ensino Médio regular é ofertado no periodo
noturno, com grande demanda e o EMI é ofertado manha e tarde desde 2012, sendo que
em 2011 a instituicAo recebe da Secretaria da Educagdo de SC o projeto de sua
implantacao.

Em termos de proposta pedagdgica, a escola estd alinhada aos pressupostos da
Proposta Curricular de Santa Catarina e a concepg¢ao teorica que deve balizar seu trabalho
pedagogico é o materialismo historico. Esta concepc¢do € uma vertente tedrica marxista, que
preconiza que as respostas para os fenbmenos sociais estdo intimamente ligadas aos meios
materiais, e diferentes condicdes materiais (dentro do contexto capitalista, podem ser
entendidas como condicdo econémica) formam diferentes individuos. Assim, entende-se
que o ser humano é resultado de um processo histérico e social complexo, conduzido pelo
préprio homem, Ou seja, o0 homem faz a histéria ao mesmo tempo em que é definido por ela
(PPP, 2013).

Durante o ano de 2019, movida por demandas oriundas das atuais politicas
educacionais, a comunidade escolar se articulou intensamente para analise, reflexdo e
construcdo da proposta do Novo Ensino Médio, atendendo a demanda da Secretaria de
Educacao da Educacéo (SED).

2.3 EEB Cordilheira Alta

A EEB Cordilheira Alta conta com uma estrutura fisica de 2.500m2 de &rea
construida, dividida em dois blocos, sendo um de dois andares, com acesso via escadas.

Todo o perimetro do prédio € cercado por muros.



As dependéncias da escola séo divididas entre sala da direcdo, sala da secretaria,
sala de apoio pedagdgico, sala dos professores, salas de aula, biblioteca, laboratério de
biologia, laboratério de quimica, sala de atendimento educacional especializado (AEE), sala
de serventes, cozinha, refeitério adaptado, banheiros, quadra esportiva coberta, areas de
recreacao ao ar livre, horta escolar e area coberta de recreacao.

A instituicdo possui alguns equipamentos que auxiliam no trabalho do dia-a-dia,
sendo, aparelho de DVD, impressora, copiadora, retroprojetor, aparelho multimidia, televisao
e computadores com internet para uso dos alunos, professores e gestores.

Mesmo tendo espacgo agradavel e bem organizado, a escola demanda de obras para
acessibilidade, reparos na estrutura de energia, construcdo de mais salas de aula, um
auditorio, laboratério de fisica e reparos na quadra de esportes.

A gestdo da escola opta por espagos com areas verdes e ambientes de recrea¢cdo ao
ar livre. Outro objetivo desta gestao € alterar a estética das salas de aula, quebrando a ideia
de sala tradicional e desenvolvendo espacos didaticos e atrativos.

Quanto a estrutura dos recursos humanos, a escola conta com um quadro de 41
professores sendo 17 efetivos e 24 admitidos em carater temporario (ACT). Entre os
contratados efetivos, oito atuam como professores em sala de aula, um atua na gestdo da
escola, um na funcdo de assessor, um na fungdo de diretor em outra escola, um foi
readaptado, trés assistentes técnico-pedagdgicos, um administrador escolar e um assistente
de educacao.

Dos docentes ACTs quatorze atuam como professores em sala de aula, um
orientador de curso e um orientador de estagio, um professor AEE, dois orientadores de
laboratério, um orientador de convivéncia e um orientador de leitura. A escola também conta
com a atuagdo de quatro serventes e trés cozinheiras de empresas terceirizada.

A interagdo comunidade-escola € dada através da Associacao de Pais e Professores
(APP). A participacdo da comunidade também ocorre por meio do Conselho deliberativo,
formado por professores, pais, alunos e gestor e através do COM-VIDA, formado por
discentes, pais e docentes.

Figura 3— Fachada edificio da EEB Cordilheira Alta



Fonte: Bolsista Joana Atuatti (2019)



3 REFERENCIAL TEORICO

Ao longo da histéria da educagao brasileira, a etapa hoje conhecida como “Ensino
Médio” passou por diferentes entendimentos, o que dificultou a definicdo de um estatuto
pedagdgico proprio. O dilema parece ainda persistir: trata-se de um curso preparatorio de
acesso a Educacéo Superior? Deve formar os jovens para o mundo do trabalho?

Historicamente foi o carater preparatério e transitério a universidade que
prevaleceu. Organizado com base no modelo jesuitico, desde o inicio foi um lugar para
poucos, ja que o principal objetivo era preparar a elite local para os exames de ingresso aos
cursos superiores, por meio de um curriculo centrado nas humanidades (teoria) e pouco
relacionado as ciéncias experimentais ou profissionais (pratica).

Mudancas somente ocorreram a partir da Reforma Francisco Campos, na década
de 1930, com a implementagdo do ensino profissionalizante para atender as camadas
populares da populagdo. Porém, o entdo chamado “ensino secundario” instaurou uma
dualidade de atendimento: o ensino propedéutico para preparar os filhos das classes
hegemoénicas para admissdo a Educagdo Superior; e 0 ensino profissionalizante para
preparar mao-de-obra as industrias que comegavam a surgir no pais. A equivaléncia entre
os dois modelos, permitindo o ingresso as universidades dos egressos do curso secundario
profissionalizante sé foi estabelecida com a primeira LDB de 1961. (BRASIL, 1961).

Durante o regime militar, o Ensino Médio foi denominado de “2° grau” - segundo
ciclo do ensino secundario, sendo que o carater profissional se tornou obrigatério para todos
(BRASIL, 1971).

Com o movimento de redemocratizacdo do pais, a nova Constituicdo fixou como
dever do Estado assegurar a “progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade do
ensino médio” (BRASIL, 1988, Art. 208, inciso Il), medida que se refletiu no processo de
ampliac@o da oferta do Ensino Médio nos anos seguintes.

Nesse contexto, a LDB n°® 9.394/1996 considerou o Ensino Médio como a ultima
etapa da Educacdo Basica, com duracdo minima de trés anos, mantendo o pressuposto
constitucional de “progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade”. (BRASIL, 1996).

Ademais, a LDB fixou finalidades especificas ao Ensino Médio, a saber:

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;



IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996, Art. 35).

A LDB tentou conciliar a histérica dualidade de oferta do Ensino Médio ao primar
tanto pelo acesso a Educacdo Superior quanto em preparar para o trabalho, tendo a
qualificacdo profissional como opcédo. A partir de entdo, houve nos marcos normativos do
Ensino Médio uma preocupacao crescente com sua ampliagdo, bem como uma redefinicao
dos seus propdésitos visando a melhoria da qualidade do ensino ofertado. Até porque, com a
universalizacdo do Ensino Fundamental, o Ensino Médio sofreu uma significativa pressao
por ampliacdo de vagas. Se no periodo dos anos 80 a taxa de crescimento de matriculas
ficou em torno de 34%, nos anos 90 esse percentual subiu para 243% (BRASIL, 2011).

Contudo, apesar da significativa expansdo, o Ensino Médio ainda estd muito
distante de uma completa universalizacdo. O problema da baixa aprendizagem, que afeta
milhares de estudantes do Ensino Fundamental, contribui para a reproducdo do fenémeno
do fracasso escolar, adiando o ingresso de muitos jovens ao Ensino Médio. Estima-se que
apenas metade dos estudantes que ingressam no Ensino Fundamental consegue conclui-lo
em um tempo médio de dez anos. Consequentemente, muitos j& chegam ao Ensino Médio

acima da faixa etéria dos 15 aos 17 anos, como demonstra o grafico a seguir:

Grafico 1 - Taxa de insucesso no Ensino Fundamental e no Ensino Médio

Taxa de insucesso (soma de reprovac¢do e abandono) por
etapas do ensino fundamental e médio segundo
rede de ensino - Brasil 2017
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Fonte: INEP (2019, p. 13).



Outro dado importante a ser considerado € a oferta do Ensino Médio noturno para o
estudante trabalhador. Segundo o Censo Escolar de 2018, do total de matriculas nesta
etapa, 20% estdo concentradas no periodo noturno (INEP, 2019). Ledo, Dayrell e Reis
(2011), apés ouvir centenas de jovens que estudaram a noite, denunciam que a escola
noturna tem muitas vezes um status secundario, traduzido na auséncia de alguns
profissionais especificos (bibliotecérios, diretores, monitores de laboratérios) e na
consequente falta de oferta de determinados servicos. Por consequéncia, muitos estudantes
reclamam que ficavam privados de informacfes sobre a escola (decisbes e regras de
funcionamento) ou sobre atividades das quais gostariam de participar (oficinas, seminérios,
atividades de lazer).

Com relacdo a infraestrutura das escolas de Ensino Médio, em geral, seja para
atendimento diurno ou noturno, constata-se a necessidade de um maior investimento para
assegurar os elementos basicos de funcionamento. Biblioteca, quadra de esportes,
laboratérios de ciéncias e de informética, assim como o acesso a internet, ainda séo
elementos “sonhados” por muitas escolas.

Nesse contexto e nessas condi¢des, 0 desempenho escolar dos jovens do Ensino
Médio é outro grande desafio. Os dados indicam que a proficiéncia média, tanto em Lingua
Portuguesa como em Matematica em 2017, é inferior ao resultado de 1997, como vocé pode

visualizar no grafico a seguir:

Graéfico 2 - Diagnéstico do Ensino Médio
DIAGNOSTICO DO ENSINO MEDIO

A proficiéncia média, tanto em LP como em MAT, é inferior ao resultado de 1997, ou seja, de
20 anos atras.
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Ndo se pode culpabilizar sujeitos individuais pelo baixo rendimento da
aprendizagem, pois esta envolve um conjunto de fatores, tais como a organizacdo da escola
e do curriculo, a entrada ou ndo no mercado de trabalho, a infraestrutura oferecida, a
qualidade do corpo docente, entre outros. Nao por acaso, a BNCC (BRASIL, 2018), afirma
que a realidade educacional brasileira tem mostrado que o Ensino Médio representa um
“‘gargalo” na garantia do direito a educacdo. Assim, para além da necessidade de
universalizar o atendimento, € crucial garantir a permanéncia e as aprendizagens dos
estudantes, respondendo as suas demandas e aspiracfes presentes e futuras. Mas quem
sdo os sujeitos atendidos pelo Ensino Médio?

As DCN do Ensino Médio (BRASIL, 2011) indicam a necessidade de n&o
caracterizar o publico dessa etapa — constituido predominantemente por adolescentes e
jovens — como um grupo homogéneo, nem conceber a “juventude” como mero rito de
passagem da infancia a maturidade. Ao contrario, defende ser fundamental reconhecer a
juventude como condigdo sécio-historico-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita
ser considerada em suas multiplas dimensdes, com especificidades préprias que ndo estédo
restritas as dimensdes biol6gica e etaria, mas que se encontram articuladas com uma
multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais, produzindo multiplas culturas juvenis
ou muitas juventudes (2011, p. 12 e 13).

Entender o jovem do Ensino Médio dessa forma significa percebé-lo como sujeito
com valores, comportamentos, visdes de mundo, interesses e necessidades singulares.
Nesta fase da vida, geralmente ocorre uma ansiedade em relagdo ao futuro, assim como a
necessidade de se fazer ouvir pela sociedade.

Muitos jovens, principalmente os oriundos de familias pobres, vivenciam uma
relacdo paradoxal com a escola. Ao mesmo tempo em que reconhecem seu papel
fundamental no que se refere a empregabilidade, ndo conseguem atribuir-lhe um sentido
imediato (SPOSITO, 2005). Vivem ansiosos por uma escola que lhes proporcione chances
minimas de trabalho e que se relacione com suas experiéncias presentes.

Além disso, 0 jovem esta inserido em contextos sociais que questionam e
promovem sua preparacdo para assumir o papel de adulto, tanto em ambito profissional
quanto social e familiar. E isso ocorre de diferentes maneiras, segundo 0s arranjos

familiares e os meios socioculturais onde encontram-se inseridos. Por isso,

Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola que
acolha as diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o
respeito a pessoa humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos
estudantes ser protagonistas de seu proprio processo de escolarizacao,
reconhecendo-os como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e
aprendizagem. Significa, nesse sentido, assegurar-lhes uma formacéo que,
em sintonia com seus percursos e histérias, permita-lhes definir seu projeto
de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no



gue concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e
éticos (BRASIL, 2018, p. 463 — grifos nossos).

Em vista disso, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e
processos que garantam aos estudantes, de forma protagonista, as aprendizagens
necessdrias para a leitura critica da realidade, o enfrentamento dos desafios atuais, a
participacdo cidada e a tomada de decisGes acertadas. O mundo fisico, social e cultural
deve ser objeto de investigacdo e intervencdo, de modo que os estudantes se sintam
estimulados a buscar solugdes e a descobrirem novas possibilidades de ser, viver e agir.
Assim, esta Ultima etapa da Educacao Basica precisa atender com qualidade os anseios das
diversas juventudes que acorrem a escola com suas multiplas necessidades e aspiracbes
(BRASIL, 2011).

4.1 Ensino Médio no contexto da BNCC

Até 2018, o Ensino Médio estava organizado em um percurso formativo
padronizado, centrado na oferta de um conjunto de componentes curriculares obrigatorios
organizados em quatro areas de conhecimento: | - Linguagens; Il - Matematica; Il - Ciéncias
da Natureza; e IV - Ciéncias Humanas.

Contudo, as rapidas transformacdes decorrentes do desenvolvimento tecnolégico e
os baixos indices de aprendizagens geraram uma nova “crise” ao Ensino Médio. Dayrell
(2003) constata um verdadeiro desajuste entre as vivéncias sociais contemporaneas e as
experiéncias escolares dos jovens, evidenciando que a instituicAo escolar, sobretudo de
Ensino Médio, ndo esta conseguindo entender nem responder as reais demandas de seus
sujeitos, tanto em relacdo ao exercicio da cidadania, quanto a inser¢cdo no mundo do
trabalho.

Buscando implementar mudancas nesta etapa, o Governo federal editou a Medida
Proviséria (MP) n° 746/2016, induzindo a “Reforma do Ensino Médio” por meio da alteragéo
de sua organizacao, ampliacdo de carga horaria e flexibilizacéo curricular. Envolta em fortes
contestacOes, protestos de especialistas e ocupacdes de escolas (da educacdo basica e
superior) a medida foi aprovada pelo Congresso Nacional e convertida na Lei n°
13.415/2017.

Diante da mudanca da legislacdo, o Conselho Nacional de Educagéo (CNE) emitiu
a Resolucdo n. 3/2018, atualizando as DCN para o Ensino Médio. Esta explicita que os
curriculos desta etapa passam a ser compostos por uma formagao geral bésica e por
itinerérios formativos.

A formacao geral basica é composta por competéncias e habilidades previstas na

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a ser enriquecida pelo contexto historico,



econdmico, social, ambiental e cultural local, do mundo do trabalho e da pratica social.
Possui carga horéria total maxima de 1.800 horas e devera ser organizada nas seguintes
areas de conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas. (BRASIL, 2018).

Por sua vez, os itinerarios formativos representam a parte flexivel do curriculo, com
carga-horéria de 1.200 horas. Devem ser orientados para o aprofundamento académico e
ampliacdo das aprendizagens em uma ou mais areas do conhecimento da base comum ou
para a formacao técnica e profissional. Segundo as DCN do Ensino Médio (BRASIL, 2018),
essa estrutura busca atender as especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos

estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo juvenil.

Figura 4- Estrutura do Novo Ensino Médio

ESTRUTURA DO NOVO ENSINO MEDIO

FORMACAO GERAL BASICA

Carga horaria maxima ate 1,800 horas
Baseada na BNCC EM que define as competéncias e habllidades das areas de conhecimento
Possibllidade de interdisciplinalidade entro as areas do conhecimento
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Fonte: http://portal.educacao.rs.gov.br/novo-ensino-medio. Acesso em 05 nov. 2019.

Os itinerarios formativos sdo constituidos por conjuntos de unidades curriculares,
cujo detalhamento é prerrogativa dos diferentes sistemas, redes e escolas, conforme
previsto na Lei n® 13.415/2017. Objetivam possibilitar ao estudante o aprofundamento de
seus conhecimentos de modo a prepara-los a prosseguir nos estudos ou adentrar no mundo
do trabalho. A DCN de Ensino Médio estabelece, ainda, que os itinerarios devem se

organizar em torno de um ou mais dos eixos estruturantes.



Figura 5—Eixos estruturantes itinerarios formativos

EIXOS ESTRUTURANTES:

e Integram os diferentes arranjos de Itinerarios Formativos
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Fonte: https://educacaointegral.org.br/reportagens/novo-ensino-medio-entenda-os-

itinerarios-formativos/. Acesso em 05 nov. 2019.

Considerando esta organizacdo, a BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2018) se
organiza em continuidade ao proposto para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental,
centrada no desenvolvimento de competéncias e orientada pelo principio da educacédo
integral. Portanto, as 10 competéncias gerais da Educagéo Basica orientam igualmente as

aprendizagens dessa etapa, como ilustrado no infogréafico a seguir:

Figura 6 —Organizacao curricular do novo ensino médio
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Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 469).



Na BNCC, cada area do conhecimento possui competéncias especificas que visam
mobilizar, articular e integrar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. Relacionadas a
cada uma dessas competéncias, sdo descritas habilidades a ser desenvolvidas ao longo da
etapa. No caso do Ensino Médio, além de habilidades especificas de Lingua Portuguesa e
Matematica — Unicos componentes obrigatorios durante os trés anos — foram definidas
habilidades especificas para as &reas das linguagens e suas tecnologias; matematica e
suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; e ciéncias humanas e sociais
aplicadas.

Segundo o documento (BRASIL, 2018), a organizacdo curricular com énfase nas
areas de conhecimento, ndo exclui necessariamente as disciplinas, mas busca fortalecer as
relacbes entre elas para apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo trabalho
conjugado e cooperativo dos seus professores no planejamento e na execucao dos planos
de ensino. Assim, no processo de articulagcdo das diferentes areas do conhecimento, é
necessario considerar os estudos e praticas que constituem historicamente cada
componente curricular.

Contudo, a BNCC reitera que a flexibilidade curricular seja tomada como principio
obrigatério. Para isso, enfatiza que é necessario “romper com a centralidade das disciplinas
nos curriculos e substitui-las por aspectos mais globalizadores e que abranjam a
complexidade das relagbes existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real” (BRASIL,
2018, 479).



4 RESULTADOS

Este tOpico apresenta os principais resultados decorrentes da pesquisa de campo

nas trés escolas envolvidas.

4.1 EEB Coronel Ernesto Bertaso

4.1.1 Encaminhamentos para implementag&o do Novo Ensino Médio

As atividades implementa¢éo do Novo Ensino Médio iniciaram no més de agosto de
2019. A primeira atividade foi uma reunido com todos os professores de Ensino Médio da
escola, a qual foi conduzida pelo Prof. Elcio Cecchetti, da Unochapecé, orientador dos

estudantes bolsistas do PROESDE/licenciatura.

Figura 7- Reunido com todos os professores de Ensino Médio

Fonte: Elaboracéo dos autores, 2019

Na sequéncia, houve uma reunido com a comunidade, na qual o Prof. Elcio e a
gestora da unidade escolar apresentaram a proposta do Novo Ensino Médio para pais,

alunos, professores e colaboradores em geral. Na ocasido, os presentes fizeram perguntas



e esclareceram davidas. No ato, a diretora da escola, Prof. Silvani, disponibilizou os links
para que pais e alunos pudessem contribuir com uma pesquisa encaminhada pela SED. Os
questionarios on-line, dentre outros elementos, consultavam sobre quais os itinerarios
formativos que a comunidade gostaria que a escola oferecesse. Foi um momento

importante, embora ndo tivemos acesso ao resultado da pesquisa.

Figura 8- Reunido com a comunidade escolar

Fonte: Elaboracéo dos autores, 2019

As semanas seguintes foram de estudo da BNCC do Ensino Médio por parte dos
professores e de discussdo sobre itinerarios formativos. Foi possivel perceber a inseguranca
dos professores e gestores quanto as mudancas e desafios trazidos pela BNCC. A grande
guestdo em debate era de como fazer essa mudanca e por onde comecar. A gestdo se
gueixa pelo fato de muitas coisas ainda estarem vagas o que gera duvida e incertezas
guanto a implementacdo. Também ficou evidente a preocupagédo dos professores sobre a
jornada de trabalho e possiveis reducdes de profissionais atuando na escola. Houve
também resisténcia de alguns professores, e momentos conflituosos, ainda assim esses
momentos foram fundamentais e um ponto de partida rumo ao novo modelo de ensino.

Contudo, as dificuldades e animosidades foram paulatinamente se avolumando e
logo os estudos foram interrompidos. Desta forma, somente restou aos estudantes bolsistas
acompanhar os momentos de planejamentos dos professores do EMITI, sobretudo dos
componentes Projeto de Vida e Projeto de Intervencéo.



Figura 9- Encontro de planejamento projeto de intervencéo EMITI

Fonte: Elaboracéo dos autores, 2019

4.1.2 As potencialidades e desafios para a implementagédo do Novo Ensino Médio

Com o acompanhamento das referidas atividades, podemos concluir que a instituicdo
tem potencialidades e desafios para a implementacéo da reforma do Ensino Médio.

Os gestores aparentemente estao dispostos a aplicar o Novo Ensino Médio. Como
pontos favoraveis, identificamos o planejamento coletivo, a interacdo professor-aluno e a
busca pela interdisciplinaridade. Sao elementos trazidos pelo EMITI.

Em contraponto, observamos que a instituicdo enfrenta problemas estruturais, tais
como falta de equipamento tecnoldgico (Data Show, computadores...), salas de aulas pouco
atrativas e a auséncia de espacos externos de convivéncia.

Percebemos ainda a resisténcia de alguns professores em alterar a metodologia de
ensino para tornar os estudantes mais protagonistas das atividades, tal como exige a BNCC
do Ensino Médio. E evidente que para implementacdo de um novo projeto de ensino, o
corpo docente e os funciondrios precisam estar proativos. Porém, observamos o0 oposto
disso, os professores usaram das horas de estudo para realizar reunibes semelhantes a
Conselhos de Classe, dispensando a importédncia do conhecimento sobre a BNCC. Em
conversas com os professores foi possivel observar que se eles ndo reconhecerem o

proprio papel nessa mudanca.



Outra dificuldade observada é a evasao escolar, o que coloca o colégio em uma
posicao nada favoravel para desenvolver as mudancgas em curso que incluem o aumento da
carga-horaria do Ensino Médio.

De acordo com nossas participacdes nas atividades propostas pela EEB Coronel
Ernesto Bertaso, foi possivel perceber que professores, gestores, pais e alunos ainda estéo
desorientados e questionam como as mudancas irdo ocorrer. A escola de modo geral esta
atrasada no que se trata do planejamento para a adequacdo a BNCC e a oferta dos
itinerarios formativos.

Quanto as possibilidades de itinerarios formativos, concluimos que a escola néo
tomou medidas e ndo gerou debates produtivos acerca do tema. E necessario, que sejam
analisados os contextos - levando em conta a constituicdo e ocupagéo das familias - para a
construcao de um itinerario que atraia os estudantes para a escola.

4.2 EEB Tancredo de Almeida Neves

A relacdo entre a Unochapec6 e a EEB Tancredo de Almeida Neve é de longa data,
pois, a atual configuracdo da referida escola inicia dentro da instituicdo universitaria, com a
oferta do Ensino Médio a uma comunidade cujos filhos adolescentes eram obrigados a
migrarem para outros bairros, por conta da auséncia de tal modalidade de ensino. Desde
entdo, ocorre uma insercao recorrente de estudantes e docentes da Unochapecd, de
diferentes cursos, motivada pela realizacdo de estagios curriculares obrigatérios, do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), do PROESDE/Licenciatura
e Desenvolvimento Regional e demais atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Esta interacdo constante, complexa e consensuada, permite identificar que o coletivo
de docentes da escola aposta na formacdo em servico, colocando as necessidades politicas
e pedagoégicas de cada tempo, como referéncia. Neste sentido, é possivel dizer que o
movimento realizado pela escola em relagédo a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM)
€ marcado pela prépria experiéncia de construirem saberes, conhecimentos e argumentos
que permitem um posicionamento critico e reflexivo. Ou seja, 0 movimento realizado em
relagdo a implementacdo do NEM é advindo da experiéncia que passou, aconteceu e tocou
(LARROSA, 2202) a cada professor e professora.

Assim, conforme relatou uma das coordenadoras das acdes desenvolvidas e que
nos recebeu na primeira visita a escola, o objetivo de todas as agbes foi “construir
argumentos para nos posicionarmos de forma coerente com as necessidades e realidade da
escola. Queremos nos posicionar e defender uma proposta para o Ensino Médio e néo,

simplesmente, aceitar o que vem pronto”.



Portanto, as atividades aqui, descritas, sdo representativas de um jeito/forma de
fazer o curriculo escolar acontecer, com a defesa de que o protagonismo de toda a
comunidade escolar teria que ser a evidéncia. Para tal, identificamos que o coletivo de
professores organizou acbes e uma gestdo centrada no comprometimento de cada
segmento na defesa de uma determinada qualidade de formacdo a ser implementada no

Ensino Médio.

4.2.1 Encaminhamentos para implementagéo do Novo Ensino Médio

Professores e demais profissionais e bolsistas que atuam na escola, estudantes do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, pais, estudantes de escolas do Ensino
Fundamental do entorno, e outros segmentos da comunidade puderam participar ativamente
em diferentes momentos. Inclusive um grupo do PROESDE/Desenvolvimento também teve
esta escola como cenario para a constru¢ao propositiva de um ltinerario Formativo.

Os movimentos realizados pela escola ao longo de 2019, internos e externos, foram
coordenados por equipes indicadas para tal, e foram: formacéo de professores, tendo como
temas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); a Lei n°® 13.415/2017 sobre os itinerarios
formativos, entre outros; escuta com estudantes internos; escuta com estudantes externos
(escolas do entorno); escuta com pais; escuta com comunidade do bairro e de instituicdes
de referéncia; planejamento e execug¢do de experiéncias pedagodgicas sobre acbes de
flexibilizagdo do curriculo; e socializagdo do PROESDE/Desenvolvimento de uma possivel
proposta para itinerarios formativos para aquela comunidade escolar.

A intervencdo dos estudantes do PROESDE/Licenciatura teve inicio com o
conhecimento das acOes ja realizadas e aquelas ainda a serem realizadas. Fomos
informados que questionarios estavam sendo aplicados internamente e com estudantes de
escolas do entorno. Efetivamente, o inicio ocorreu no auxilio a aplicacdo do questionario
enviado pela Secretaria de Estado da Educacédo para a escola. O mesmo continha 25
questdes, as quais buscavam investigar as expectativas dos estudantes para 0 hovo ensino

médio. Este questiondrio estava disponivel em:https://porvir.org/nossaescolaquestionario/.

4.2.2Escuta e socializagdo com os alunos da EEB Tancredo de Almeida Neves

Aqui descrevemos o movimento mais intenso da escola, do qual os estudantes
bolsistas do PROESDE tiveram a oportunidade de participar.As atividades foram realizadas
com 116 estudantes das turmas 91, 92, 93, 94 e 95 dos periodos matutino e vespertino do

colégio E.E.B. Tancredo de Almeida Neves entre os dias 06 e 10 de setembro de 2019, e,


https://porvir.org/nossaescolaquestionario/

teve como objetivo a coleta de dados junto aos estudantes em relacdo ao Novo Ensino
Médio e os itinerarios formativos.

O planejamento para implementacdo desta etapa, contou com a participacdo dos
estudantes do PROESDE/Licenciatura e da professora orientadora do referido grupo. A
estratégia metodoldgica, seus passos, sua implementacdo, tempos e espacos e
acompanhamento foram acordados coletivamente. Uma experiéncia impar para os bolsistas
académicos, pois, puderam experienciar o que significa um curriculo em acdo, que é

gestado e implementado a partir do protagonismo de todos os participantes.

Abordagens e Metodologias da Turma 91

1- Atividade de socializagédo e autoconhecimento

Para desenvolver esta atividade, foi planejada e executada uma dinamica na qual os
alunos deveriam receber e passar para o proximo colega uma bola de papel, e com esse
movimento, falar sobre alguma caracteristica sua. As caracteristicas por eles citadas foram:
Simpatica, timida, estudioso, esportista, sincero, otimista, fala de mais, extrovertido, criativa.
Sendo que, algumas dessas caracteristicas foram citadas por mais de um estudante. Apés
isto, eles deveriam falar sobre os conteludos os quais mais se identificavam, repetindo a
atividade anterior com a bola de papel. As matérias citadas foram: Ciéncias, educagéo
fisica, artes, histéria, matematica, geografia, portugués e matemética. Sendo que, varias das
matérias mencionadas foram repetidas pelos alunos. Para a proxima etapa desta atividade,
os estudantes foram perguntados sobre a profissao a qual gostariam de seguir, as respostas
para essa atividade incluiram: médica, policial, veterinario, psiquiatra, piloto de aviéo,
jogador, mecanico, psicéloga, pedagoga, bombeiro e designer. Entre estas respostas,

também houve repeti¢cdes, duvidas entre profissdes e alguns responderam que ndo sabiam.

2- Desenvolvimento da atividade de escuta.

Para essa etapa, foram apresentadas cinco questbes aos estudantes para que
fossem respondidas pelos mesmos, que estavam organizados em grupos de quatro e ou
cinco integrantes. Em um primeiro momento, eles deveriam responder as perguntas em
seus cadernos individualmente e, posteriormente, repassa-las a um post-it, o qual foi
socializado com os demais estudantes e professores. As questdes utilizadas foram:

1) O que vocé mais gosta de estudar?

2) O que vocé menos gosta de estudar?

3) Qual a profissdo vocé pretende seguir?

4) Essa profisséo tem relagdo com o que vocé mais gosta de estudar?



5) Para vocé, que matéria (as) a escola deve oferecer para vocé desenvolver mais

suas habilidades?

Abordagens e Metodologias da Turma 92

1- Atividade de contextualizacao
A instituicdo, ao identificar duvidas subjacentes ao tema tratado, sentiu a
necessidade de promover uma contextualizagdo para os estudantes, explanando de forma

geral e abrindo espaco para possiveis questionamentos.

2- Atividade de socializacdo e autoconhecimento.

Os discentes foram reunidos em um grande circulo, estimulados a pegar e repassar
uma bola de papel e, quando da posse da mesma, os mesmos relataram a disciplina que
mais gostam de estudar; sendo elas: inglés, histéria, ciéncias, matematica e educacao
fisica. Na segunda etapa, os alunos foram questionados sobre a profissdo que gostariam de
seguir, dentre as respostas podemos observar as seguintes opcdes: design, ciéncias
contabeis e biologia. No entanto, alguns dos entrevistados ainda ndo decidiram sobre o seu
futuro. Ainda na mesma atividade, citaram uma caracteristica pessoal, sendo elas: altruista,
parkour, criativa, conversador, timida, alegre, isolado, ansiosa, estudioso, parceiro,

conversadeiro [sic].

3- Desenvolvimento da atividade de escuta.

A turma foi orientada a formar grupos de 4 a 5 integrantes compostos de meninos e
meninas para responder a 5 perguntas, inicialmente em seu caderno e posteriormente em
um post it para que pudessem socializar com o grande grupo. As perguntas foram as
seguintes:

1) O que vocé mais gosta de estudar?

2) O que vocé menos gosta de estudar?

3) Qual a profisséo vocé pretende seguir?

4) Essa profissdo tem relacdo com o0 que vocé mais gosta de estudar?

5) Para vocé, que matéria (as) a escola deve oferecer para vocé desenvolver mais

suas habilidades?

4- Socializacéo
Apés o término das atividades, os resultados foram socializados e discutidos com a
turma, e o espaco foi aberto para falas, sugestbes e criticas dos estudantes, como por

exemplo: um aluno relatou ndo sentir-se confortdvel com o ensino em tempo integral por



sentir-se preso, além da falta de um espaco proprio para recrea¢do e descanso, enquanto
outros tiveram dulvidas em relacéo a carga horaria, as funcdes das areas do conhecimento e

0 gue elas abrangem.



Abordagens e Metodologias da Turma 94 e 95

1- Contextualizacdo e desenvolvimento da atividade de escuta

Para o desenvolvimento da atividade de escuta das turmas 94 e 95, foi realizada
uma contextualizacdo prévia sobre o tema da BNCC do Novo Ensino Médio e aberto espaco
para que os estudantes apresentassem suas dividas a respeito do tema. Logo apds esta
etapa, os alunos foram orientados a sentar em grupos mesclando componentes das duas
turmas e de diferentes sexos, cuidando para que o nimero de alunos de cada grupo ficasse
distribuido de maneira proporcional, sendo que, o0 numero maximo de alunos por grupo foi
de 8 membros. Para estas duas turmas, a metodologia da atividade e questbes
apresentadas foram as mesmas das atividades com as duas turmas anteriores, exceto pela
questdo de numero 4, a qual foi acrescentada mais uma questdo para complementar a
existente, sendo ela: O que precisam fazer para chegar no sonho?

Portanto, as questbes apresentadas aos alunos foram:

1) O que vocé mais gosta de estudar?

2) O que vocé menos gosta de estudar?

3) Qual a profissdo vocé pretende seguir?

4) Essa profissdo tem relacdo com o que vocé mais gosta de estudar? O que
precisam fazer para chegar no sonho?

5) Para vocé, que matéria (as) a escola deve oferecer para vocé desenvolver mais

suas habilidades?

2- Socializacao
Apoés o término da atividade de escuta, o grupo de professores responsaveis abriram

espaco para falas e/ou sugestdes dos estudantes.

Abordagens e Metodologias da Turma 93

1- Contextualizacdo

Visando um melhor entendimento por parte dos alunos acerca das atividades que
seriam desenvolvidas, o grupo de professores presentes apresentou as propostas da BNCC
para o Novo Ensino Médio aos estudantes e abriu espaco para que estes colocassem suas

davidas a respeito do tema.

2- Atividade de socializagéo e autoconhecimento
Para desenvolver essa atividade, os alunos foram dispostos em um grande circulo e

encorajados a pegar e repassar para algum colega uma bola de vélei. Através dessa



dinmica eles deveriam, quando em posse da bola, relatar uma palavra que os definisse. Os
resultados foram: preguicoso, timida, legal, quieta, feliz, ousada, simpética, extrovertido,
gente boa, bonito, calma, amiga, indecisa e feliz. Ainda na mesma dinamica, o grupo deveria
enunciar as disciplinas das quais gostam, as disciplinas citadas foram: educacéo fisica,
ciéncias, matematica, histéria, inglés, geografia. Dentre as respostas, as disciplinas que
obtiveram destaque foram: histéria, educacéo fisica e ciéncias, sendo repetidas por diversos

estudantes.

3- Desenvolvimento da atividade de escuta

Os estudantes foram instigados a sentar em grupos que incluissem integrantes de
ambos 0s sexos, post its coloridos foram entregues e cada pergunta foi respondida em uma
cor especifica de post it e entregue para que pudesse compor um quadro de respostas. As
perguntas apresentadas aos alunos da turma 93 foram respectivamente:

1) O que vocé mais gosta de estudar?

2) O que vocé menos gosta de estudar?

3) Qual a profissdo vocé pretende seguir?

4) Essa profissdo tem relagdo com o que vocé mais gosta de estudar? O que
precisam fazer para chegar no sonho?

5) Para vocé, que matéria (as) a escola deve oferecer para vocé desenvolver mais

suas habilidades?

4- Socializagdo
Finalizadas as respostas, o espaco foi aberto para que os estudantes tirassem

davidas e fizessem sugestdes.



Resultados Gerais da Escuta

Grafico 3— O que vocé mais gosta de estudar?
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Grafico 2 — O que vocé menos gosta de estudar?
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Gréfico 4— Que profissdo vocé pretende seguir?
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Graéfico 5— Essa profissdo tem relacdo com o que vocé mais gosta de estudar?
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Fonte: Dados primarios, 2019.



Grafico 6— Para vocé, que matéria(as) a escola deve oferecer para vocé desenvolver mais suas
habilidades?
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Fonte: Dados primarios, 2019.

Apoés realizada a coleta de dados, estes, foram analisados e discutidos em reunifes
internas, afunilando os propositos de cada area. Assim, os professores foram divididos por
areas para melhor construir seus itinerarios, refletindo a partir de métodos da pratica
interdisciplinar.

Na area de ciéncias humanas e suas tecnologias, os professores junto a um grupo
de estudantes da Universidade Federal Fronteira Sul, aplicaram um projeto chamado “Nés
Propomos”, com o objetivo de investigar o lugar para entender o mundo. Neste momento,
os alunos investigaram os problemas do seu contexto e propde resultados e solu¢des para
0S mesmos, estes, com relacdo ao seu ser social.

Para que esta atividade acontecesse, foi necessario dividir os alunos em quatro
grupos com a participacdo de dois professores. Cada grupo recebeu um mapa do bairro e
uma prancheta para listar os possiveis problemas encontrados durante a ida a campo. Cada
grupo partiu em linha reta para uma direcao diferente, sendo elas: Norte, Sul, Leste e Oeste,
numa distancia de 1.000 metros da escola E.E.B. Tancredo Neves.

ApO6s uma aula sobre os espagos geogréficos da cidade, os alunos partiram para a
pratica, anotando os problemas durante a ida e a volta do passeio. Apés a identificacdo dos



problemas, cada grupo deveria realizar uma pesquisa com 0s moradores proXimos, para
saber se 0 que trouxe incbmodo ou estranhamento aos estudantes, também o fazia para os
moradores. Com esse feedback dos moradores, entdo os alunos poderiam documentar e
pensar em solucdes para os impasses. A intencdo era de que estes resultados deveriam
chegar a prefeitura em forma de relatério final, para que a melhorias necessarias ou
desejadas, possam ser concretizadas.

Nesta atividade € perceptivel a necessidade de interpretar o mapa, reconhecer o
lugar onde vive, por em pratica com criticidade e responsabilidade o seu ser social,
reconhecer a historia e identidade do lugar onde vivem e muito mais, desenvolvendo o aluno
de vérias formas diferentes.

Para além do conjunto de acgles realizadas e para a viabilizacdo de alguns
posicionamentos, apos o resultado de todo o processo com 0s estudantes e comunidade em
geral, os professores do EM e EMI ainda implementaram uma experiéncia pedagogica,
como exercicio de pensar o futuro. Nesta perspectiva, acbes de flexibilizacdo curricular
foram realizadas pelas areas, em forma de “ensaios de itinerarios”, a partir de problemas da
realidade.

As atividades objetivaram visualizar potencialidades e fragilidades sobre tal
processo, e objetivou mobilizar os estudantes a aprendizagem, construir significados a partir
do desafio de problematizar a realidade; provocar o olhar curioso, investigativo, criativo e
colaborativo; e possibilitar a construgdo do conhecimento a partir da autonomia e o

protagonismo dos envolvidos.

4.2.3 As potencialidades e desafios para a implementagédo do Novo Ensino Médio

Considerando que desde 2012 ocorre a implementacdo do EMI, a escola, além de
ter uma estrutura fisica e de equipamentos privilegiada, ja possui uma vasta experiéncia em
praticas pedagdgicas interdisciplinares.

O movimento realizado durante o ano de 2019 é representativo de um coletivo que
assumiu o compromisso, ha muito tempo, de qualificar a educacao da escola publica em
uma comunidade carente de informac6es que os elevem a um patamar desejavel para se
colocarem no mundo do trabalho com qualidade e para um convivio coletivo de forma ética
e cidada.

Apesar de todas as acOes realizadas e da participacdo ativa de professores,
estudantes e comunidade, ndo ha consenso em relacdo a que formacdo querem. Entre
professores h& posicionamentos diversos, porém, todos com clareza de que a comunidade

escolar precisa ser ouvida.



Em relacdo aos estudantes, estes optam por um ensino mais generalista, sem
escolha de itinerario formativo a partir do 1° ano do EM, pois, dizem ser necessario um
conhecimento mais apurado sobre os diferentes campos e areas do conhecimento para
entdo poderem optar.

Os pais se posicionam da mesma forma, inclusive atribuindo aos professores a
escolha dos itinerérios, pois, segundo eles, sdo estes que conhecem o assunto. No entanto,
enfatizam que € preciso olhar para um adolescente que desde cedo j& se coloca no mundo
do trabalho por necessidade de subsisténcia.

O grande desafio é a ampliagdo do conhecimento acerca da BNCC, sobre préticas
participativas, da proposta do NEM e de um posicionamento mais efetivo por parte da
Secretaria de Estado da Educacdo. Podemos considerar que professores e estudantes
apresentam posicionamentos distintos. Esta mesma situacdo ficou evidente na
apresentacdo de um itinerario formativo por um grupo de estudantes do
PROESDE/Desenvolvimento, a partir da escuta de algumas instituicdes atuantes no mundo
do trabalho como a Associacdo Comercial e Industrial de Chapecé (ACIC), entre outras. A
proposta ndo agradou aos professores, que a consideraram pouco condizente com a

realidade da escola e com a realidade dos estudantes.

4.3 EEB Cordilheira Alta

4.3.1 Encaminhamentos para implementac&o do Novo Ensino Médio

Para o maior engajamento dos alunos com as aulas, o conhecimento é passado para
os alunos de modo diferente ao tradicional. Em 2017, foi implantado na escola o EMITI -
Ensino Médio Integral em Tempo Integral, colocando em pratica assim projetos que visam
ajudar os alunos nas suas decisdes futuras. Dentre os projetos podemos destacar dois de
enorme importancia: o Projeto de vida e os Estudos Orientados. Inclusive, o diretor, nas
visitas que foram realizadas, ressaltava que a escola ja tinha mais horas aulas e dias letivos
gue a regra que vira a seguir.

No Projeto de vida € o momento de os alunos arquitetarem seus objetivos e trabalhar
nestes para seu futuro, tanto académico quanto pessoal. Ja os Estudos Orientados, é o
momento no qual o aluno tem seu tempo livre para estudar o que for de seu interesse, tendo
sempre o auxilio do professor da area escolhida.

A escola também possui integrado ao novo ensino médio o Curso Técnico em
Agropecuéria na modalidade de Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional (EMIEP),
com aulas tedricas e praticas na horta escolar. A EEB Cordilheira Alta tem como seus

objetivos aumentar a rotina de leitura de seus alunos, levar aos alunos a importancia dos



cuidados com o meio ambiente, os preparar para a vida académica produzindo trabalhos
cientificos seguindo as normas necessarias, ensinar o respeito as diversidades, aumentar o
engajamento dos pais com a escola participando mais ativamente na vida escola de seu
filho e aumentar a participacdo do estudante com a gestdo, com o objetivo de ouvir seus
interesses na escola e ter sua devida participagdo nas decisoes.

A escola demonstra o enorme interesse em preparar seus alunos para a vida
académica, visando sempre a permanéncia do aluno no ensino superior e a continuidade
dos estudos futuramente. O grafico a seguir demonstra os principais interesses dos

estudantes:

Grafico 7 — Principais interesses dos estudantes
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Fonte: Dados primarios, 2019.

4.3.2 As potencialidades e desafios para a implementacdo do Novo Ensino Médio

A escola de Cordilheira Alta, j& vem construindo espagos alternativos e pensando em
dinamizar a sala de aula, com o foco na interacdo entre os estudantes e tentando fazer, com
isso, que eles se interessem ainda mais pelos estudos e continuem estudando depois do
Ensino Médio.

A seguir apresentamos algumas fotos das salas de aula da escola que, segundo
relato do diretor/gestor, s6 ndo avancou ainda para todas as salas da escola por falta de

recursos financeiros.



Figura 10 - Sala de aula antes de receber reforma

Fonte: Elaboracédo dos autores, 2019.

Figura 11- Sala de aula em reforma

Fonte: Elaboracgéo dos autores, 2019.

Figura 12 - Sala de aula depois da reforma

Fonte: Elaboracéo dos autores, 2019.

Ao mesmo tempo, alguns desafios permanecem, como no grafico a seguir, onde se
percebe que a adesdo ao Ensino Médio Integral ndo é organica, mas acontece devido a falta
de outras oportunidades ou modalidades de ensino no municipio:



Gréfico 8 — Motivos da adesdo ao EMITI

O que levou vocé a estudar no Ensino Médio Integral
em Tempo Integral?
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Fonte: Dados primarios, 2019.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos realizados sobre a realidade dos trés cendrios da pesquisa
de campo, identificamos situacBes distintas. Em comum, identificamos que tanto os
professores quanto os estudantes pouco conhecem sobre a proposta para o Novo Ensino
Médio, inclusive sobre a BNCC. A abordagem sobre itinerarios formativos parece estar
distante de todos, como também, o EMI como o EMITI ainda carecem de estudos mais
aprofundados sobre suas contribuicbes em nossa regido, pois tanto a comunidade escolar
quanto as familias apontam varias ressalvas.

Dentre as escolas, a EEB Tancredo de Almeida Neves se destaca, pois vem
realizando diferentes a¢des ao longo dos ultimos anos por conta da oferta do EMI desde
2012, o que inevitavelmente os levou a projetar e implementar acées mais planejadas,
integradase participativas. Em relacdo ao Novo Ensino Médio, dando continuidade a
formacdo em servico, em 2019 o coletivo intensificou os estudos sobre a BNCC, com o
intuito de empoderar os professores para que possam participar do processo com
protagonismo. Construir argumentos para um possivel posicionamento autoral foi o objetivo
com todos 0s segmentos. Por isso, um trabalho intenso também foi realizado por intermédio
da escuta dos estudantes, ndo sO na propria instituicdo, como nas escolas de Ensino
Fundamental do entorno.

Decorre desta pratica o entendimento de que a escuta e o dialogo sao principios e
condigBes necessérias para que a realidade seja ponto de partida e de chegada e, neste
caso, que o Novo Ensino Médio dé conta das necessidades da comunidade em questao. As
demais escolas estdo em ritmo mais lento, porém, com agfes que também permitem
identificar indicativos sobre “que ensino médio queremos”.

Em termos de estrutura fisica e de equipamentos, as escolas possuem condi¢des
minimas para a implementagcdo de determinados itinerarios formativos, com grande
defasagem, em termos de qualidade e quantidade, no que diz respeito a tecnologia e ao uso
das midias como estratégia metodoldgica, pois 0s equipamentos sao de baixa qualidade e o
acesso ndo atende as demandas das escolas. Outro fator que se destaca é falta de
estrutura adequada para o convivio dos estudantes que permanecem dois turnos na escola.

O dilema apontado pelas trés comunidades escolares é o distanciamento ou demora
da SED no que diz respeito & assessoria necesséaria para implementar a nova politica
relativa ao Ensino Médio em consonéancia a realidade do Estado, do municipio e da prépria
escola.

Em termos pedagdgicos, identificamos algumas praticas muito coerentes com o que

preconiza a PCSC e a BCNN-EM. Porém, muitos professores ainda resistem a adequacao



de sua pratica pedagogica a tais proposicdes, 0 que de certa forma impede avangos mais
consistentes, inclusive na proposicdo de um itinerario formativo.

A evaséo escolar é uma realidade nas trés escolas e um fator determinante no que
diz respeito a proposta de um novo Ensino Médio, principalmente quando estudantes de
familias assalariadas necessitam ingressar no mundo trabalho para auxiliar na melhoria dos
rendimentos do grupo familiar. Esse fator surgiu fortemente entre os adolescentes e familias
que participaram das escutas, 0 que coloca as trés instituicdes em situacéo de alerta para a
implementag&o da nova politica para o Ensino Médio.

Considerando que a regido é fortemente marcada pelas agroindustrias e
metalmecénica, os itinerarios poderiam agregar valor a formacdo de sujeitos capazes de
intervir no mundo do trabalho com o conhecimento necessério, advindo de um itinerario
formativo eleito para tal. No entanto, ha muitas divergéncias e encaminhamentos distintos.
Debates consistentes foram realizados em uma das escolas, porém, com menos intensidade
nas demais e nada conclusivos.

Assim, a implementacdo do Novo Ensino Médio nas escolas estudadas é um
caminho em aberto. Este pode trazer as mudancas reivindicadas pelos estudantes deste
século, mas as condi¢des para materializagdo destas expectativas dependerédo de recursos,
novas estruturas e, principalmente, intensos processos de qualificacdo das praticas
pedagdgicas dos docentes. E isso somente se efetivard se houver uma politica de Estado
sélida e coerente para o Ensino Médio, que seja capaz de dar diretrizes seguras e as

condi¢Bes necessarias para o salto qualitativo tdo almejado pela sociedade.
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