®
&J Universidade !‘g)‘k
UNC | do Contestado UNIEDU

UNIVERSIDADE DO CONTESTADO - UNC
ESTADO DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
CURSO PROESDE - LICENCIATURA

PLANEJAMENTO INTEGRADO POR AREA DE CONHECIMENTO
PARA O NOVO ENSINO MEDIO

MAFRA
2020



PLANEJAMENTO INTEGRADO POR AREA DE CONHECIMENTO
PARA O NOVO ENSINO MEDIO

Trabalho desenvolvido para conclusdo do curso -
Programa de Educacdo Superior para o
PROESDE - Licenciatura, oferecido em parceria
entre a Universidade do Contestado — UnC e o
Governo do Estado de Santa Catarina.

Académicos: Eniale Reichwald
Geisa Caroline Alves Prazeres
Larissa de Freitas Froegel

MAFRA
2020



RESUMO

7

O presente trabalho € o resultado de estudos realizados por estudantes de
Licenciatura da Universidade do Contestado. O tema abordado foi o planejamento
integrado por area de conhecimento para o novo Ensino Médio no Territorio
Catarinense. Os estudos se deram inicialmente na identificacdo da totalidade do
documento da BNCC, na Proposta Curricular construido no estado de Santa
Catarina, fazendo um paralelo com a Base Nacional Comum Curricular e o
conhecimento da legislacdo do novo Ensino Médio. Durante o curso os estudantes
tiveram a oportunidade de conhecer os documentos, a partir da analise estrutural de
cada um. Os estudos também foram focados nas areas de conhecimento da BNCC
e como podem ser trabalhadas essas areas, visto que a formacdo dos professores
se concretiza em disciplinas. O objetivo final do Curso de extensdo do PROESDE —
Licenciatura visa uma proposta de planos de ensino por area, contribuindo para a
pratica dos professores, bem como com a formacdo de futuros licenciados que
atuardo neste novo modelo de ensino.

Palavras-chave: Planos de ensino; BNCC; Areas de conhecimento.
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1 INTRODUCAO

Segundo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, as disciplinas
pertencentes ao curriculo do Ensino Médio devem ser trabalhadas de forma
integrada dentro de cada area de conhecimento, sendo estas: Linguagens e suas
tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Espera-se que as escolas realizem a adequacdo das propostas curriculares,
promovendo ensino integrado. Desta forma as atividades devem ser planejadas de
forma a englobar as competéncias e habilidades que compdem a BNCC.

Nessa tentativa, € pertinente realizar planejamentos por area de

conhecimento, buscando integralizar as disciplinas pertencentes.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Desenvolver propostas de planos de ensino por area de conhecimento.

1.1.2 Objetivos Especificos

- Elaborar planejamentos por area de conhecimento;

- Construir uma proposta pedagoégica de uma unidade escolar;

- Sugerir atividades dindmicas abrangendo as disciplinas de cada area de
conhecimento;

- Contribuir para a adequagéo das propostas da BNCC no Ensino Médio.



1.1.3 JUSTIFICATIVA

As escolas possuem um desafio de adaptar as propostas curriculares, que
compde o texto da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, a fim de estabelecer o

compromisso de um ensino de qualidade e integrado.

Desta forma, € imprescindivel que o profissional de educacéo esteja atento a
estas mudancas, e para isso se torna primordial conhecer e entender as propostas
da BNCC, para que assim os planejamentos de ensino sejam elaborados do modo

adequado.

Contudo, com estas mudancas na estrutura de ensino do Novo Ensino Médio,
espera-se que a aprendizagem se torne mais eficaz e proveitoso para 0s

estudantes.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 EDUCACAO, CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO REGIONAL

Durante muito tempo a educacédo foi privilégio de poucos individuos que
possuiam tempo e recursos financeiros adequados, ou seja, era algo restrito
somente aos mais ricos ou a membros privilegiados de determinados grupos

sociais, como por exemplo, o clero.

Com o passar o tempo as possibilidades de alcance a educacdo foram

aperfeicoadas, e hoje, no Brasil, € direito de todos os cidad&aos.

b

Atualmente o acesso a educacdo tem apresentado uma consideravel
melhora, porém ainda ha um caminho longo ainda a ser percorrido. Muitas
dificuldades sdo enfrentadas, desde a falta de transporte adequado a problemas

familiares, o que causa grandes prejuizos educacionais.

Por isso, a importancia do acesso a educacao, ja que ela permite que o0s
individuos compreendam a vida da forma mais ampla, assim como sua
participacdo na sociedade, seus direitos e deveres e como forma de expandir

seus conhecimentos prévios.

A educacdo formal publica é de responsabilidade do Estado, nesse esforco
social mais amplo, que ndo se constréi apenas na escola, mas na vida social de

todos, buscando melhoria continua no combate as desigualdades.

E notavel que ndo se pode construir uma sociedade livre, justa e solidaria
sem uma educacédo, pautada pela constru¢cdo da autonomia, pela incluséo e pelo
respeito a diversidade. Somente desta forma €& possivel garantir o
desenvolvimento, garantindo o alcance da educagdo no propésito de reduzir

desigualdades sociais e regionais.

No entanto a educacdo deve ser um instrumento de formacédo de sujeitos
criticos, conscientes e construtores de sua propria histéria, e estes fundamentos
devem ser direcionados construidos para atender as necessidades do povo,

levando em consideracao a sua realidade.



A ligacao entre educacédo e o desenvolvimento é fundamental na medida em
que é, através dela, que se visualizam e se constituem as interfaces entre a
educacdo e as outras areas de atuacdo do Estado, porém esta relagdo sO se
efetiva quando as acOes do Estado estdo alinhadas e os nexos entre elas sao

fortalecidos, potencializando seus efeitos mutuos.

Os paises desenvolvidos, com elevado indice de Desenvolvimento Humano
(IDH), apresentam relevante qualidade na educacé&o e respeito, defendem o
cumprimento das leis, punem a corrupgédo, impedem regalias e praticam a

cidadania, em decorréncia, desenvolvem-se (SALLES, 2006).

As definicdes de desenvolvimento sdo baseadas na direcdo de uma forma
mais adequada de crescimento econdmico, ou como uma condicdo necessaria,

porém néo suficiente para o alcance o entdo desenvolvimento econdmico.

As demandas variam de acordo com a regido definida, assim como sua
abrangéncia. Entdo, deve-se ficar atento para que ocorra participacdo da

sociedade local, e que seus beneficios sejam destinados e forma homogénea.

Desenvolvimento regional é o fornecimento de ajuda e assisténcia a outras
regides que sdo menos desenvolvidas economicamente, realcando o resultado
das politicas de desenvolvimento global, considerando em seus objetivos um
equilibro racional da utilizacdo e dinamizacdo de um territério, podendo ser de
natureza nacional ou internacional, geralmente desenvolvido pelo aparelho estatal
(IPEA, 2010).

2.2 BASE NACIONAL COMUM BNCC

A Base Nacional Comum Curricular € um documento que visa que O
estudante independe da regido em que esteja, inicie e conclua seus estudos, a
fim de competir com igualdade, independente dos niveis sociais. E um conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem

desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgéo Basica.



A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 205, reconhece a educacao
como direito fundamental compartilhado entre Estado, familia e sociedade
ao determinar que a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacé@o para o trabalho (BRASIL, 1988).

Ao longo da Educacédo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de

aprendizagem e desenvolvimento.

A BNCC, portanto, estabelece orientacdes quanto ao curriculo base para as
instituicbes de ensino, de modo que, promova uma educacdo consistente,
embasada em conhecimentos cientificos, comprometida em formar cidadaos

criticos e cientes do seu papel na sociedade.

A escola, face as exigéncias da Educacgdo Basica, precisa ser reinventada,
OuU seja, priorizar processos capazes de gerar sujeitos inventivos,
participativos, cooperativos, preparados para diversificadas insercdes
sociais, politicas, culturais, laborais e, a0 mesmo tempo, capazes de intervir
e problematizar as formas de producéo e de vida. A escola tem, diante de
si, 0 desafio de sua proOpria recriacéo, pois tudo que a ela se refere constitui-
se como invenc¢do: os rituais escolares sao invencdes de um determinado
contexto sociocultural em movimento (DCNs, 2013).

Ao longo da educacgéo basica as escolas brasileiras, seguindo os propésitos
estabelecidos pela BNCC devem elaborar seus curriculos alicercados em
competéncia gerais que irdo nortear as aprendizagens ao longo de toda educacao

basica.
A BNCC define como competéncia:

A mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BNCC, p.09, 2018).

Por fim, a BNCC propde um ensino que se baseia em um conjunto de
conhecimentos tedricos e praticos, planejado com o intuito de atender as
necessidades coletivas e individuais, a fim de desenvolver nos estudantes

competéncias e habilidades, que o tornem capazes de argumentar, reconhecer e



pensar suas acdes de forma ética e atenta as questbes politicas, culturais e

sociais de um estado em mudanca.

2.3PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA

A Proposta Curricular de Santa Catarina comecou a ser construida em 1988,
€ um documento elaborado de forma participativa por professore e demais
profissionais da educacgéo. Desde sua criagcdo passou por algumas atualizagdes,

sendo a ultima realizada em 2014.

O documento estabelece uma visdo ampla da realidade e das demandas
educacionais do estado e propde a partir delas, iniciativas para a construcao de

um ensino sélido e qualificado ao longo dos anos.

Nos ultimos anos, novas demandas sociais, educacionais e curriculares
vém induzindo a (re)formulagdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Bésical. A atualizagdo da Proposta Curricular torna-se, assim,
necessaria em face do conjunto dessas diretrizes e de demandas das redes
de ensino do Estado de Santa Catarina (ESTADO DE SANTA CATARINA,
2014, p. 20).

A presente atualizacdo € resultado de uma iniciativa coletiva feita com a
colaboracdo de professores e gestores das redes estaduais, municipais, publicas e
privadas do estado. Envolvendo igualmente a participacdo da Secretaria do Estado
de Santa Catarina e especialistas em cada area do conhecimento.

Uma das pautas na recente atualizacdo da proposta tratava maneiras de
concretizar na pratica da sala de aula e ciente da realidade de cada escola o que

previamente foi sonhado na teoria.

Outra abordagem com grande relevancia nas discussdes refere-se a
formacao integral dos estudante. Formacao integral € um conceito onde promove a
educacdo para além da esfera intelectual, pensando no desenvolvimento do ser

humano em todas as suas dimensdes.
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A Formacédo Integral tem assumido papel cada vez mais central no debate
sobre os pressupostos e finalidades da Educacdo Basica no Brasil. Como
concepcao de formagéo e como projeto educacional, ela forma parte da historica luta
pela emancipagcdo humana. Quanto mais integral a formagéo dos sujeitos, maiores
sdo as possibilidades de criacdo e transformacdo da sociedade (ESTADO DE
SANTA CATARINA, 2014, p. 25).

Embasado em pressupostos sociais, culturais, politicos e econdémicos do
estado, respeitando a diversidade humana, a proposta almeja amparar e
desenvolver nos estudantes cidaddos pensantes, com senso critico e justo, para
atuar como instrumento transformador para mudancas de uma sociedade cada vez

mais igualitaria.

2.4 INSERCAO DO NOVO ENSINO MEDIO

A renovacdo nos anos escolares que correspondem a ultima etapa da
educacado basica no Brasil é antiga e vem sendo intensificada a partir do ano de
2012, tais mudancas seriam formalizadas na legislacdo, publicadas em fevereiro de
2017.

A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o
tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até
2022) e definindo uma nova organizacdo curricular, mais flexivel, que contemple
uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes
possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas
areas de conhecimento e na formacéao técnica e profissional.

A mudanca tem como objetivos garantir a oferta de educacéo de qualidade a
todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos estudantes de
hoje, considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da
vida em sociedade (Ministério da Educacéo, 2021).

A ideia € desenvolver ajustes e implementacdo que envolvem a adequacao
dos materiais didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), a

reorganizacdo da arquitetura curricular a ser feita pelas unidades federativas
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(estados e DF), a adequacdo das avaliacbes nacionais como as do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e no Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) e na formacdo docente. Ndo se tratando apenas de fazer uma mudanca
pedagdgica nos curriculos, mas toda uma revisdo da arquitetura curricular, uma vez
que envolve tempo ampliado, parte comum e parte diversificada, estudar as
possibilidades para o ensino médio regular diurno e noturno, a educacéo de jovens e
adultos, a oferta dos itinerarios etc. E preciso toda uma articulagdo intersetorial nas
secretarias para planejar as mudancas nas escolas, no deslocamento dos
estudantes, nas parcerias com outros setores da sociedade para garantir a formacao
integral dos estudantes (EDUCACAO FTD, 2021).

Aprofundar conhecimentos em areas de maior aptiddo e interesse. Essa é a
principal proposta do Novo Ensino Médio. Com carga horéria 25% maior do que o
antigo modelo, o formato, estimulado pelo Ministério da Educacédo (MEC), faz com
gue o estudante seja o protagonista na sua formacéo académica. O MEC alterou a
carga horaria para reduzir a evasdo escolar e melhorar a qualidade da educacéo

gue chega aos alunos.

7

A medida é parte do Compromisso Nacional pela Educacdo Basica que
pretende tornar o Brasil referéncia em educacéo basica na América Latina até 2030.
Do total de trés mil horas de aulas, 1.200 horas devem ser destinadas a oferta dos
chamados “itinerarios formativos”: uma formacao a parte da obrigatéria em que o
estudante pode escolher a &area de conhecimento ou formacgéo técnica para
aprofundar os estudos a partir de suas preferéncias e intencbes de carreira
(MEC,2021).

Segundo Guimaraes (2020), em boa parte dos estados, as poucas mudancas
ja realizadas se deram em escolas-piloto que aderiram a um dos programas de
fomento langados pelo MEC. Em alguns outros, reformas capitaneadas pela propria
gestdo ha mais tempo, como a ampliacdo da carga horaria do ensino médio,
facilitaram o caminho para as adapta¢cdes que agora respondem a lei federal.

O proéprio artigo 36 da lei 13.415, que define e lista os itinerarios, anuncia que
eles deverdao ser ofertados “conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino”. Isso significa que, apesar de defender a
liberdade de escolha dos jovens, a legislacdo ndo obriga as redes a oferecerem 0s

cinco itinerarios.
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O mais proximo que se chegou disso foi o paragrafo 6° do artigo 12 das
Diretrizes Curriculares, que estabelece que “os sistemas de ensino devem garantir a
oferta de mais de um itinerario formativo em cada municipio”, o que significa que as
mais de 3 mil cidades brasileiras que s6 tém uma escola de ensino médio deverao
oferecer pelo menos duas opc¢bes de itinerarios. Na pratica, os relatos sdo que a
deciséo das redes estaduais ndo deve ir muito além dos poucos limites postos pela
legislacao.

A implementacdo do Novo Ensino Médio, por sua vez, atravessa atualmente
uma etapa importante, no prazo que foi reservado para organizacdo dos curriculos
(entre os anos de 2019 e 2020). Mas, por outro lado, com a vinda da pandemia do
Novo Coronavirus, com o isolamento social e paralisacdo das aulas. Na visdo do
membro do Conselho Estadual de Educacéo de Santa Catarina e ex-presidente do
Conselho Nacional de Educacédo, do MEC, Eduardo Deschamps, as interrupcdes
das aulas presenciais e a retomada educacional “podem gerar um pouco de atraso
(nesse processo), mas certamente sera superado, pois € um projeto importante para
o Brasil” (EDUCACAO FTD, 2021).
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3 CONTEXTUALIZACAO DO MUNICIPIO

3.1 O MUNICIPIO DE MONTE CASTELO

Monte Castelo € um municipio localizado no norte do estado de Santa
Catarina, possui populacdo de aproximadamente 8.269 habitantes e ocupa a area
de 573.585 km?. A densidade demografica do municipio é de 14,55 hab/km>.

Este municipio estabelece limite com os municipios Major Vieira, Papanduva,
Rio do Campo e Santa Cecilia.

Inicialmente a area onde se situa o Municipio de Monte Castelo, juntamente
com outros municipios da regido norte catarinense, pertencia ao Estado do Parana.
Em 1917, foi estabelecido o Acordo de Limites entre os dois Estados, incorporando
definitivamente a Santa Catarina a regido oeste e os municipios de Mafra e Porto
Unido.

Nessa época, o0 povoado de Rio das Antas passou a pertencer aos dominios
do Municipio de Canoinhas, até a emancipagdo politica de Papanduva, pela Lei
Estadual n° 133 de 20 de dezembro de 1953, quando foi desmembrada.

Em 1958, a Camara Municipal de Papanduva editou a Resolucao 48/58 de 09
de julho de 1958, que autoriza a criacdo do Distrito de Rio das Antas. Como ja havia
uma localidade com o0 mesmo nome na regido do Vale do Rio do Peixe, pertencente
ao Municipio de Videira, acontecia confusdes com os servicos de correspondéncia.
Como solucao, alguns lideres politicos e comunitarios reuniram-se, em 1959, para
escolher outro nome para o distrito. Nesta época, pos Il Guerra Mundial, 0 home
escolhido foi Monte Castelo, em homenagem aos brasileiros que obtiveram
importante vitéria na batalha e conquista de Monte Castelo, na Italia.

A emancipacéo distrital de Monte Castelo ocorreu pela Lei Estadual n° 375 de
12 de dezembro de 1958, sendo que em 08 de marco de 1959 foi instalado o distrito.
Pela Lei Estadual n° 818, de 23 de abril de 1962, o Distrito de Monte Castelo foi
elevado a categoria de municipio. Instalado em 15 de maio de 1962.
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4 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA

4.1 A ESCOLA VALENTIN GONCALVES RIBEIRO

A EEB Valentin Gongalves Ribeiro € uma das escolas que participam do
Projeto Piloto da Secretaria de Educacdo de Santa Catarina para a implantacdo do
Novo Ensino Médio.

Esta localizada no municipio de Monte Castelo, planalto Norte Catarinense.
Possui em sua estrutura aproximadamente 605 alunos matriculados, estes
distribuidos em 22 (vinte e duas) turmas, sendo estas de Ensino Fundamental —
Anos finais, Ensino Médio Regular e Ensino Médio Integrado a Educacédo
Profissional, funcionando em trés turnos: Matutino, vespertino e noturno. A faixa
etaria dos alunos varia de 10 (dez) a 21 (vinte e um) anos.

A escola dispbe de Associacdo de Pais e Professores (APP), Grémio
Estudantil, Conselho Deliberativo e Cozinha terceirizada Nutriplus.

Esta Unidade Escolar atende alunos de diversas localidades, sendo estas:
Sede, Vila Lisboa, Estrada Nova, Rancho Grande, Taquaral, Paiol, Rio da Serra,
Floresta, Rodeio Grande, Passa Quatro, Lajeadinho, Aterrado Alto e Colonia Meidel.

A comunidade possui perfil socioeconémico variado, a qual é composta por
agricultores, comerciantes, operarios e autbnomos.

Pode-se ressaltar que ha uma grande quantidade de alunos provinda de
comunidades rurais.

A estrutura escolar é constituida por 23 (vinte e trés) salas de aula (sala
ambiente), secretaria, sala administrativa, sala para reunides, sala de professores,
sala de leitura, 02 (dois) laboratérios de informéatica, laboratério de artes visuais, 01
(um) laboratério de quimica, sala multifuncional (SAEDE), cozinha, espaco para
refeicdes, depodsito para insumos de merenda, deposito de material de limpeza,
lavanderia, sanitarios masculinos e femininos com chuveiro, sanitario adaptado,
depdsito de material esportivo, quadra de esportes coberta com sanitarios e
vestiarios com chuveiro e ginasio de esportes “Marco Antonio Rauen Ribas” (Termo
de Cessao a Prefeitura de Monte Castelo — SC).

A escola possui equipamentos como: televisdo, aparelho de som, projetor

multimidia (datashow), copiadora e impressora.
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4.2 PROPOSTAS DE PLANOS DE ENSINO POR AREA

4.2.1 PLANO DE ENSINO AREA DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

REVISAO BIBLIOGRAFICA

LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

A éarea de Linguagens e suas Tecnologias dentro da BNCC, procura
estabelecer a interacdo dos componentes: Lingua Portuguesa, Arte, Educacao
Fisica e Lingua Inglesa, na tentativa de ampliar os conhecimentos ja adquiridos no
Ensino Fundamental.

Essa organizacéo permite desenvolver as habilidades de uso e reflexdo sobre
as linguagens, desta forma explorar atividades artisticas, corporais e verbais.

A Lingua Portuguesa é o principal componente curricular neste contexto, e
sabe-se que ela se encontra entre os dez idiomas mais falados no mundo e possui
diversas regras e acordos coordenados pela Academia Brasileira de Letras.

Dentre as areas mais significativas desta disciplina, estdo: a morfologia, onde
se estuda as palavras isoladamente; a sintaxe, a qual estuda as palavras enquanto
elementos de uma frase; e a semantica, que é responsavel por estudar o significado
das palavras e os sentidos que elas podem tomar de acordo com o contexto.

A partir dos conceitos apresentados na BNCC € possivel desenvolver estes
aprendizados da Lingua Portuguesa e relacionar com 0s outros componentes
curriculares (Arte, Lingua Inglesa e Educacdo Fisica), a fim de consolidar os

conhecimentos com as manifestagdes culturais populares presentes na comunidade.

GRAMATICA

A gramatica se caracteriza pelo conjunto de regras que determinam o uso de
uma lingua, particularmente 0 modo como as unidades se unem entre si para assim
formar unidades maiores. Também indica um ramo da linglistica que estuda os
constituintes que integram a gramatica das linguas.

Ha quatro tipos de gramaticas: normativa, descritiva, historica e comparativa.
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A normativa & sinbnima de norma culta e estabelecem os usos certos e
errados em oposicao ao uso popular, esta gramatica € a oficial, a qual é ensinada
nas escolas.

A descritiva é sincrénica, ou seja, analisa a lingua no que respeita ao seu uso
oral num periodo especifico do tempo.

A historica trata da histéria da lingua ao longo do tempo, desde a sua origem
as transformacdes, ou seja, € diacrbnica.

A comparativa estuda a gramética fazendo comparagfes com as graméaticas
pertencentes as mesmas familias linguisticas, isto porque o portugués pertence a

familia das linguas indo-européias, sendo incluida nas linguas italicas.

LINGUAGEM E SENTIDO

Desde muito cedo aprendemos a levar em conta o contexto em que oS
enunciados sdo produzidos, no momento de interpreta-los. Essa atitude revela que
temos, como falantes, a no¢do de que a linguagem n&o tem uma significacédo
imutavel e que os sentidos que assume estao sempre ligados a fatores de natureza
pragmatica.

E necesséario diferenciar o uso literal e figurado de uma palavra ou que
circunstancias os falantes desejam provocar uma dupla interpretacdo de um
enunciado e também perceber quando esta dupla interpretacdo pode causar algum

tipo de problema.

SENTIDO E CONTEXTO

O contexto é o0 conjunto das circunstancias (sociais, politicas, historicas,
culturais, etc.) associadas a um texto. De acordo com esse conjunto de
circunstancias, diferentes tipos de contexto sdo estabelecidos: social, cultural,
politico, religioso, ideologico. A identificacdo do contexto € essencial para que se
compreenda o sentido do texto.

Mesmo sem perceber, todo leitor sempre analisa o contexto criado por um

texto, pois € com base nessa informacgéo que € possivel atribuir sentido ao texto.
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ENSINO DA CONSTRUCAO DO SENTIDO: APRESENTANDO A PROPOSTA

OBJETIVOS

Descrever o sentido e o contexto de uma musica apresentada;

Compreender a mensagem que ela traz;

Formar uma opinido pessoal sobre o tema abordado na musica;

Relacionar o aprendizado com problemas sociais do pais;

Explorar artisticamente o significado da musica produzindo um desenho estilo

grafite com base na interpretacdo pessoal.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES

(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, confltos de interesse,
preconceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados nas diferentes
midias como forma de ampliar suas as possibilidades de explicacdo e
interpretacéo critica da realidade.

(EM13LGG301) Participar de processos de producéo individual e colaborativa
em diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais), levando em conta
seus funcionamentos, para produzir sentidos em diferentes contextos.
(EM13LGG303) Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando
diferentes argumentos e opinides manifestados, para negociar e sustentar
posicoes, formular propostas, e intervir e tomar decisbes democraticamente
sustentadas, que levem em conta o bem comum e os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global.

(EM13LGG304) Mapear e criar, por meio de praticas de linguagem,
possibilidades de atuacdo social, politica, artistica e cultural para enfrentar
desafios contemporaneos, discutindo seus principios e objetivos de maneira

critica, criativa, solidaria e ética.

RECURSOS EMPREGADOS
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e Data show;
e Computador;

e Atividade impressa,;

DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Apdés o0s conhecimentos prévios sobre a construcdo do sentido, sera

apresentada a musica “Casa de papeléo” do artista Criolo para os alunos ouvirem, e
em seguida entregue a letra desta musica impressa para que realizem a leitura da

mesma.

Musica: Casa de Papeléo

Artista: Criolo

Olhos nos olhos
Sem dar serméao
Nada na boca

E no coracao

Seus amigos séo
Um cachimbo e um céo

Casa de papeléao

Olhos nos olhos
Preste atencao

Olha a ocupacéo

S6 ficou vocé
SO restou vocé
Uivo louco, sangue em choro

Pra agradar a opressao

N&o de foice ou faca

Esquartejada alma amarga, amassa lata
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Estoura pulméo

Toda pedra acaba, toda brisa passa

Toda morte chega e laca

S&o pra mais de um milhéao

Prédios vao se erguer e o glamour vai colher

Corpos na multidao

Na minha mente varias portas

E em cada porta uma comporta

Que se retrai e as vezes se desloca

E quantos segredos néao foram guardados nessa maloca?
Flutuar no céu poluido da cidade e beber toda sua mentira
Esperanca mingua, torneira sem agua

Moeda? E a religido que alicia

Vamos cantar pra nossos mortos
Vamos chorar pelos que ficam
Orar por melhores dias

E se humilhar por um novo abrir

N&o de foice ou faca
Esquartejada alma amarga, amassa lata

Estoura pulméo

Toda pedra acaba, toda brisa passa
Toda morte chega e laca

S&ao pra mais de um milhao

Prédios vao se erguer e o glamour vai colher

Corpos na multidao...

Compositores: Kleber Cavalcante Gomes / Daniel Sanches Takara / Guilherme
Guimaraes de Held / Marcelo Serpe de Almeida Cabral
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Apo6s o término da audicdo e leitura da musica os alunos serdo submetidos a
atividade avaliativa, a qual serd composta pela interpretacdo de forma escrita e
artistica e formacao da opinido pessoal sobre o tema abordado na musica.

A atividade sera realizada em quatro etapas:

e Demonstrar o sentido e significado da letra da musica.

¢ Identificar trechos marcantes da musica.

e Desenvolver uma opinidao pessoal relacionando com problemas sociais do
pais.

e Produzir um desenho estilo grafite com base na interpretacdo da musica.

A atividade deverd ser entregue de forma escrita respondendo todas as
guestdes estabelecidas, assim como a producéo artistica do desenho.

Em aula posterior o professor podera dividir a turma em grupos de trés ou
quatro pessoas e propor um debate onde cada grupo devera expor as questdes
abordadas e relacionar com o tema da aula (A constru¢ao do sentido).

INTERDISCIPLINARIDADE

A proposta presente tem como finalidade integrar os componentes presentes
na érea de Linguagens e Suas Tecnologias, utilizando os conhecimentos tedricos da
lingua portuguesa e empregando formas artisticas (musica e desenho) para assim
ser explorado de forma pratica. O objetivo € promover a compreensao do tema

abordado de forma ampla e ludica.

FORMAS PREVISTAS DE AVALIACAO

A avaliacdo pode se realizar de forma quantitativa e qualitativa, por meio da
participacéo dos estudantes durante a atividade e na entrega da atividade final.
E importante relembrar o contetido da ementa para assim relacionar com a

atividade proposta.

REFERENCIAS

Abaurre, M. L., Abaurre, M. B., Pontare, M., Portugués, contexto, interlocucéo e
sentido, 32 Edicao, Editora Moderna, 2016, Séo Paulo.
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4.2.2 PLANO DE ENSINO AREA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

REVISAO BIBLIOGRAFICA
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

A palavra “matematica” foi criada no século VI a.P., por seguidores de
Pitagoras, a partir do termo grego mathema — que significa “tema do conhecimento”.
Mas antes mesmo de receber esse nome a matematica ja havia revolucionado e se

tornado essencial aos conhecimentos humanos.

Ao longo do tempo podemos constatar que a matematica esta presente desde
as coisas mais simples do nosso cotidiano, como nos numeros do nosso
despertador até grandes célculos mateméticos usados na astronomia, para
descobrir a distancia da Terra até a Lua. Desse modo, assegurar e garantir as
aprendizagens essenciais dessa area do conhecimento € imprescindivel a formacéo

humana.

Matematica e Suas Tecnologias € uma das cinco areas do conhecimento
estabelecidas pela nova BNCC, sendo uma area estudada ao longo do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Através das competéncias especificas para esta area
do conhecimento, a BNCC prop8e a consolidacdo de aprendizagens essenciais, a
fim de que o estudante consiga inter-relacionar os conhecimentos adquiridos na
etapa do ensino fundamental e médio no seu dia-a-dia, de modo que, a
aprendizagem se torne significativa no momento em que pode ser aplicada a

realidade.

TRIGONOMETRIA

Os primeiros indicios de rudimentos de trigonometria surgiram tanto no Egito
guanto na Babilbnia, a partir do célculo de razdes entre nimeros e entre lados de
triangulos semelhantes. No Egito, isto pode ser observado no Papiro Ahmes,
conhecido como Papiro Rhind, que data de aproximadamente 1650 a.C.
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O Papiro Ahmes é o0 mais extenso documento egipcio em matematica que
chegou aos nossos dias. Ele € uma copia de um antigo papiro do século XIX a.C.
que esteve em poder do escriba Ahmes. Foi adquirido no Egito por Henri Rhind e
por isso é usualmente conhecido como Papiro Rhind. (CHACE apud COSTA., 2008

p. 2).

Os babilonios tinham grande interesse pela Astronomia, tanto por razodes
religiosas, quanto pelas conexdes com o calendario e as épocas de plantio. E
impossivel estudar as fases da Lua, os pontos cardeais e as estacdes do ano sem

usar triangulos, um sistema de unidades de medidas e uma escala.

A utilizacdo da trigonometria para efeito de medida é muito antiga, e
acompanha a geometria ao longo de sua historia, cerca de 600 a.C, porém o0s
principais estudos com relacéo as relacdes entre seus lados e angulos deve-se a um
astronomo grego chamado Hiparco de Nicéia (190-125 a.C), considerado o pai da

trigonometria.

“Trigonometria € um vocabulo criado em 1595 pelo matematico aleméo
Bartholomaus Pitiscus (1561-1613), do grego trigonon (triangulo) e metron (medida)”
(MARQUES, 2008), e trata-se da parte da matematica em que se estudam as
funcdes trigopnométricas e se estabelecem os métodos de resolucdo de triangulos
(figura geométrica bidimensional com trés lados que formam trés angulos internos. A

soma dos angulos internos de um triangulo € sempre 180°).

Esse estudo é ainda subdividido em duas partes: Trigonometria Plana (Parte
da trigonometria que investiga os triangulos planos), e Trigonometria Esférica (Parte
da trigonometria em que se estudam os triangulos sobre as superficies esféricas,
neste caso sdo chamados de Triangulos Geodésicos e tém propriedades diferentes).
Para nivel de Ensino Médio reduz-se apenas ao estudo da parte plana, por ser de
maior utilidade e aplicabilidade, e por ter um nimero de horas/aula insuficiente, para

obter-se de uma maior complexibilidade dos assuntos.

A aplicagdo da Trigonometria nas diversas areas das ciéncias exatas € um
fato incontestavel. Conhecer essa verdade é de fundamental importancia para os

alunos do Ensino Médio, sendo dever do professor de Matematica expor o assunto
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da melhor maneira possivel, estabelecendo um vinculo necesséario em relacdo as
futuras escolhas profissionais. Atualmente, a trigonometria ndo se limita apenas a
estudar os triangulos. “Sua aplicacdo se estende a outros campos da Matematica,
como Analise, e a outros campos da atividade humana como a Eletricidade, a
Mecénica, a Acustica, a Musica, a Topografia, a Engenharia Civil etc.” (PAIVA, 2003
p. 113).

FUNCOES TRIGONOMETRICAS: SENO, COSSENO, TANGENTE

Das funcgdes trigopnométricas, a primeira a aparecer no decorrer da historia € o
seno, e esta intimamente interligada com o estudo da circunferéncia e os angulos
(reunido de dois segmentos de reta orientados, ou duas semi-retas orientadas, a

partir de um ponto comum).

N&o se sabe ao certo quais as razdes pelas quais, foi escolhido o nimero 360
para se dividir a circunferéncia, sabe-se apenas que o numero 60 € um dos menores
nameros, menores do que 100, que possui uma grande quantidade de divisores
distintos, a saber: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 10, 12, 15, 20, 30, 60, razdo forte pela qual este
namero tenha sido adotado. Outro fato que pode ter influenciado na escolha do
namero 360 “... € que o movimento de translacdo da Terra em volta do Sol se
realizava em um periodo de aproximadamente 360 dias, 0 que era uma estimativa
razoavel para a época.” (VIANA, 2005). O sistema sexagesimal justifica ainda a
divisdo dos graus em minutos, a sexagésima parte de um grau, e do segundo, a

sexagésima parte do minuto.

Apesar de muito comum, a utilizagcdo da notagcdo em graus, para 0 sistema
internacional, a unidade de medida para angulos é o radiano, medida de um arco
gue tem o mesmo comprimento que o raio da circunferéncia na qual estamos
medindo o arco. Assim o arco tomado como unidade tem comprimento igual ao

comprimento do raio ou 1 radiano, que denota-se 1 rad.( Id, ibid)

A palavra cosseno surgiu somente no século XVII, como sendo o seno do
complemento de um angulo. Os conceitos de seno e cosseno foram originados pelos
problemas relativos a Astronomia, enquanto que o conceito de tangente surgiu da

necessidade de calcular alturas e distancias.
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As definicbes de seno, cosseno e tangente estdo relacionadas com o estudo
do triangulo retangulo, para isto se estabelece razbes entre as medidas de seus
lados: catetos (que formam o angulo reto) e hipotenusa (que se opde ao angulo
reto). Para isso, o triangulo retangulo a ser estudado apresenta as seguintes

caracteristicas:

Fhpotet” ;

o % opseido aJAE)

Cateto adjacente a o

Quanto aos angulos internos: além do angulo reto, apresenta dois angulos
agudos e complementares, geralmente sdo nomeados com letras gregas a (alfa), B
(beta) ou 0 (teta).

Os catetos e a hipotenusa sdo nomeados com letras minusculas do alfabeto
portugués. Desta forma, d4-se 0 nome de hipotenusa para o lado do tridngulo oposto
ao angulo reto, cateto adjacente a a, lado do tridngulo que junto com a hipotenusa
forma o angulo agudo que esta sendo considerado, e cateto oposto a a, lado do

tridngulo que se opde ao angulo considerado.

Assim sendo, “num triangulo retangulo, o seno de um angulo agudo é a razao
entre as medidas do cateto oposto a esse angulo e da hipotenusa”. (BARRETO,
1998 p. 191), denotando-se:

sen o= Cateto oposto _ b

Hipotenusa A

Outra das razbes é que “num tridngulo retangulo, o cosseno de um angulo
agudo é a razao entre as medidas do cateto adjacente a esse angulo e da

hipotenusa” (ld, ibid p. 191) denotando-se:

(“ateto adjacente
Hipotenusa

(05 (L=

¢
a
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A ultima das razdes € que “num tridngulo retdngulo, a tangente de um angulo
agudo é a razdo entre as medidas do cateto oposto a esse angulo e do cateto

adjacente a esse angulo” (Id, ibid p. 192), denotando-se:

to g < Cateto oposto  _ b
 Cateto adjacente ¢

Lembra-se que as razdes, e, que representam respectivamente o seno, 0
cosseno e a tangente, sdo validas para o triangulo exposto anteriormente e nao
devem ser decoradas ou tomadas como regra, desta forma valoriza-se o conceito e

ndo a memorizacao de férmulas.

Uma grande evolucdo dos conceitos trigonométricos aconteceu apés a
utilizacao do ciclo trigonométrico, chamado anteriormente de circulo trigopnométrico.
Trata-se de “eixos coordenados que possuem como unidade de medida o raio de
uma circunferéncia orientada, que esta com centro coincidente com a origem dos
eixos coordenados.” (MURARO, 2004 p. 365)

Euler (séc. XVIIl), ao usar sistematicamente o circulo trigpnométrico de raio
um introduziu o conceito de seno, cosseno e de tangente como numeros ou razdes
ou coordenadas de pontos e as notacdes atualmente utilizadas. Na sua obra
Introductio, em 1748, estabeleceu o tratado analitico das funcbes trigonométricas.
(VARANDAS, 2003)

Euler (1707 — 1783), nascido em Basiléia, foi um dos melhores e mais
produtivos matematicos da histéria, e com sua contribuicdo acima citada
convencionou a utilizagdo de raio um para o ciclo trigopnométrico. Desta forma,
“como o ciclo é orientado, a cada medida em graus que se tenha correspondera um
unico ponto no ciclo.”(MURARO, 2004 p. 365)

\\
{\.'
__%
=N
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Com esta definicdo pode-se estabelecer os mesmos conceitos para 0 seno, 0

COSSeno e para a tangente da seguinte maneira:

Considerando a figura ao lado, onde esta representado um circulo
trigonométrico (centro na origem e raio unitario). Tem-se da simples observacéao da
figura os seguintes pontos notaveis: A(1;0) , B(0;1) , A’(-1;0) e B’(0;-1). Observa-se
também que as coordenadas cartesianas do ponto U sdo: xO = abscissa e y0 =

ordenada, ou seja: U(x0 , y0).
Considerando o arco trigonométrico AU de medida a. Define-se:

Seno do arco de medida a = ordenada do ponto U = y0 e indica-se: sen a=yO0.
Ou seja: O seno de um triangulo retangulo € igual ao cateto oposto dividido

pela hipotenusa, sendo a hipotenusa a medida oposta ao angulo reto.
Cosseno do arco de medida a = abscissa do ponto U = x0 e indica-se:

cos a = x0. Ou seja: O cosseno de um triangulo retdngulo é igual ao cateto
adjacente dividido pela sua hipotenusa, sendo a hipotenusa a medida oposta ao

angulo reto.

Lembra-se que o raio do circulo trigonométrico é igual a 1 (por defini¢éo),
conclui-se que 0 seno e 0 cosseno de um arco sdo numeros reais que variam no

intervalo real de -1 a +1.

Ainda na figura anterior, observa-se o segmento AT. O comprimento deste
segmento é a tangente do arco AU de medida a. Indica-se isto escrevendo tg a =
AT. A escala adotada no eixo das tangentes é a mesma dos eixos das abscissas e

das ordenadas.
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ENSINO DA TRIGONOMETRIA: APRESENTANDO A PROPOSTA
OBJETIVOS

e Contextualizar o assunto trigonometria;

e Oportunizar ao aluno métodos que facilitem sua aprendizagem;

e Aplicar os conhecimentos tedricos feitos em trigopnometria em aulas praticas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES

e (EM13MAT307) Empregar diferentes métodos para a obtencdo da medida da
area de uma superficie (reconfiguracdes, aproximacao por cortes etc.) e
deduzir expressdes de calculo para aplica-las em situacfes reais (como o
remanejamento e a distribuicdo de plantagfes, entre outros), com ou sem

apoio de tecnologias digitais.

e (EM13MAT306) Resolver e elaborar problemas em contextos que envolvem
fenbmenos periddicos reais (ondas sonoras, fases da lua, movimentos
ciclicos, entre outros) e comparar suas representacées com as funcbes seno
e cosseno, no plano cartesiano, com ou sem apoio de aplicativos de algebra e

geometria.

RECURSOS EMPREGADOS
e Uma madeira;
e Uma trena;
e Uma arvore;

e Sombra.
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DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA
MEDIR O TAMANHO DA ARVORE PELA SUA SOMBRA

Em um dia de sol, para medir a altura de uma arvore plantada em um terreno
plano, Mério fincou uma estaca de madeira perpendicularmente ao terreno, deixando
para fora da terra uma altura de 0,50 m. Ele observou que, em uma determinada
hora desse dia, o comprimento da sombra dessa &rvore era de 2,70 m e o
comprimento da sombra dessa estaca era 0,30 m, conforme representado na
ilustracdo abaixo. Assumindo que os raios de luz provenientes do Sol sdo paralelos,

qual é a medida, em metros, da altura dessa arvore?

Resolugdo: O comprimento da sombra da arvore, o comprimento da sombra da
estaca, o comprimento da arvore e o comprimento da estaca sdo proporcionais, pois
sdo catetos de 2 triangulos retangulos semelhantes, ja que os seus angulos sao
iguais. Entdo, chamando ao comprimento da arvore de X, podemos montar a

seguinte proporgao:
x/2,70=0,50/0,30
0,3x = 2,70 x 0,50
x=1,35+0,3
X=45

A arvore tem 4,5 m de altura.
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Na pratica...

A aula para medir o tamanho da arvore pela sua sombra deve ser realizada em um

dia ensolarado.

Professor e alunos devem comecar medindo o tamanho da sombra da arvore
projetada, encontrando x m. Em seguida, fincar uma madeira no chao cuja altura
ficou com x m. Essa madeira projetou uma sombra de x m. Os estudantes terdo dois
tridangulos semelhantes, um com a sombra projetada pela arvore e outro com a
sombra projetada pela estaca. Apos feitas todas as medi¢cdes deverdo realizar os

calculos e assim saberdo qual o tamanho da arvore.

INTERDISCIPLINARIDADE

Essa proposta buscou desenvolver uma atividade com acgéo interdisciplinar para o
ensino de matematica. Através da aula pratica de trigonometria € possivel fazer
relagBes a aprendizagens da fisica, como a posic¢ao relativa do sol em determinadas
horas do dia. Outra abordagem seria trabalhar conceitos ecoldgicos da importancia

da preservacao das arvores e da natureza como um todo.

FORMAS PREVISTAS DE AVALIACAO

A avaliacdo pode ser realizada de forma quantitativa e qualitativa, por meio da
participacdo dos estudantes durante a atividade e na resolucdo dos célculos
matematicos propostos.

SUGESTAO DE EXERCICIOS
EXERCICIO 01

Determine a medida x e y do triangulo retangulo a seguir. (Considere: sen(62,1°) =
0,88; cos(62,1°) = 0,47)
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J
o]
RESPOSTA

Céalculo da medida de x:

cos(62,1°) = 1—*“ — 0,47 = ﬁ =47

Calculo da medida de y:

Y Y
T 2__ = == — . == — y = .
sen(62,17) m=>-[] 88 m=>-y 8,8

EXERCICIO 02

Esboce o gréfico para a funcao f(x) = 3 + sex(x). Determine também a imagem e o

dominio da funcéo.
RESPOSTA

O grafico de f(x) tem o0 seguinte aspecto:

A imagem da fungédo f(x) = 3 + sen(x) é obtida atribuindo os valores maximo e

minimo de sen(x).
Entdo, aplicando os valores extremos de f(x), temos:

f(1)=3+(1)=2
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f1)=3+1=4
Portanto, a imagem de f é: Im = [2, 4].

O dominio da funcédo f(x) = 3 + sex(x) é definido para todos os valores reais,

portanto, D =R
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4.2.3 PLANO DE ENSINO AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

REVISAO BIBLIOGRAFICA

CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias propde que os estudantes
ao longo do ensino médio possam construir seus saberes embasados em
conhecimentos cientificos e aptos a argumentar e tomar decisfes sustentadas na

ética e ciente do seu papel social frente as necessidades da sociedade.

E nesta area do conhecimento que o0s estudantes conhecerdo ou
aprofundardo conhecimentos basicos que sao direito de todo ser humano, tais como:
saude, doencas, saneamento basico, que estdo presentes no seu cotidiano. A partir
de tais conhecimentos propor alternativas e solucdes pra problemas a nivel local,

regional e até mesmo mundial.

7

A disciplina de ciéncias é responsavel por apresentar ao estudante o0s
processos evolutivos pelos quais todas as espécies de seres vivos passardo ao
longo da histéria do planeta terra.

Ensinar ciéncias é poder utilizar de diversas ferramentas para aprimorar as
aprendizagens, neste momento de pandemia em que varias coisas precisaram ser
repensadas, inclusive o ensino, ainda tratando do tema da histéria da Terra, museus
virtuais € uma alternativa excelente para aproximar estudantes dos conhecimentos
cientificos, que por cota da pandemia ou até mesmo as dificuldades de
deslocamento de muitas escolas a esses espacgos educativos possam acontecer

com a ajuda das tecnologias digitais.

BREVE HISTORIA DA TERRA

Para facilitar o estudo da evolucdo da vida, costuma-se dividir a historia da

Terra em éons, eras, periodos e épocas.

A figura abaixo: a primeira era corresponde a atual, retrocedendo-se até a

época em que a Terra se formou.
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Unidades de tempo Desenvolvimento de

Periodo Ma época plantas € animais
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§ Mioceno Mamiferos
u -
= Terciario Oligoceno
Eoceno
65.5 Paleoceno Extincao dos dinossauros
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S| 1455 |
S % Jurassico I;Iéa:tee g 25 Primeiras plantas com flores
= e — 199,6 Primeiros passaros
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Permiano e widade dos Extingao de triluhi?asle muifosanimais marinhos
P Anfibios" Prlmflms repteis )
= 359 Grandes pantanos de carvao
:g Devoniano .Anﬂ‘bmslabundaqtas -
% —— 416 Primeiros insetos fosseis
S Siluriano 3 Primeiras plantas terrestres
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E
=
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Pré-Cambriano —{ 2500
=
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= 4030 |dade minima da crosta
i 4566 _ _
Origem do Sistema Solar

Fonte: Tarbuck & Lutgens 1996 e Gradstein et al. 2004

Os eons Protezdico, Arqueano e Hadeano sdo reunidos na divisdo conhecida
como Pré-Cambriano.
Desde 1960, os cientistas sabem que a crosta da Terra é formada por varias

placas que flutuam e se movimentam em um substrato pastoso. A maior parte dos
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processos geologicos, como a formacdo de cadeias de montanhas, a erupcao de
vulcdes e os abalos sismicos, é consequéncia desse movimento.

Os continentes e também o fundo dos oceanos (0 assoalho) também fazem
parte dessas placas. Ha doze placas maiores e varias menores. Todas sé&o
chamadas de placas tectbnicas.

Embaixo da crosta terrestre ha uma camada denominada manto, com cerca
de 2900 quildbmetros de espessura. O manto possui partes liquidas formadas por
rochas derretidas. O calor que vem do nucleo da Terra provoca correntes que
movimentam lentamente as placas da crosta. E, como 0s continentes estdo
apoiados sobre estas placas, eles acompanham estes movimentos.

O movimento das placas pode provocar alteracdes climaticas e no nivel dos
mares. Além disso, as erup¢des dos vulcdes e os meteoritos e asteréides vindo do
espaco que se chocam com a Terra também podem provocar mudancas climaticas.

Fenbmenos climaticos alteram a distribuicAo das espécies n planeta e
provocaram, em certos momentos da histéria da Terra, a extingdo de grandes
nameros de espécies em um curto intervalo de tempo — sdo as chamadas extin¢gbes

em massa.

A VIDA NA TERRA

Os mais antigos fésseis de organismos pluricelulares com tecidos e 6érgaos,
mas sem partes duras (esqueletos), aparecem no Pré-Cambriano entre 635 milhdes
e 542 milhdes de anos atras.

No Ordoviciano ha fésseis de esporos de plantas sem vasos condutores de
seiva, como o grupo das bri6fitas. Essas plantas devem ter evoluido a partir de algas
verdes e colonizado o ambiente terrestre.

No periodo Siluriano aparecem o0s primeiros peixes com maxilas, 0s
placodermos. Neste periodo as primeiras plantas com vasos condutores de seivas
apareceram e se diversificaram.

No Devoniano, apareceram as primeiras plantas com sementes.

Os artropodes foram 0s primeiros animais invertebrados a conquistar a Terra,
depois que algumas plantas estavam estabelecidas neste ambiente. Entre os
artropodes, 0s insetos sao 0 grupo com maior numero de espécies descritas, e seus

fésseis datam nesse periodo.
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Ainda no Devoniano, ha fésseis de ostracodermos, peixe sem maxilas e
nadadeiras, cujo corpo estava protegido por placas oOsseas. Nesse periodo, 0s
condrictes e os osteictes se diversificaram e se espalharam pelo ambiente aquatico.
Os primeiros anfibios surgiram também no Devoniano.

No Carbonifero, as plantas vasculares e sem sementes, como as pteridofitas,
formaram imensas florestas, e também surgiram as primeiras plantas com sementes,
que se espalharam e se diversificaram na Era Mezozodica.

Nesse periodo surgiram também os primeiros répteis, a partir dos ancestrais
dos atuais anfibios.

O periodo Permiano foi dominado pelos répteis, os primeiros vertebrados a
resistir ao clima seco. No fim do Permiano houve a maior extingdo em massa da
histéria do planeta: cerca de 90% das espécies marinhas, 70% dos animais
terrestres e a maioria das plantas desapareceram.

No inicio da Era Mezozdica, o nivel dos oceanos voltou a subir e o clima ficou
mais quente. Os répteis se diversificaram e no fim do Tridssico, apareceram 0s
primeiros dinossauros. No periodo seguinte, o Jurdssico surgiram 0S maiores
dinossauros de todos os tempos. No Cretaceo surgiu um dos maiores carnivoros da
Terra, o tiranossauro. Neste periodo surgiram também as angiospermas. No fim do
Cretaceo ocorreu outra grande extingdo em massa, eliminando cerca de 85% das
espécies, acredita-se que esta foi causada pela queda de um asteréide de cerca de
10 Km de diametro na superficie da Terra.

Estima-se que as aves tenham surgido de grupos de dinossauros bipedes,
carnivoros e com penas.

Os primeiros mamiferos surgiram no final do Triassico de um grupo de

répteis, os terapsidas.

MUSEU DA TERRA E DA VIDA

O Museu da Terra e da Vida € um museu de historia natural, um dos poucos
presentes no territério Nacional e esté localizado na Universidade do Contestado na
cidade de Mafra - SC. Sua exposicdo mostra a histéria do planeta Terra e do
universo, desde sua formacédo até os dias atuais, com fdésseis, minerais, rochas,

artefatos arqueologicos e representantes de animais atuais.
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Composto pelas salas tematicas: Sala do Universo; Sala da Terra; Sala da
Vida Antiga; Sala dos Grandes Répteis, Ala Victor Dequech: Sala Os Ultimos
Grandes Reépteis e Sala da Vida Atual, conta com mais de 60 expositores onde
pode-se observar fbsseis, estruturas geologicas, minerais, dinossauros,

pterossauros, animais atuais taxidermizados dentre outros atrativos.

Organizado ressaltando a evolucdo do tempo geologico, 0 museu foca na
evolucao bioldgica, registrada por meio de fosseis do Brasil e do mundo que como
um grande quebra-cabeca, contam a histéria da vida em nosso planeta e suas
interacdes, extingdes e evolucdes. A vida atual e seus aspectos ecoldgicos sédo
retratados com a exposicdo de animais taxidermizados e da cole¢&o conquilioldgica.
(fonte: CENPALEO/UNC)
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ENSINO DA HISTORIA DA VIDA: APRESENTANDO A PROPOSTA
OBJETIVOS

e Aprofundar os conhecimentos sobre a historia da Terra;

e Observar as evidéncias da vida primitiva na Terra,

e Explorar os conhecimentos cientificos;

e Instigar os estudantes pelo interesse a visitar espacos de divulgacéo cultural,

histoérica e cientifica.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES

e (EM13CNT201); Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em
diferentes épocas e culturas para comparar distintas explicacdes sobre o
surgimento e a evolugédo da Vida, da Terra e do Universo com as teorias

cientificas aceitas atualmente.

e (EM13CNT202); Analisar as diversas formas de manifestagdo da vida em
seus diferentes niveis de organizacdo, bem como as condi¢cdes ambientais
favoraveis e os fatores limitantes a elas, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como softwares de simulacdo e de realidade virtual, entre

outros).

e (EM13CNT209); Analisar a evolucdo estelar associando-a aos modelos de
origem e distribuicdo dos elementos quimicos no Universo, compreendendo
suas relacdes com as condicfes necessarias ao surgimento de sistemas
solares e planetarios, suas estruturas e composi¢coes e as possibilidades de
existéncia de vida, utilizando representacfes e simulacdes, com ou sem 0 uso
de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulacdo e de

realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT303). Interpretar textos de divulgacéo cientifica que tratem de teméticas
das Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes midias, considerando a

apresentacao dos dados, tanto na forma de textos como em equacdes, graficos e/ou
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tabelas, a consisténcia dos argumentos e a coeréncia das conclusdes, visando

construir estratégias de selecéo de fontes confiaveis de informacdes.

RECURSOS EMPREGADOS

Monitor de TV;

Computador;

Projetor;

Acesso a internet.

DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A idéia principal desta aula € ampliar os conhecimentos cientificos dos
estudantes por meio de visitas virtuais a museus e espaco de divulgacdo de
conhecimento cientifico.

Desta forma seria realizado um passeio virtual pelo Museu da Terra e da

Vida, de forma explorar os conhecimentos anteriormente adquiridos.
Este € o link para acessar a visita.

https://poly.qgoogle.com/view/cJG6EcirVtL

E possivel conhecer outros museus através de visitas virtuais. Segue abaixo

algumas sugestoes:
1 - Museu do Louvre, Paris — Franca,
2 - Metropolitan Museum of Art, Nova York — Estados Unidos;

3 - Pinacoteca, Sao Paulo — Brasil.


https://poly.google.com/view/cJG6EcirVtL
https://www.metmuseum.org/
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INTERDISCIPLINARIDADE

A proposta de atividade oportuniza um campo amplo de aprendizagens,
durante uma visita a0 museu € possivel correlacionar ensinamentos de ciéncia,
fisica, quimica, paleontologia antropologia, arqueologia entre relevantes aspectos
sobre artes e até mesmo culturais. Algumas formas de aplicar a interdisciplinaridade
por meio das visitas sejam elas, presenciais ou virtuais: Em fisica e astrologia
trabalhar questbes sobre a origem do universo, em quimica é possivel estudar as
condicbes e os tipos de fossilizacdo; nas exposicOes arqueoldgicas podemos
aprofundar sobre as questdes culturais e os modos de vida das diferentes
sociedades humanas, etc.

Museus sdo espacos importantes de resgate da memoria cultural, através deles é

possivel adquirir uma infinidade de novos conhecimentos.
FORMAS PREVISTAS DE AVALIAC}AO
Aplicacéo de questionario referente ao tema proposto;

Elaboracdo de uma escala do tempo geoldgico do planeta terra;

Propor uma roda de conversa para discutir assuntos pertinentes ao tema.

REFERENCIAS

LINHARES, S., GEWANDESZNAJDER, F., PACCA, H., Biologia Hoje, 3 Edicéao,
Sao Paulo, 2016
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4.2.4 PLANO DE ENSINO AREA CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

REVISAO BIBLIOGRAFICA
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Na Base Nacional Comum Curricular a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas engloba os componentes curriculares Filosofia, Geografia, Histéria e
Sociologia, propondo o aprofundamento das aprendizagens essenciais
desenvolvidas até o 9° ano do Ensino Fundamental, sempre orientada para uma

educacéo ética.

Segundo a BNCC, ao explorar variadas probleméticas proprias de Geografia
e de Historia, prevé que os estudantes explorem diversos conhecimentos préprios
das Ciéncias Humanas: noc¢des de temporalidade, espacialidade e diversidade (de
género, religido, tradi¢cdes étnicas etc.); conhecimentos sobre os modos de organizar
a sociedade e sobre as relacdes de producéo, trabalho e de poder, sem deixar de
lado o processo de transformagéo de cada individuo, da escola, da comunidade e do

mundo.

Nessa etapa os jovens intensificam 0s questionamentos sobre si proprios e
sobre o mundo em que vivem o que lhes possibilita ndo apenas compreender as
tematicas e conceitos utilizados, mas também problematizar categorias, objetos e
processos. Desse modo, podem propor e questionar hipéteses sobre as acdes dos
sujeitos e, também, identificar ambiguidades e contradicdes presentes tanto nas

condutas individuais como nos processos e estruturas sociais.

A identificacdo de uma questdo, a realizacao de recortes e a interpretacéo de
fenbmenos demandam uma organizagao logica, coerente e critica para a elaboracéo
das hipdteses e para a construcdo da argumentacdo em torno das categorias
selecionadas. Nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, analisar, relacionar,
comparar e compreender contextos e identidades sdo condicbes para conhecer,

problematizar, criticar e tomar posigoes.
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SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

A Segunda Guerra Mundial foi um grande marco histérico de toda a
humanidade, o tema é sempre relembrado e estudado ao decorrer do ensino médio.
Segundo o resumo de Neves (2021), a Segunda Guerra Mundial ocorreu
aproximadamente de 1939 até 1945, resultando na morte de mais ou menos 70
milhdes de pessoas, embora existam estatisticas que sugiram que a guerra
provocou mais que 70 milhdes de mortos. O conflito teve como estopim a invasao da
Polbnia pelos alemées em 1° de setembro de 1939. A guerra teve inicio na Europa,
mas se espalhou pela Africa, Asia e Oceania e contou com o envolvimento de
nacdes de todos os continentes. Pode ser organizada em trés fases distintas: a fase
da supremacia alema, a fase em que as forcas estavam equilibradas e a fase que

marcou a derrota do Eixo.

Os grupos que se enfrentaram na guerra foram os Aliados (Reino Unido,
Franca, Unido Soviética e Estados Unidos) e o Eixo (Alemanha, Italia e Jap&o). Esse
conflito ficou marcado por uma série de acontecimentos impactantes, tais como

o Holocausto e o lancamento das bombas atémicas sobre Hiroshima e Nagasaki.

A Segunda Guerra teve fim oficialmente em 2 de setembro de 1945, quando
0S japoneses assinaram um documento que reconhecia sua rendi¢do incondicional

aos americanos (0s nazistas se renderam aos Aliados em maio de 1945).


https://brasilescola.uol.com.br/historiag/inicio-segunda-guerra-invasao-polonia.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/inicio-segunda-guerra-invasao-polonia.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/holocausto.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/bombas-atomicas-hiroshima-nagasaki.htm

Mapa mental sobre a Segunda Guerra Mundial:
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ATIVIDADE INTERDISCIPLINAR ENVOLVENDO CONTEUDOS DE HISTORIA:
APRESENTANDO A PROPOSTA

OBJETIVOS

e Contextualizar e representar as etapas da Segunda Guerra Mundial;
e Apresentar aos alunos métodos diversificados de aprendizagem;

e Transformar o ensino padréo em ludicidade.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES

e (EM13CHS101); Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias
filosoficas e de processos e eventos historicos, geogréaficos, politicos,

econdbmicos, sociais, ambientais e culturais.

e (EM13CHS503); identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica,
psicoldgica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicolégicas e
afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e

avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.

e (EM13CHS504); analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes
das transformacdes culturais, sociais, histéricas, cientificas e tecnoldgicas no
mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de

individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

RECURSOS EMPREGADOS

e Folhas de papel;
e Caneta,

e Celular;
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e Retroprojetor;

e Notebook;

DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA
ATIVIDADE INTERDISCIPLINAR SOBRE A SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

1° Etapa: Apos o estudo tedrico da Segunda Guerra Mundial, os estudantes deverao
ser divididos em grupos de cinco integrantes. Cada grupo ira criar uma historia de
uma familia que vivenciou a Segunda Guerra Mundial, podendo escolher etapas

especificas para dar enfoque.

2° Etapa: Nessa etapa 0s grupos deverdo transformar suas historias em filmes de
curta metragem com no minimo 10 minutos. As gravacgdes poderdo ser feitas em
horarios marcados com a secretaria dentro do préprio ambito escolar e em outros
ambientes como tarefa de casa. O grupo que ndo possuir material para realizar as
gravacdes ou simplesmente optar por ndo realizar a gravacao, podera montar sua

histéria em forma de teatro com a mesma duracgéo de tempo.

3° Etapa: Os filmes e/ou teatros serdo apresentados para todas as turmas de ensino

médio da escola juntamente com a equipe de professores.

Observacgdes: O tempo que as equipes terdo para realizar as gravacées ou ensaios

para a apresentacao sera definida conforme o cronograma do professor.

A equipe que escolher ir até a escola para gravar e ensaiar no contra turno,

precisarad de uma autorizacdo assinada pela secretaria e pelos pais.
INTERDISCIPLINARIDADE

A proposta tem por objetivo somar conhecimentos durante o processo de construcao
e execucdo de uma atividade interdisciplinar. Através do teatro é possivel explorar
muito mais que o lado artistico de cada estudante, mas aprofundar por meio dele
conhecimentos de histéria, sociologia, portugués, além de trabalhar a oratoria

durante as apresentacdes. O teatro pode ser um importante aliado na aprendizagem
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de temas que naturalmente sdo densos de se trabalhar, auxiliando na fixacdo dos
novos conhecimentos. Exemplificar contextos histéricos por meio de atividades
ldicas em sala de aula € uma ferramenta fundamental no processo de ensino

aprendizagem.
FORMAS PREVISTAS DE AVALIACAO

A atividade serd avaliada por varios professores de diferentes areas do
conhecimento. Ocorrera na forma qualitativa e quantitativa por meio da participacao
e criatividade dos estudantes, onde o professor(a) de histéria dard enfoque nos fatos
histéricos representados nos filmes/teatros. O professor(a) de geografia dara
enfoque nos locais citados e representados. O professor(a) de portugués dara
enfoque na escrita da histéria e na linguagem utilizada na apresentacdo. O
professor(a) de artes dara enfoque na atuacéo e na criatividade, como de figurinos e
cenarios por exemplo. Outros professores de componentes curriculares variados
podem ser acrescentados ao projeto para enriquecer as histdrias e as formas de

avaliacao.
REFERENCIAS

Base Nacional Comum Curricular - BNCC, Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/abril-2018-pdf/85121-bncc-ensino-medio/file.
Acesso em 01/02/2021.

Fases da Segunda Guerra Mundial, 2009. Disponivel em:

https://www.sohistoria.com.br/ef2/fases/. Acesso em: 01/02/2021.

NEVES, Daniel., Segunda Guerra Mundial. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/segunda-guerra-
mundial.htm#:~:text=Pode%20ser%20organizada%20em%20tr%C3%AAs,Alemanha
%2C%201t%C3%A1lia%20e%20Jap%C3%A30).. Acesso em: 07/02/2021.


http://portal.mec.gov.br/docman/abril-2018-pdf/85121-bncc-ensino-medio/file
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas informacdes obtidas a partir do estudo da Base Nacional
Curricular, da Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina e da realidade da
Escola de Educacéo Basica Valentin Goncgalves Ribeiro, para a qual se propbe as
sugestbes de aprendizagem citadas, desenvolveu-se a elaboracdo de planos de
ensino, embasado nos pressupostos de cada uma das &reas do conhecimento e
cientes da realidade do municipio em que a escola se localiza, propde ensinamentos
tedricos e praticos que despertem nos estudantes, ndo apenas a vontade de
aprender, mas construa sentidos a tais conhecimentos, de modo que estejam
conectados com a realidade. Sendo assim, a finalidade do trabalho, proposto pelo
PROESDE Licenciatura foi tornar a aprendizagem mais significativa e os estudantes

protagonistas no seu processo de aprendizagem.
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REFERENCIAS

ABAURRE, M. L., ABAURRE, M. B., PONTARE, M., Portugués, contexto,
interlocucao e sentido, 32 Edicao, Editora Moderna, 2016, S&o Paulo.
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2018.

BRASIL ESCOLA Matematica: Ensinando Trigonometria. 2007, Disponivel em:
https://monografias.brasilescola.uol.com.br/matematica/ensinando-
trigonometria.htm. Acesso em: 17/01/2021

EDUCACAO, FTD. Os caminhos para implementac&o do novo ensino médio.
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