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RESUMO

O presente relatorio expressa as atividades realizados no ambito do Programa de Educacéo
Superior para o Desenvolvimento Regional-PROESDE. Apds estudos realizados no
PROESDE 2019, relatorios apresentados na SED apontaram dificuldades que as escolas
enfrentardo para a implementacdo do Novo Ensino Médio. Apresenta as reflexdes realizadas
no ambito do 2° Mdédulo: Educacédo, Cidadania e Desenvolvimento. Foram nove 0s
encontros aqui relatados. Ao longo e ao final dessa etapa, os alunos bolsistas do referido
modulo apresentaram suas reminiscéncias do Ensino Medio. Esse movimento ajuda a
compreender os desafios para a implantagdo do Novo Ensino Médio. De modo particular, a
Escola de Educacdo Basica Prefeito Pedro Bittencourt, do municipio de Imarui, foi priorizada
nas propostas, sobretudo nos ultimos encontros. Tal escolha se deu pelos indicadores
educacionais e sociais da referida escola e municipio.

Palavras-chave: Educacéao Basica; Novo Ensino Médio; Escola; Imarui.

1 INTRODUCAO

Iniciamos o0s encontros do 2° Modulo do PROESDE, que teve como tematica
EDUCACAO, CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO no dia 25 de julho de 2020. Ao

longo e ao final dessa etapa, os alunos do referido médulo apresentaram propostas para
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subsidiar as Escolas de Educagdo Bésica de Santa Catarina na superagdo das dificuldades
enfrentadas para a implantacdo do Novo Ensino Médio. De modo particular, a Escola de
Educacdo Basica Prefeito Pedro Bittencourt, do municipio de Imarui, foi priorizada nas
propostas, sobretudo nos ultimos encontros. Tal escolha se deu pelos indicadores
educacionais e sociais da referida escola e municipio.

Pensando no processo e nesse objetivo final, entendemos que os alunos, no decorrer
dos encontros semanais de 5h, deveriam dedicar parte do tempo na realizacdo de atividades
que contribuissem para a elaboragdo de uma proposta que viesse ao encontro da qualidade
social pretendida ao Ensino Médio. Nossa sugestdo foi, ja nos primeiros encontros, depois de
abordado e discutido o conteldo programado, que eles elaborassem, individualmente, um
Memorial no qual registrassem a experiéncia vivida no Ensino Médio, dando énfase as
condicdes de oferta dessa etapa da Educacédo Basica nas escolas frequentadas. A infraestrutura
da escola, por exemplo, poderia ser o foco do memorial no primeiro encontro. A formacéao e
as condicOes de trabalho dos professores, poderiam ser focadas no segundo encontro. A
organizacdo curricular, bem como o0s aspectos positivos e negativos do processo de formacéo
deles nessa etapa da Educacdo Basica, poderiam ser tratados no terceiro encontro. Ao final
desses primeiros encontros, o grupo produziu um novo texto, ou um esquema (Mapa
Conceitual), no qual foram contemplados os pontos convergentes dos relatos e os aspectos
que particularizaram as experiéncias vividas por cada um.

No quarto e quinto encontro, apds a explanacdo da tematica abordada pelos
professores, a sugestdo foi que, reunidos em grupos formados por 4 pessoas, 0s alunos
incorporassem aos memoriais aspectos do desenvolvimento sustentdvel e dos direitos
humanos e responsabilidade social negligenciados ou potencializados nas experiéncias de
estudante do Ensino Médio. Neste dia, a sugestdo foi que, depois da socializacdo, eles
elaborassem um painel com os principais problemas e ideias destacados nos pequenos grupos.
Ao final dessa primeira sequéncia de atividades, entendemos que os alunos ja estavam mais
préximos do projeto a ser por eles elaborado.

A partir do sexto encontro, iniciamos uma segunda etapa dos trabalhos. Os alunos,
entdo, se aproximaram do contexto das escolas de ensino médio brasileiras e catarinenses e,
de maneira particular, da escola participe do projeto, uma vez que muitos dos problemas sdo

comuns a todas as escolas basicas do nosso pais.



2 O RELATO DE EXPERIENCIA

2.1 Primeiros encontros: educacéo e desenvolvimento regional

2.1.1 A Natureza e especificidade da educagéo: Professor Doutor Clovis Nicanor Kassick

Nesse primeiro encontro, realizado no dia 25 de julho de 2020, o professor abordou e
discutiu sobre os aspectos da Educacao e sua funcdo social em articulacdo com a desejada
qualidade da ultima da Educacéo Basica, 0 Ensino Médio. Atribuiu énfase as condicGes de
oferta dessa etapa da Educacdo Bésica nas escolas, com destaque a infraestrutura escolar.
Solicitou aos alunos bolsistas que escrevessem sobre suas reminiscéncias da escola de Ensino
Médio que frequentaram, mormente, aos espacos fisicos disponibilizados e sua adequacdo a

formacéo integral.

2.1.2 A educacdo para o desenvolvimento social e pessoal: Professora Doutora Ana Maria

Esteves Bortolanza

O segundo encontro, em Ole agosto de 2020 foi organizado e realizado por mim,
professora Ana Maria Esteves Bortolanza. Nesse encontro discutimos o desenvolvimento e
formacédo da personalidade do estudante, tendo em vista o papel do professor e da escola
para compreender quais sdo as implicacdes para a personalidade do estudante.

O Prof. Dr. Armando Marino Filho, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
ministrou a palestra: Educacdo e Desenvolvimento Humano, com uma carga horaria de 3
horas pela manh&. No periodo da tarde (2 horas) fizemos a discussdo da fala do professor e
das falas dos participantes, uma vez que durante a fala do professor, varios alunos fizeram
perguntas. Os alunos escreveram um pequeno memoria no EVA que foram lidos e
comentados por mim. Foi aberto um Férum com a seguinte orientagdo: “Vou deixar aberto o
Férum para postarem o Memorial até sadbado, conforme combinamos. Escrevam sobre as
memorias que cada um tem sobre seu desenvolvimento na escola de ensino medio,
considerando as relagdes estabelecidas com os professores, 0s colegas, 0s objetos, as situagdes

vivenciadas etc.”



Pelos memoriais, posso afirmar que os participantes participaram e fizeram uma
reflexdo sobre o desenvolvimento de sua personalidade na relacdo com a escola que
frequentaram.

Seguem alguns desses memoriais:

O ser humano é um ser bioldgico e cultural, portanto, o desenvolvimento do mesmo é
resultado de fatores que ocorrem sem intervencdo humana, de maneira natural e fatores
criados pelos homens, fruto da atividade social. Além do homem ser produto do ambiente, é
também ativo na criacdo do meio, ndo somente sendo influenciado, mas agindo sobre ele.

Dessa forma, o desenvolvimento ndo é passivo e deve ser intencionalmente proposto,
pois, quanto mais o ser humano aprende, mais ele se desenvolve.

No meu ensino médio desenvolvi habilidades que carrego até hoje e que ocorreram
mediante 0 meio que eu estava inserida, juntamente com minha atitude frente as situacdes e
auxilio de professores. Cada individuo que concluiu o ensino médio, finaliza com uma
postura, um desenvolvimento Unico.

Todos seres humanos tém sua filogénese, sua historia de espécie animal, nos permite
por exemplo, andar e ndo voar. Também possui ontogénese, que diz respeito ao
desenvolvimento do ser. E ndo menos importante, possui sociogénese, que se trata da historia
cultural do sujeito. Consequentemente, o desenvolvimento humano nao esta determinado no
nascimento e o que ira promove-lo, serd a aprendizagem, por isso a importancia da
interferéncia de outras pessoas. (ALINE, 01/08/2021)

Outro memorial:

Meu ensino médio foi cursado no Colégio Elisa Andreoli, localizado em Berreiros,
Sdo José. Era ministrado no periodo matutino, com a aula de educacéo fisica e laboratorial
em um dia especifico da semana no periodo vespertino. Em relacéo ao contedo ministrado
em nossa aula no PROESDE no dia de hoje, pelos professores responsaveis, sinto que o
contato proximo com cada aluno e professor, criou um clima familiar entre todos,
respaldados em respeito e contribuicdo muatuos. Experiéncias que, em minha opinido,
contribuiram para o amplo desenvolvimento de minha consciéncia e formagcdo como ser
humano.

A possibilidade de grande interacdo com colegas se deu pelo fato de nos conhecermos
no sexto ano do ensino fundamental e seguirmos juntos até a conclusdo do ensino médio. Isso

gerou 0 acompanhamento de conquistas e derrotas de cada um, sendo possivel desenvolver a



capacidade de zelar e cuidar do proximo, desenvolvendo, ao meu ver, minha consciéncia
acerca da importancia do coletivo e de contribuir para o bem do préximo.

Com os professores a histdria nao foi muito diferente. Ao verem a interacao e criacao
de vinculo entre seus alunos, de igual forma sentiram vontade de fazer parte e agregar em
nossas vidas. A criagdo do afeto, neste caso, com pessoas mais velhas, desenvolveu em mim o
respeito a histdria dos mais experientes, assim como valorizar suas opinides e refletir sobre
elas.

Assim, creio que o fato de o convivio no ensino médio ter sido a extensdo da minha
casa, lugar onde eu podia unir minha educacéo e principios e, de igual forma, compartilha-
los com pessoas com as quais era possivel debater e ampliar o conhecimento, foi um
momento em minha vida muito importante para definir minha consciéncia humana.
(MANUELLA, 01/08/2020)

Acredito que o0 encontro contribuiu para a tomada de consciéncia dos participantes do

PROESDE em relacdo ao papel da escola na formacédo da personalidade do estudante.

2.1.3 Estado, sociedade e desenvolvimento sustentavel: Professor Mestre Rafael Cardoso da
Silva

Com o objetivo de proporcionar ao estudante um maior embasamento acerca do tema
Estado, sociedade e desenvolvimento sustentével, a aula iniciou com uma discusséo acerca
das mudangas ocorridas em nossa sociedade nos ultimos anos, abordando aspectos
relacionados as novas competéncias demandadas pelos atores da sociedade civil, a diferenca
entre informacdo e conhecimento e acerca da necessidade das instituices de ensino se
adequarem a este novo contexto. Também realizamos um debate acerca do potencial da
criatividade e sua relacdo com os espacos educativos, tendo em consideracdo as mudancas
ocorridas no mercado de trabalho, isto é, na busca das instituigdes privadas por profissionais
polivalentes que possuem interesse em aprender continuamente, bem como o0 impacto da
criatividade na busca do desenvolvimento sustentavel.

Ap0s a discussao acerca de tais mudancas, iniciamos um dialogo sobre as deficiéncias
educacionais da nossa regido, principalmente nos anos iniciais, pois afeta diretamente o
ensino superior. Neste momento, muitos estudantes relataram as dificuldades tidas ao

ingressar no ensino superior. E importante ressaltar que durante toda a aula foi incentivada a



participacdo dos estudantes no debate, com o objetivo de proporcionar uma maior riqueza de
vivéncias e uma reflexdo mais contextualizada.

Também discutimos acerca da relacdo entre a educacdo e produtividade, destacando
como um profissional de formacdo solida contribui para o desenvolvimento sustentavel,
principalmente através da inovacdo. Diante deste contexto, fizemos um resgate historico sobre
a escassez de profissionais qualificados durante os periodos de crescimento econémico. Para
fundamentar a discussao com os estudantes, apresentei uma série de elementos relacionados a
escola e ao trabalho, tais como a dificuldade das escolas de acompanharem as necessidades do
mundo do trabalho, a necessidade de proporcionar uma educacdo de qualidade, isto &, que
contemple o contexto do estudante e proporcione meios para o desenvolvimento sustentavel.

Finalizada a discussdo sobre os temas anteriores, debatemos de forma sucinta os
seguintes temas, a necessidade da educacdo de massa, a constituicdo da sociedade moderna e
seus impasses e os desafios da educagéo, objetivando facilitar a compreensdo do estudante

sobre as atividades que seriam realizadas.

Atividade Proposta

Apo6s a discussdo acerca da tematica, os estudantes foram reunidos em grupos
formados por aproximadamente 4 pessoas, para que realizassem um resgate de suas
experiéncias no ensino médio sobre os aspectos ligados ao desenvolvimento sustentavel, com
base das discusses realizadas anteriormente. E necessario ressaltar que ndo foram estipulados
0s topicos a serem abordados, buscando assim evidenciar os elementos que os estudantes
acreditam serem fundamentais a serem trabalhados na instituicdo de ensino.

Apbs a realizacdo dos relatos, os grupos socializaram as suas experiéncias com 0s
demais integrantes. Diante do exposto, cabe aqui algumas consideracdes, primeiramente é
proveitoso evidenciar que 0s estudantes podem contribuir significativamente com o
desenvolvimento sustentavel da nossa sociedade, pois destacaram aspectos significativos e
abordam conteidos que muitas vezes sdo desconsiderados nos espagos formais de educacéo,
principalmente relacionado ao aspecto ambiental e social, além disto, os relatos permitiram
uma compreensdo significativa do contexto educacional da nossa regido. Ficou clara,ainda, a
grande lacuna existente entre a escola publica e a privada. Grande parte dos estudantes de
escola publica informaram que os aspectos relacionados ao desenvolvimento sustentavel
foram pouco trabalhados no ensino médio, assim como atividades extracurriculares neste

sentido, na medida em que os estudantes de escola particular informaram a forte presenca



deste tema, mas visando o ingresso no mercado de trabalho, desconsiderando aspectos ligados
a causa social e ambiental.

Diante de tais relatos, foi realizado um debate com o objetivo de discutir os pontos em
comum e as diferencas levantadas. Com as conversas realizadas ficou claro os desafios
educacionais existentes, tendo em vista que cada estudante possui objetivos especificos com
relacdo a escola, portanto, h4 uma grande dificuldade de as instituicdes de ensino atenderem
o0s diversos interesses existentes. Outro aspecto muito presente no discurso dos estudantes diz
respeito a estrutura existente nas escolas. Muitos declararam que as instituicbes de ensino
possuiam deficiéncia em relacdo a estrutura, sendo primordial para a formacéo do estudante.

Seguem alguns relatos dos estudantes apresentados na atividade exposta, para melhor
compreensdo do leitor.

“Primeiramente, gostariamos de dizer que as experiéncias sdo completamente
diferentes umas das outras, e, portanto, ainda assim se complementam. A maior parte do
nosso ensino foi em escola publica, mas uma de nds possui certa experiéncia ainda que
minima, mas que possui uma gritante diferenca, em escola particular durante o primeiro ano

do ensino médio.”

“ Em andlise junto ao grupo, apesar das particularidades de cada um, em virtude de serem
escolas particulares e publicas cursadas em diferentes locais, pode-se notar que a grande
problematizacdo do ensino médio foi a forma de aplicacdo da metodologia, e 0s professores
gue ministravam as aulas, uma vez que demonstraram-se em alguns casos desinteressados,
apenas cumprindo seu papel e sua carga horaria, ndo realizavam uma abordagem
interessante para melhor forma de aprendizagem com os alunos e apenas ficavam horas e
horas sem motivacdo lecionando a matéria sem preocupacdo se o0s estudantes estavam

realmente aprendendo.”

“Em relagéo ao desenvolvimento sustentavel abordado no meu ensino médio, inimeras foram
as didaticas utilizadas, desde video aulas, debates sobre qual era a nossa opinido em relacao
ao assunto, qual era nossa atitude diante dessa problematica e como poderiamos ajudar na
preservacdo do meio ambiente e adotar um modo de vida mais sustentavel. Filmes e
documentarios que muitas vezes chocavam, mas serviam para nos conscientizar. Mesmo com
algumas didaticas utilizadas, faltaram atividades praticas que fizessem o aluno ter mais

interesse ao tema, prevaleceu uma grande lacuna na questdo de como poderiamos realmente



colocar em prética essa questdo sustentavel, como poderiamos levar isso para dentro de

casa, e inserir na nossa realidade.”
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2.1.4 Cidadania, direitos humanos e responsabilidade social: Professor Mestre Rafael Cardoso

da Silva

A aula do dia 15 de agosto tratou do tema Cidadania, direitos humanos e
responsabilidade social. Diferentemente da Gltima aula, sobre a relacdo Estado, sociedade e
desenvolvimento sustentdvel, na qual destacamos a educacdo voltada ao trabalho e ao
desenvolvimento sustentavel, neste dia nos debrucamos sobre o papel da educacdo na
formacdo do cidaddo, conhecedor de seus direitos e suas responsabilidades. Para tanto,
iniciamos a conversa destacando as diferencas e semelhancas entre a cidadania e os diretos,
bem como sobre a necessidade de abordarmos este tema em um pais como 0 nosso e em uma
instituicdo de ensino.

Logo apds esta introducao, discutimos sobre a polémica existente quando trabalhamos
os direitos humanos. Este aspecto ficou ainda mais claro através dos relatos dos estudantes,
alguns destes gerando debates fervorosos, o que ressalta ainda mais a necessidade de discutir
este assunto em uma instituicdo de ensino. Diferentemente dos direitos humanos, quando se

trata da cidadania, todos concordam acerca da sua importancia.



Com o objetivo de enriquecer o debate em sala de aula, demonstrei alguns relatos de
catadores de materiais reciclaveis acerca de sua compreensdo sobre o que € cidadania,
proporcionando assim um maior envolvimento da turma e uma maior contextualizacdo sobre
0 tema em questdo. Para encerrar, apresentei alguns autores sobre a tematica e suas definicGes
sobre cidadania, como aporte tedrico.

Acerca dos direitos humanos, iniciei o debate explicando sobre a deturpagéo existente
sobre 0 tema, bem como a ambiguidade presente nos discursos politicos, ou seja, 0 modo em
que os direitos humanos passaram a ser associado a defesa dos criminosos comuns. Diante do
exposto, seguimos nosso didlogo com a seguinte indagacao “Como esperar que os estudantes
percebam a necessidade de se reconhecer, defender e promover o0s direitos humanos em nosso
pais?”. A partir dos relatos dos estudantes, seguimos para o esclarecimento sobre o que sdo os
direitos humanos e em que eles diferem dos direitos do cidaddao e em que se aproximam.

Diante das conversas realizadas, ficou claro para os estudantes que a cidadania é uma
ideia eminentemente politica que ndo est4d necessariamente ligada a valores universais, na
medida em que os direitos humanos sdo universais. Ou seja, direitos que sdo comuns a todos
o0s seres humanos sem distin¢céo alguma.

Para reforcar o aprendizado acerca do tema, seguimos nosso debate com as
caracteristicas essenciais do ser humano, assim como as trés geracOes tidas nos direitos

humanos. Por fim, conversamos sobre algumas obras literarias que abordam o tema da aula.

Atividade proposta

A atividade realizada neste dia seguiu a mesma metodologia da aula anterior, isto &, 0s
estudantes foram formados por grupos de aproximadamente 4 pessoas, para que realizassem
um resgate das experiéncias tidas no ensino médio em relacdo ao tema cidadania, direitos
humanos e responsabilidade civil. Tal como estipulado anteriormente, n&o foi determinado os
topicos a serem abordados, deixando livre ao grupo escolher 0s pontos que, na sua concepgéo,
sdo de fundamental importéncia para a formacéo neste tema.

Diferentemente da atividade anterior, em que todos concordaram sobre os desafios
educacionais relacionados ao desenvolvimento sustentavel presentes nas instituicdes de
ensino, a atividade sobre cidadania, direitos humanos e responsabilidade civil apresentaram
bastante divergéncias de opinides, gerando até mesmo alguns conflitos, o que reforca a

necessidade de trabalharmos este tema com maior profundidade. Apesar das conversas



realizadas em sala de aula, muitas concepgdes ainda apresentaram ambiguidade por um lado,
e deturpacdo voluntéria de outro.

A atividade demonstrou um resultado significativo, ao modo em que proporcionou um
didlogo aberto, isto &, um espaco em que os estudantes pudessem compartilhar as suas
opinides e refletir sobre as suas concepcOes. Diante disto, acredito que atividades desta
natureza Sdo essenciais ao ensino superior, tendo em vista que proporciona uma maior
liberdade ao estudante e condiz com o contexto que vivenciamos.

Ao final da atividade, retornamos com a nossa conversa sobre a literatura que aborda
questdes relacionadas ao tema, a pedido dos estudantes, o que reforgca a potencialidade da
literatura na formacéo do estudante.

Seguem alguns relatos dos estudantes sobre a atividade proposta.

“Meu Ensino Médio foi em escola particular e ndo abordou muito os conceitos de direitos
humanos e cidadania diretamente que eu me lembre, no ensino fundamental havia mais
iniciativas que trouxessem os temas. O foco do colégio era o vestibular entdo as poucas vezes
em gue os assuntos foram citados devem ter sido em Filosofia e Sociologia, no entanto era
algo mais engessado, tinhamos uma apostila e liamos sobre os assuntos, ndo faziamos

debates ou algo assim que levassem a uma maior reflexdo.”

“Abordagem ndo suficientemente clara, ficando algumas lacunas no que diz a
respeito do papel do ser humano na sociedade. Ou seja, na questdo pratica mesmo. Como
exercer. Assim, era trabalhado sobre aspectos de cidadania, porém néo era incorporado
pelos alunos pois ndo reconhecia de fato o que se faz com essa tal de cidadania.... na agéo
pratica. Tinha também um carater proprio, ja que era incluido em uma matéria especifica (no
caso, ensino religioso e filosofia). Portanto, foi apontado que como cidaddos e estudantes,
temos o direito de saber nossos papeis e a escola tendo a capacidade para demonstrar isso.
Era trabalhado alguns conceitos, por exemplo, em aulas de filosofia e educacgéo religiosa.

’

Porém, ficava somente no conceito, nao abrangendo a agdo.’

“A cidadania na minha escola foi bem vaga e foi mais uma introdugdo a Sociologia e
quase nao foi aprofundado, o termo era usado até que bastante sendo sempre que um cidadao
possui direitos e obrigacGes com a sociedade. Quanto a Direitos Humanos sempre foi dito
como algo para proteger bandidos, mas eu sei que é um direito global que qualquer um

deveria ter.”
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2.2 Encontros finais: O Ensino Médio e a formacao integral

2.2.1 Ensino Médio no Brasil: entre percursos e metas: Professora Doutora Chirley

Domingues

O trabalho desenvolvido no encontro do dia 22 de agosto teve inicio com um
panorama do Ensino Médio no Brasil, com énfase nas politicas publicas de formacdo de
leitores, tema discutido pela docente na tese intitulada Entre o sensivel e o inteligivel: a
formacdo do leitor literario no Ensino Médio é possivel?, realizada no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da UFSC e defendida em 2017. Trazer o tema para a formacao
proposta pelo 22 Modulo do PROESDE serviu como mote para levar os alunos,
primeiramente, a refletirem sobre a sua propria formacdo leitora para, posteriormente,
compreender a importancia dessa formacdo em qualquer nivel de ensino, levando-os a
elaborarem proposicdes para fomentar atividades de leitura literaria na escola alvo do projeto
e, por extensdo, na comunidade do municipio de Imarui, com vistas a promover 0 acesso das
criangas e dos jovens a leitura literaria.

As discusses iniciais partiram de uma apresentacdo sobre as abordagens referentes a
leitura em documentos como Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)),
os Parametros Curriculares Nacionais + (PCN +) e as Orientagdes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (OCNEM). Nesse sentido, ganhou notoriedade o fato de a leitura da literatura
ocupar pouca expressdo nos documentos citados, ficando apenas no ultimo uma abordagem
mais significativa da leitura literaria. Dessa forma. Nos parametros curriculares, a énfase no

ensino da lingua descortina a preocupacao com uma formagao que ndo considera a relevancia



da leitura literaria, ficando a literatura diluida no que se considera como “contetido

tradicional”, como o proprio texto dos PCNs ilustra:

Ao ler este texto, muitos educadores poderdo perguntar onde esté a
literatura, a gramatica, a producdo do texto escrito, as normas. Os
conteudos tradicionais foram incorporados por uma perspectiva maior,
que é a linguagem, entendida como espaco dialégico, em que 0s
locutores se comunicam (BRASIL, 2000, p.23).

Sem destacarem diretrizes especificas para o ensino ou a leitura da literatura, 0s
PCNEM repetem o que historicamente se vé nas aulas de Lingua Portuguesa, ou seja, a énfase
no estudo de contetdos literérios, que gravitam em torno do texto de ficcdo (DOMINGUES,
2017), deixando de apresentar o principal, ou seja, possibilitar a leitura do texto, propriamente
dito. Como documento que tem por principio servir de referéncia para os professores, 0s
parametros perpetuam uma pratica reducionista, uma vez que a literatura é “encarada em sua
funcdo de referencial linguistico” (OLIVEIRA, 2008, p. 47).

A falta de uma discussdo mais significativa sobre a literatura levou muitos estudiosos
a criticarem os que definem como um equivoco do documento. Frederico e Osakabe, em texto
em que discutem a importancia do contato do aluno com o texto literario na escola, destacam
que “o modo como estd implicito o lugar da literatura no documento autoriza o seu
deslocamento a um plano significante nas preocupagdes pedagogicas do Ensino Médio”
(FREDERICO; OSAKABE, 2004, p. 72).

Ao trazer luz ao que os documentos estudados apresentam, provocamos os alunos a pensar
sobre a propria formacédo pela qual eles passaram na educacao béasica e, sobretudo, no Ensino
Médio. Solicitamos que escrevessem um memorial de leitura, no qual registrassem as
experiéncias leitoras pelas quais eles passaram no contexto escolar (DINAMICA 01), se elas

contribuiram para que eles se tornassem leitores e se ainda hoje eles se consideram como tal.

DINAMICA 01

Memorial de leitura literaria no Ensino Médio

Propostas para realizar a leitura literaria no contexto do Ensino Médio
01. A partir das discussdes realizadas no pequeno grupo, destacar abaixo as

atividades/experiéncias de leituras vivenciadas no Ensino Médio.



02. Elencar as atividades propostas pelo grupo para realizar a leitura literaria na escola no
Ensino Médio.

Aluno A — Teve acesso a livros, acesso a literatura, ensino médio foi particular. Teve bom
acesso, nada a reclamar. Até 2° ano estilos literarios e no 3 estudo para vestibular, para
identificar os tipos de literatura e fazendo um “remembre” focado nos livros.

Aluno B- Eu estudei em escola publica, nunca tive literatura, ndo tive nem redacdo minha
escola era muito ruim e meus pais diziam que quem faz uma escola € o aluno entdo ndao me
trocaram de escola e mandaram eu me virar falaram pra eu ndo fazer vestibular ja que néo
estava preparada e disseram que pagariam uma faculdade ja que ndo tibe embasamento
suficiente pra fazer enem ou vestibular

Aluno C — Meu ensino médio foi publico, em todas as escolas que estudei tanto ensino méedio
quanto fundamental havia acesso a diversos livros, porém em aulas de Portugués a literatura
ndo era estudada e nem os livros da biblioteca eram usados, o Unico momento que era lido
algo de algum livro ou eram contos pequenos ou trechos e frases de algum livro que
deveriamos analisar que estavam em alguma prova

Aluno D — Estudei em escola publica, e 0 acesso a livros de literatura tivemos apenas no
ensino fundamental, onde tinhamos contato com os livros e leitura em sala. No ensino médio
0 estudo eera focado nos tipos de literatura e identificacdo das caracteristicas dos mesmos
para

Aluno E — Com relacdo a experiéncia com as atividades de leitura no ensino médio, posso
dizer que foi muito aproveitavel, pois os livros de literatura na biblioteca do colégio (Instituto
Estadual de Educacdo) eram muito bons, com vasta diversidade e acompanhamento pelos
professores dos livros que eram recomendados para os vestibulares. No laboratério de lingua
portuguesa tinham alguns exemplares para leitura la mesmo no local, o que facilitava a

questdo da didatica, os professores eram qualificados e dispostos a tirar duvidas.

Os textos foram socializados, posteriormente, em pequenos grupos. Apos um periodo
de cinquenta minutos, nos reunimos no grande grupo e um membro de cada um dos pequenos
grupos fez o relato sobre as experiéncias leitoras socializadas. Ficou evidente que muitos
gostariam de ter uma formac&o leitora mais significativa. Grande parte deixou registrado a
importancia da escola para tal professo formativo e poucos se reconhecem como leitores

literarios, uma lacuna que muitos desejam superar.



Na segunda parte do encontro, recebemos a visita de duas jovens leitoras, hoje
estudantes universitarias, que fizeram a formacao escolar fora do Brasil. Na oportunidade, as
duas convidadas relataram como se tornaram leitoras e como esse processo realizou-se em
escolas por onde elas passaram em paises como Franca, Portugal, Canadé e Irlanda. Os alunos
tiveram a oportunidade de verificar que muitas atividades que exigem a leitura literaria tém
espaco na escola, quando se prioriza a formacdo desse leitor. Para tanto, é preciso que tal
prioridade seja uma politica de Estado e receba a valorizacdo da comunidade escolar.

Ap0s os relatos, os alunos foram convidados a pensarem em estratégias de leitura que
pudessem ser realizadas na escola alvo do projeto. Organizados em pequenos grupos, eles
deveriam elaborar propostas de formag&o leitora que incluisse atividades realizadas na escola,
bem como organizacdo de espacos de leitura no contexto escolar e atividades que
possibilitassem o acesso ao livro literario, considerando que as politicas publicas de leitura no
Brasil, como o PNBE e o PNLD, foram descontinuadas em 2017.

Depois de organizadas as atividades, os grupos deveriam posta-las no ambiente
virtual, na aba EXPOSICAO, para que todos os colegas tivessem acesso as sugestdes
elaboradas e pudessem contribuir com comentarios. (DINAMICA 02). Ao final dos trabalhos,
evidenciamos que a experiéncia foi bastante positiva, pois além da participacdo dos alunos,
seus relatos, ao final do encontro, revelaram que a pouca proximidade de muitos deles com a

leitura literaria precisava ser revista e alterada.

DINAMICA 02
GRUPO 1/SALA 02

Ideia de proposta para intervengao na escola:
PROJETO: L€ E Repassa- Escolas do municipio de Imarui

e Rodizio de livros de 15 em 15 dias.

PRIMEIRO PASSO: LEITURA PESSOAL E GRUPOS DE LEITURA.
e Grupos de leitura e interpretacdo coletiva- acontecera entre os proprios alunos, em
momentos de grupo para que haja uma troca de experiéncias entre os alunos a partir de

cada leitura que estdo fazendo no momento.

Tais momentos devem ser fornecidos pelos proprios professores durante a aula, mediante

parcerias interdisciplinares e a demonstracao do interesse e motivacéo pela educacédo da



leitura. Assim, abrindo possibilidades para opinides criticas e debates a respeito de
literaturas.

Além disso, dispde-se também, mediante interesse dos alunos, encontros nos intervalos,
por exemplo, das sextas feiras, de 15 em 15 dias para essas trocas rapidas de experiéncias
com a leitura.

Os livros e 0 manejo dos empréstimos podem ser feitos na biblioteca da escola.
SEGUNDO PASSO: TROCA ENTRE ALUNOS.

A biblioteca da escola deve apresentar, de maneira dinamica, sugestées de livros que
possam interessar aos alunos. As indicacdes ndo necessariamente precisam comecar com
livros classicos, considerados uma leitura mais dificil, mas sim com livros que condizem
com a idade dos alunos e seus gostos pessoais para, posteriormente, adentrar no mundo
da literatura classica. Assim, poderd ser fornecido uma linha de literaturas a serem
trabalhadas como sugestdes para se determinar a sequéncia de leituras, como por
exemplo: leitura de poesias, romances, crénicas, contos, listagem de obras classicas.

O principal é despertar o interesse dos alunos para que comecem por pequenos passos a
serem leitores.

O projeto poderia ser vinculado a biblioteca da escola, e também expandida, se possivel,
para a municipal, para que os alunos se familiarizassem com o ambiente e que
agregassem com os livros mediante o incentivo a leitura. Assim, torna-se dentro do projeto
uma participacdo direta entre biblioteca e aluno, além disso, possibilitando o contato e

concretizando a viabilizacdo do acesso as literaturas.

TERCEIRO PASSO: TROCA ENTRE ALUNOS E PROFESSORES (demais envolvidos).
Como atividade secundaria, podem ser realizadas feiras de arrecadacéo de livros para
que dentro destes espacos sejam disponiveis livros de literatura doados pela comunidade
escolar. Assim, podem ser feitas trocas de experenciais entre alunos e professores.

Além disso, podem ser realizados murais coletivos feitos a partir das trocas sobre livros
também aproveitando 0s momentos em grupo.

Devem ser realizados com incentivos dos professores eventos, como sarais, que
evidenciem a literatura e experiéncia pessoal.

Também podem ser incorporados por todos os professores o carater da formacéo leitora,

bem como a utilizag&o deste vinculo com os alunos e como leitores.



GRUPO 02/SALA 02

Profa. Dra. Chirley Domingues

Tema: O Ensino Médio no Brasil: entre percursos e met

ATIVIDADE
Memorial de leitura literaria no Ensino Médio

Propostas para realizar a leitura literaria no contexto do Ensino Médio

e A partir das discussbes realizadas no pequeno grupo, destacar abaixo as
atividades/experiéncias de leituras vivenciadas no Ensino Médio.

e Elencar as atividades propostas pelo grupo para realizar a leitura literaria na escola

no Ensino Médio.

Em nossa equipe quatro integrantes estudaram em escola publica e um em escola particular.
Como caracteristicas comuns foi relatado a falta de vontade de ler no Ensino Médio talvez
por ser uma obrigacdo; ndo haviam grandes incentivos a leitura por parte das escolas, ndo
era passada a importancia da leitura para a vida, as leituras que ocorriam em ambiente
escolar era geralmente de livros previamente determinados pelos docentes ou de livros que
seriam cobrados em provas de vestibular; Por Gltimo, com um dos colegas a leitura chegava
a ser passada como um castigo, em caso de desobediéncia, os alunos eram forcados a ir para

a biblioteca ficar lendo.

Intervencéo na escola:

Como primeira opc¢ao de intervencdo pensamos em fazer uma gincana literaria engajando as
turmas do ensino médio. Cada uma poderia escolher um livro de comum acordo, e a partir
dele montar uma forma ludica de apresentar para as demais turmas, como opcdes poderia
ser feito um teatro, cartazes, masicas etc. A partir disso poderia ser elegido a apresentagédo
mais criativa e entdo haver um prémio como uma comemoracao com salgadinhos e um troféu

simbdlico, que no ano seguinte seria passado para o proximo ganhador.



Como uma alternativa a primeira opcéo, tivemos a ideia de um Quiz Literario, onde poderia
se reunir as turmas dos primeiros, segundos e terceiros anos, e a partir de um livro escolhido
para ser o projeto do ano (decisdo a partir de conversa entre professores e alunos), seriam
propostas diversas atividades durante todos os bimestres como teatros, producfes textuais e
afins, e em um dia especifico, realizar uma gincana sobre o livro, onde teriam atividades
como perguntas sobre a obra, parddias, dancas, tudo isso com o objetivo de ganhar um
prémio estimulado pela escola, a partir dessa atividade seria estimulado além da leitura,
dialogo, discussdo, criatividade e trabalho em equipe. Ao final do ensino médio os
adolescenteS que cursassem os 3 anos na escola, levariam como bagagem no minimo a

leitura de 3 livros.
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2.2.2 Lei 13414/2017 e a Implementacdo do Novo Ensino Médio em Santa Catarina:
Professor Mestre Gilvan Medeiros

O trabalho desenvolvido no encontro do dia 29 de agosto teve inicio com uma
conversa sobre como foi 0 Ensino Médio dos alunos, seus limites e suas possibilidades. Apds
os relatos dos alunos, trouxe para a discussao o “novo” Ensino Médio no Brasil, mostrando
toda a sua estruturacao, as novidades, as suas especificidades.

Para contribuir com 0 nosso encontro e trazer para os alunos uma nogdo do atual
cenario da Educacdo brasileira, mais precisamente, a Ultima etapa da educacdo basica, foi
discutido com os alunos os dados do Censo Escolar de Santa Catarina, com énfase no trabalho
docente.

Com isso, os alunos puderam perceber varios problemas enfrentados pelos professores
catarinenses, como por exemplo, o grande nimero de turmas e turnos trabalhados, problemas
relacionados com a formacao dos docentes, as dificuldades na infraestrutura de nossas escolas
publicas catarinenses.

Apbs a apresentagao do “Novo Ensino Médio” e dos dados do Censo Escolar no
Ensino Médio em Santa Catarina, partimos para as discussdes entre os alunos. Onde puderam
expor suas opinides e até mesmo sanar suas duvidas.

E por fim, o trabalho que foi realizado com os alunos tinha por objetivo fazer um
comparativo entre como que se deu o ensino médio estudado pelos alunos e este “Novo

Ensino Médio”:

ALUNO A: “ A resposta é nitida, e nesse sentido, ha necessidade da mudanga do ensino
médio, mas primariamente deve ser feito o investimento que é obrigacdo do Estado e do

Governo realizar, para que posteriormente venham as meliorias.”

ALUNO B: “Meu Ensino Médio foi em uma escola particular na cidade de Tubardo, SC. Eu
estudei la desde que entrei no ensino Fundamental, com 6 anos, pois meus pais acreditavam
que o ensino seria mais completo e de maior qualidade, ja que ambos estudaram em escolas
publicas e ndo tiveram experiéncias tdo boas. O grande foco do colégio quando entramos no
ensino médio passou a ser o Vestibular, foco em aprovacfes. Tive 6timos professores, no
entanto, muitas vezes o foco parecia exclusivamente no conteido que seria cobrado em
vestibular, e ndo em suas aplicacbes praticas na vida; diversas atividades extras que

tinhamos acesso antes como dancga, musica, artes tornaram-se escassas, principalmente pela



falta de tempo para atividades extras, estudar para provas ocupava a maior parte do tempo.
Quando entrei no Ensino Superior foi um grande baque, pois vi que muitas coisas que havia
“aprendido” no Ensino Médio, agora ndo tinham aplicagdo nenhuma em minha vida, pelo

’

menos ndo que eu soubesse como aplicar.’

ALUNO C: “Para que a proposta do Novo Ensino Médio fosse acertiva e gerasse resultados
promissores seria imprescindivel que os professores fossem valorizados e reconhecidos como
necessarios para que uma educacao de qualidade possa ser ofertada. Incluo neste, inclusive,
valorizac@o por aumento salarial, respeito pelos docentes por transmitirem o conhecimento,

oferecimento de uma melhor qualidade de vida aos mesmos.”

ALUNO D: “Acredito que a estrutura educacional para ter transformagoes efetivas necessita
de mudancas que ndo se restrinjam a falarmos em curriculo, mas os meios fisicos que
necessitam ser criados para atender a essas novas necessidades. Além disso, é necessario
estarmos atentos aos recursos humanos € tarefa mais que indispensavel. Oferecer condi¢fes
para o quadro docente é propiciar a estes profissionais a possibilidade de pensarem e
criarem melhores estratégias de ensino dentro da propria profissdo, de terem melhores
condicdes psiquicas para atender as necessidades de alunos com necessidades ndo sé
intelectuais, mas também sociais, e de valorizarem, por meio de digna remuneracdo

1

financeira, o esfor¢o pela atividade intelectual dispendida.’

ALUNO E: “Em relagdo ao novo Ensino Médio acredito que é fundamental o investimento na
educacdo para que isso venha a funcionar, na minha opinido se ndo houver recursos a
discrepancia de ensino sera muito maior do que ja € atualmente, pois implica na contratacado
de novos professores e de um espago adequado, laboratdrios, salas, para que se possa obter
algum resultado. Acredito que o Governo precisa ouvir 0s estudantes e ser capaz de atender
aos seus projetos de vida, além de criar meios efetivos para que 0s novos curriculos atendam

)

as expectativas e demandas dos tempos atuais.’
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2.2.3 Indicadores Educacionais ¢ o “novo” Ensino Médio: um direito ameagado? Professor

Mestre Deivid Vitoreti Geraldi

O encontro proposto para o dia 05 de setembro de 2020 abordou uma discussdo
sobre andlise de dados relativos ao Ensino Médio presentes em indicadores educacionais
selecionados. Para a discussao sobre estes dados, iniciou-se 0 encontro com uma apresentagdo
acerca da discussao tedrica sobre o direito a educagdo basica com qualidade, sobre o acesso
dos estudantes ao ambiente escolar e valorizagcdo docente, caracteristicas do PNE (Plano
Nacional de Educacdo) e EC 95 (Emenda Constitucional 95), e também, sobre a reforma do
Ensino Médio com base na Lei 13.415/17. Nesta parte introdutéria do encontro, teve-se por
objetivo contextualizar aspectos do Ensino Médio relativos ao momento atual da reforma em
curso.

Consequentemente, direcionou-se a exposi¢do para caracteristicas da reforma do

Ensino Medio, apresentando pontos relativos aos itinerarios formativos, carga horaria
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destinada a formacgdo do Ensino Médio, e as possibilidades de desdobramentos que o0s
sistemas de ensino podem aplicar de acordo com a referida reforma.

Com relacdo ao curriculo do Ensino Médio, percebe-se que a divisdo do curriculo
entre uma parte destinada a formacdo comum e outra parte subdividida em itinerarios
formativos dos quais cada estudante cursaria apenas um se constitui, na verdade, na negagéo
do direito a uma formacao basica completa e comum a todos, como previa a LDB 9.394/96
(BRASIL, 1996) em sua origem, ao compreender o Ensino Médio como “educagao basica”. A
impossibilidade de se assegurar esse sentido de educacdo basica trazida pela reforma resulta
no reforgo das desigualdades de oportunidades educacionais.

Com relacdo as reflexbes acerca da carga horéria da formagdo comum no Ensino

Médio tem-se, como ponto de partida, a seguinte reflexdo de Carlos Jamil Cury:

Vejo com muito desagrado que a parte comum tenha ficado restrita a
1.800 horas. Eu ndo sei como entender aquilo que a LDB diz, sobre [0
ensino médio ser] a consolidacdo e aprofundamento do ensino
fundamental como etapa conclusiva da educacdo béasica, com opcdes
ou itineréarios que vao de alguma maneira fragmentar essa formacao.
(CURY, 2019).

Além disso, outro ponto relevante abordado trata-se das disciplinas em caréater
obrigatorio instituidas com a reforma, de tal forma que, reconhecer apenas a matematica e a
lingua portuguesa como disciplinas curriculares e transformar as demais disciplinas do atual
curriculo em componentes e temas transversais, traz certamente um enorme prejuizo do ponto
de vista da formacdo humana e técnico-cientifica para os estudantes. Tudo o que ndo é
portugués e matematica é delegado aos estados. Isso quebra a unidade do Ensino Médio no
Brasil, porque, por mais que esse documento esteja sendo chamado de base comum, o que ele
efetivamente propicia é a quebra de uma unidade minima entre os curriculos estaduais do
ensino médio no Brasil.

Ou seja, uma separacdo no curriculo dividindo-o em dois momentos: um,
destinado a formacdo basica comum, e outro, subdivido em cinco itinerarios formativos
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Formacdo Técnica e
Profissional) dos quais cada estudante faz apenas um. A principal critica a essa formulacéo
diz respeito ao enfraquecimento do sentido do ensino médio como “educacdo basica”,

consagrado na LDB de 1996 e que pressuporia uma formagéo comum.



A partir desta apresentacdo e discussdo inicias, na sequéncia, apresentaram-se
dados relativos a indicadores educacionais. Os dados apresentados referiram-se ao Brasil, ao
estado de Santa Catarina e ao municipio de Imarui.

Os seguintes indicadores educacionais foram abordados:

Educacéo Infantil

e Percentual da populacdo de 0 a 3 anos que frequenta a escola/creche (Taxa de
atendimento escolar)

e Percentual da populacdo de 4 a 5 anos que frequenta a escola/creche (Taxa de
atendimento escolar)

Ensino Fundamental

e Percentual de pessoas de 6 a 14 anos que frequentam ou que j& concluiram o
ensino fundamental (taxa de escolarizacdo liquida ajustada)

e Percentual de pessoas de 16 anos com pelo menos o Ensino Fundamental
concluido.

Ensino Médio

e Percentual da populacdo de 15 a 17 anos que frequenta a escola ou ja concluiu
a educacao basica

e Percentual da populacdo de 15 a 17 anos que frequenta o ensino médio ou
possui educacao basica completa

Alfabetizacgéo de jovens e adultos
e Taxa de alfabetizacdo da populagdo de 15 anos ou mais de idade
e Taxa de analfabetismo funcional de pessoas de 15 anos ou mais de idade

Ensino Superior
e Taxa bruta de matriculas na graduacédo (TBM)
e Taxa liquida de escolarizagdo na graduacéo (TLE)

Os dados presentes nos indicadores educacionais supracitados foram analisados e
cotejados juntamente com reflexBes dos autores que refletem sobre as perspectivas atuais da
educacdo. Também foram consideradas nas reflexdes as metas previstas no PNE (Plano
Nacional de Educacdo), no PEE (Plano Estadual de Educacdo) e PME (Plano Municipal de
Educacdo) a fim de vislumbrar as possibilidades de contemplar as metas propostas nos
referidos planos a partir dos dados atualmente disponiveis. Estas reflexdes realizadas,
corroboraram com a visdo de Saviani, para o qual: “um pais que ndo cuida seriamente da
educacdo de suas criancas e jovens, propiciando as novas geragdes uma formacéo adequada,
estd cassando o proprio futuro” (SAVIANI, 2013, p. 759).



Deste modo, ap6s a apresentacao, reflexdo e discussdo dos dados presentes nos
indicadores educacionais fez-se uma proposta de exercicio reflexivo. Foram apresentados dois
blocos de questionamentos para que os alunos participantes, a partir das reflexbes e
discussOes realizadas na apresentacdo inicial, elaborassem um texto dissertativo respondendo
0s questionamentos propostos.

Abaixo tem-se as questdes selecionadas e utilizadas como direcionamento para
efetivacdo da atividade proposta:

1 — Reminiscéncias do Ensino Médio:

e A turma na qual fazia parte era uma turma homogénea sob o ponto de vista da idade,
ou seja, iniciarem o Ensino Médio com 15 anos e concluiram com 17 anos?

e Colegas da 12 Série que ndo concluiram o Ensino Médio com 17 anos?

e Reprovaram ou abandonaram?

e Possiveis causas? O curriculo? Outras questdes intraescolares? Questdes
extraescolares?

2 — Indicadores Educacionais:

Educacédo Bésica, um direito negado?

Educacédo Superior, um privilégio?

Percebe avangos?

Convive ou tem conhecimento de jovens, na faixa etéria de 15 a 17 anos, que nao
estdo cursando o Ensino Médio e/ou néo estdo na escola?

e O contexto em que esta inserido e os dados apresentados convergem? Perspectivas?

Estes questionamentos puderam ser apresentados pelos alunos participantes no
encontro realizado e, posteriormente, fora solicitado que o texto desenvolvido
individualmente seria enviado pelo ambiente virtual para formalizacdo da atividade proposta.
E assim conclui-se a realizacdo do encontro.

ATIVIDADE 01

Universidade do Sul de Santa Catarina- UNISUL
Programa de Educacao Superior para o Desenvolvimento Regional - PROESDE

Professor: Deivid Vitoreti Geraldi

ALUNO A

Direcionamentos:
1 — Reminiscéncias do Ensino Médio:
e Aturma na qual fazia parte era uma turma homogénea sob o ponto de vista da idade,
ou seja, iniciaram o Ensino Médio com 15 anos e concluiram com 17 anos?



Resposta: Sim, a maioria era da mesma idade.

e Colegas da 12 Série que ndo concluiram o Ensino Médio com 17 anos?
Resposta: N&o.

e Reprovaram ou abandonaram?
Resposta: Sim, na época houve algumas desisténcias no 1° ano, alguns
reprovaram.

e Possiveis causas? O curriculo? Outras questbes intraescolares? Questdes
extraescolares?
Resposta: Por causa de trabalho, eles ndo conseguiam conciliar com a escola
e por isso abandonavam. Na maioria das vezes nao tinham condic6es, e outros por
ndo gostarem mesmo, falavam que no futuro néo precisariam dos estudos.

2 — Indicadores Educacionais:
e Educacao Basica, um direito negado?
Resposta: Sim.

e Educacao superior, um privilégio?
Resposta: Sim.

e Percebe avangos?

Resposta: Poucas em relacdo a educacdo do nosso pais, ainda falta muito
para se tornar um exemplo. Muitos ainda ndo tém acesso a uma boa escola com
professores de qualidade, infraestrutura adequada, o que deveria ser um direto a
todos os seres humanos.

e Convive ou tem conhecimento de jovens, na faixa etaria de 15 a 17 anos, que ndo
estdo no cursando o Ensino Médio e/ou ndo estdo na escola?
Resposta: Sim, alguns.

ALUNO B

Professor: Deivid Vitoreti Geraldi
Proesde Desenvolvimento Regional
12 de setembro de 2020.

Memorial sobre reminiscéncias do Ensino Médio.

Me chamo Maria Luiza Serafin e cursei meu ensino médio no Instituto Estadual de Educacéo,
minha turma na grande maioria era formada por alunos entre 15 e 17 anos, portanto se

encaixa como uma turma homogénea no que se refere a idade dos alunos. Lembro-me de



alguns alunos (poucos) que eram repetentes, sendo assim, esses ndo completaram o 3 ano
com 17 anos.

Sobre reprovacgdo e desisténcia, houve algumas reprovacfes ao longo desses trés anos de
ensino medio, mas ndo consigo me recordar agora se houve casos de desisténcia em questao
de problemas pessoais por exemplo.

Ademais, em minha opinido o fator reprovagdo acontecia por dois motivos, por uma menor
dedicacéo do aluno no periodo escolar, e também por falta de incentivo por parte da escola e
professores, durante os trés anos que cursei 0 ensino médio no IEE senti falta de um maior
apoio por parte dos professores para com o0s alunos, as frequentes greves que aconteciam
durante o ano letivo, ajudavam no decair do rendimento escolar de toda a turma.

Diante disso, a educacdo basica se tornou um direito negado a partir do descaso que a
educacdo vem recebendo com o passar do tempo, se tornando cristalino que o ensino
superior é um privilégio daqueles que possuem acesso.

Em questé@o da evolugdo em termos de educacao, temos por nitido que seu processo ainda é
“lento”, necessitando de um aprimoramento o mais rapido possivel, isto porque muitos
pontos precisam ser mudados e ajustados para que a educacdo no Brasil se torne referéncia
mundial, a evolucdo precisaré atender demandas desde a infraestrutura escolar até o método
de ensino aplicado aos estudantes
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2.2.4 Politicas publicas educacionais para o desenvolvimento e o Direito a educacaoProf. Dr.

Gilvan Luiz Machado Costa

A educacdo é um direito social e humano e, no Brasil, esta inscrito na Constituicao

Federal de 1988, em seu Art. 6° S&o direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o
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trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢do a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢do. Pela
LDB 9.394/96 a educacdo brasileira se organizacdo em dois niveis de ensino: Educacgédo
Basica e Educacdo Superior. A Educacdo Basica compreende trés etapas. Abrange a
escolarizacdo de zero a 17 anos e leva a compreendé-la como ampliag¢ao do “direito” (CURY,
2008). Toma-la como direito implica em compreendé-la como educacao de base, como etapas
conjugadas sob um sé todo (CURY, 2008).

Entendida como direito, a Educacdo Basica, no contexto brasileiro, significa “um
recorte universalista proprio de uma cidadania ampliada e ansiosa por encontros e reencontros
com uma democracia civil, social, politica e cultural” (CURY, 2008, p. 294). No entanto, s6
se efetiva com sua oferta de qualidade social: acesso e permanéncia de todos com a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos, artisticos, tecnologicos, sociais e historicos. Uma
escola média de qualidade social, que garanta o acesso, a permanéncia ¢ o “sucesso” dos
estudantes [...] “exige elevado investimento; o desenvolvimento de um curriculo amplo e
articulado de carater geral; exige professores qualificados e bem pagos, espago fisico
adequado, com biblioteca, laboratorios, computadores, quadras esportivas € outros recursos’.
(KUENZER, 2010).

Recentemente o curriculo do Ensino Médio mais uma vez ganhou destaque. Trés atos
apontam para o “Novo” Ensino Médio: a Lei 13.415/17 — Reforma do Ensino Médio, a
BNCC Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM/2018). As
tentativas de reformulacdo do curriculo do Ensino médio sdo recorrentes e evidenciam
disputas em torno dos sentidos e finalidades desta etapa da Educacdo Béasica. A MP 746/2016,
a Lei 13.415/2017, a RESOLUCAO n° 03/2018: Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio aos dispositivos da Lei n°® 13.415/2017 e a BNCC do EM evidenciam
projetos em disputa.

Os reformadores fazem apologia ao fracasso, apontam como saida a mudanca
curricular e ignoram as auséncias relacionadas, por exemplo, a infraestrutura fisica das
escolas. De forma agodada a MP 746/2016 transformou-se rapidamente na Lei 13.415/2017.
O Governo Federal publicou no Diario Oficial da Unido a Lei 13.415 de 16 de fevereiro de
2017, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e outras leis da area e institui a
Politica de Fomento & Implementacgdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. A Lei
13.415 amplia o tempo na escola destacada no art. 24 8 1° (...) mil e quatrocentas horas,
devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil

horas anuais de carga horéria, a partir de 2 de margo de 2017. O Ensino Médio e dividido em


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm

duas partes. A Primeira parte é para todos e se pauta na BNCC, conforme o Art. 35-A. A

Segunda parte traz os itinerarios formativos, a saber:

® I - linguagens e suas tecnologias;

® 11 - matematica e suas tecnologias;

®R 111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
® IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
® V - formacdo técnica e profissional.

Para o estudante menos favorecido, ainda que ele pudesse de fato “escolher” o
itinerario formativo, “essa ¢ uma maneira de retirar dele a sua formacdo mais geral,
empobrecendo sua visdo de mundo e limitando suas oportunidades de vida e de progressao
que ele s6 tem via escola” (FREITAS, 2017). Fica evidente a negacdo do direito a uma
formacdo integral comum e a privacdo aos estudantes menos favorecidos do acesso ao
conhecimento e formas de producgdo da ciéncia e suas implicagdes éticas, politicas e estéticas.

A lei desconsidera que os jovens tém direitos de: estar no Ensino Médio de qualidade
social para todos; escolas com infraestrutura adequada; professores Formados e valorizados;
professores em tempo integral e de formacdo Plena. A Reforma do Ensino Médio amplia as
desigualdades educacionais que marcam o processo formativo da juventude brasileira e retira
dos jovens, sobretudo os da escola publica, o direito a uma formacdo plena, de qualidade,
como requer e estabelece a Constituicdo Federal de 1988, consolidando o processo de
apartheid social dos mais pobres. A reforma ignora um contingente expressivo de jovens
impedidos de se apropriar dos conhecimentos cientificos historicamente produzidos,
“profunda contradicdo, diante da presenga das ciéncias e da tecnologia na vida cotidiana”
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011, p. 620). O PNE, o PEE-SC e PME-Imarui estabelecem
metas que para serem atingidas exigirdo elevar o volume de recursos financeiros aplicados em
educacdo para, por exemplo, expandir a matricula, garantir adequado percurso formativo dos
estudantes e elevar a qualificacdo dos professores do EB. O financiamento das metas do PNE
estd previsto na meta 20, que determina, até 2024, a aplicacdo de recursos publicos
equivalentes a 10% do PIB na educacéo brasileira, o que significa quase que dobrar o volume
de recursos financeiros atuais.

Necessario para expandir a quantidade de estudantes com qualidade socialmente
referenciada. O que precisamos de fato fazer é ampliar as oportunidades de acesso e
permanéncia, pois “um pais que ndo cuida seriamente da educagdo de suas criangas e jovens,
propiciando as novas geragdes uma formacdo adequada, esta cassando o proprio futuro”

(SAVIANI, 2013). A educagdo necessita configurar-se como de qualidade para todas e todos.
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Isto porque, qualidade sem universalidade torna-se privilégio de poucos e universalizagcdo sem
qualidade, configura-se como fraude. O Brasil tem uma grande divida com as criangas e 0s
jovens e com os profissionais da Educacdo. O compromisso e a concretizacdo nas metas do
PNE, dos 27 PEEs e nos 5.570 PMEs, mostram-se fundamentais. E Imarui? A Lei n°® 1.873,
de 10 de junho de 2015 institui o Plano Municipal da Educagéo.

A meta 3 é a meta do Ensino Médio: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar
para toda a populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos de idade e elevar, até o final do
periodo de vigéncia desse Plano, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85%
(oitenta e cinco por cento).

Ap6s uma discussdo, em sala de aula, constatou-se com base nos dados apresentados
ao longo dos oito primeiros encontros, que ha jovens de Imarui excluidos da escola e do
Ensino Médio. Para garantir o direito a educacdo seria necessario traze-los para o Ensino
Médio. O compromisso e a concretizacdo das metas do PME mostram-se fundamentais. A
qualidade social de todas as etapas da EB s sera materializada com todas as criancas e jovens
nas escolas, nos anos/séries adequadas a idade e a efetiva apropriacdo dos conhecimentos

cientificos historicamente produzidos.

ATIVIDADES

Atividade PROESDE — aula do dia 12/09/2020 - Periodo manha.
Professor: Gilvan Luiz Machado Costa
Aluno A

Pergunta direcionadora: Para garantir o direito a universalizacdo do EM com qualidade
social importa? O que temos? O que deveriamos ter?

Comentario: Penso que é sim muito importante garantirmos a universalizacdo do Ensino
medio com qualidade social. Temos atualmente uma realidade em que algumas matérias sao
mais valorizadas do que outras, que o jovem (que € o publico alvo dessa a¢do) ndo € ouvido,
suas ideias sdo questionadas, porém ndo sdo idealizadas como pratica - parece apenas para
“fingir” que esse adolescente é escutado -, ndo ha busca de utilizacdo de meios alternativos
para as aulas, quando se quer realizar aulas praticas ou de campo, ndo ha o espaco fisico
adequado ou recursos financeiros disponiveis para um saida de campo.

Imagino que deveriamos ter justamente o contrario, a inclusdo dos jovens estudantes na

criacdo das ideias, busca por melhores espacos para aulas praticas e saidas de campo e,



principalmente, a valorizagdo das matérias de forma igualitaria, pois penso que cada uma

delas possui sua contribuicdo para formacéo do estudante como individuo.

Atividade PROESDE — aula do dia 12/09/2020 - Periodo manha.
Professor: Gilvan Luiz Machado Costa
Aluno B

Memorial descritivo Ensino Médio

Eu me chamo Daiane Ribeiro do Prado, e na época em que cursei 0 ensino medio, eu
morava em Caxias do Sul — RS. Estudei num colégio estadual chamado Instituto Estadual de
Educacédo Cristévédo de Mendoza.

A infraestrutura do colégio era boa, tinha quadras de esportes, ginasio coberto, salas
de artes e laboratério de quimica, auditorio, biblioteca, refeitério, entre outros. Porem eu
estudava a noite, e no periodo noturno ndo tivemos acesso a nenhum destes espacos. Os
estudantes do dia tinhas 5 periodos de aula. Nos tinhamos apenas 4, ndo tinhamos artes,
educacdo fisica, por exemplo.

No periodo do dia tinha o curso PPT e magistério, mas a noite era s6 o PPT e com um
periodo a menos. Tinhamos constantes greves e falta de professores. Mas isso acontecia em
quase todos os colégios estaduais da minha cidade.

Como a maioria dos meus colegas, eu também parei de estudar por ndo conseguir
conciliar trabalho e estudo, terminando entéo o ensino médio num supletivo.

Vendo hoje esta proposta de Novo Ensino Médio, vejo que estamos avancando com
respeito a educacdo. O meu filho tem 16 anos e esta no segundo ano, no Cedup, em Tubardo
(onde moramos hoje) e eles oferecem ensino médio integral com op¢bes entre Mecanica,
Enfermagem e Informéatica. Meu filho faz informatica e eu vejo o real interesse dele em se
esforcar nos estudos. Obviamente eu observo que ele gosta muito mais das matérias de
informética do que das normais. Mas vejo isso como um grande incentivo para o adolescente
estudar. Creio que este novo modelo de ensino médio serd um divisor de aguas a educacao
dos nossos adolescentes.
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2.2.5 Inter-relagdo: Educagéo, capital humano e desenvolvimento regional: Professor Mestre

Fernando Fabichaki Pereira

A proposta de tema para o encontro do dia 19 de setembro teve como abordagem uma
leitura do contexto educacional atual a partir da relagdo educagdo, capital humano e
desenvolvimento regional. O trabalho levou em consideracdo as discussdes realizadas pelo
docente na dissertacdo intitulada Formacdo e condicBes de trabalho dos professores de
humanidades® nos trés estados do Sul do Brasil, realizado no Programa de Pés-graduacdo em
Educacdo da UNISUL. Por sua vez, compreendemos necessario fazer uma discusséo sobre a
historia do processo de consolidacdo das politicas educacional no Brasil, assunto abordado na
dissertacdo do docente, que vem ao encontro da tematica sugerida. Os trabalhos foram

divididos em dois momentos.

1° MOMENTO

Num primeiro momento aconteceu a socializacdo por parte dos estudantes, das experiéncias
que os mesmos tiveram quando da passagem pelo Ensino Médio, etapa tdo importante e, ao
mesmo tempo, tdo ameacada na formagéo do sujeito.

Os estudantes puderam compartilhar suas experiéncias verbalmente, expondo as impressoes,
os desejos, os limites, os problemas e o aprendizado que tiveram nessa etapa da educacgdo
bésica.

Ap6s 0 momento de verbalizacdo das experiéncias, partimos para a apresentacdo consolidada
das politicas educacionais no Brasil nas Gltimas trés décadas, abrangendo os governos de
Fernando Henrique Cardoso, Luiz Indcio Lula da Silva, Dilma Rousseff e Michel Temer. A
historia da politica educacional brasileira € muito densa, tendo a participacdo de muitos
agentes publicos, privados e pesquisadores do campo da educacdo envolvidos diretamente na

consolidacdo das politicas publicas relacionadas ao processo educacional brasileiro. Para

8 Entendemos por Humanidades as disciplinas de Filosofia, Sociologia, Arte e Educaco Fisica. Tais
componentes curriculares foram especialmente atingidos com a Reforma do Ensino Médio.
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tanto, partimos do pressuposto de que fazer uma analise de politicas educacionais de governos
determinados é algo extremamente complexo.

A andlise, para ser efetiva e consistente, precisa levar em consideracdo a historicidade, o
momento politico e econébmico e as influéncias externas para compreender as politicas
educacionais. Assim, fica claro que ndo podemos fugir das reflexdes ideoldgicas de mercado
impostas pelos governos, utilizando-se da educagdo como pressuposto de construcdo de uma
sociedade desenvolvida.

Ao longo do processo de redemocratizagdo do Brasil, a partir da consolidacdo da
Constituicdo Federal de 1988, o Estado brasileiro passa por uma série de intervences na
formacdo de um novo pais e, para isso, era necessario uma mudanca nas relagcdes do proprio
Estado com a formacdo de seus cidaddos. Conforme Dourado (2002, p. 235),

a critica ao Estado intervencionista, efetivada pelos partidarios do
neoliberalismo, e a busca de minimizacdo da atuacdo do Estado no
tocante as politicas sociais [...] sdo prescritas como caminho para o
desenvolvimento econdmico.

N&o pode ser negado que a Constituicdo de 1988 estabelece uma organizacéo politica

da nacdo, mediante uma federacdo de estados e municipios. Por sua vez, no que se refere a
educacdo, existe autonomia da Unido, estados e municipios para o estabelecimento e
gerenciamento de sistemas de ensino proprios, resultando em mais de 5.500 sistemas
municipais, 27 estaduais e um de responsabilidade do Governo Federal, sendo independentes
entre si (DURHAM, 2000).

Esse modelo de gestdo atinge diretamente a educacdo no Brasil na década de 1990. A

educacdo passa a ser vista como uma mercadoria que necessita ser rentavel e que deve
compactuar com a ideologia neoliberal do governo Fernando Henrique Cardoso. Assim, 0s
grandes interventores da agenda brasileira configuram-se no Banco Mundial, Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) além de agéncias ligadas diretamente a
Organizacdo das Nag6es Unidas (ONU) (DOURADO, 2002).
As politicas educacionais brasileiras, no governo FHC, foram, inegavelmente, influenciadas
por esses organismos internacionais que tentavam comandar as ac6es mundiais em todos 0s
campos, sob a otica do capital. Varias conferéncias e declara¢es surgiam com orientacfes a
serem observadas pelos dirigentes dos paises com o objetivo de alinhar a formacéo dos
cidaddos, mediante a educacéo, aos principios econdmicos liberais. Desse modo, observamos
gue no governo de Fernando Henrique Cardoso

as politicas publicas sdo reorientadas por meio, entre outros processos,
da reforma de Estado que [...] engendra alteragdes substantivas nos
padrdes de intervencdo estatal, redirecionando mecanismos e formas



de gestdo e, consequentemente, as politicas pulblicas e,
particularmente, as politicas educacionais em sintonia com 0s
organismos multilaterais. Tais agdes na arena educacional expressam-
se no processo que resultou na aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), negligenciando parte das
bandeiras encaminhadas pela sociedade civil, especialmente 0 Férum
Nacional em Defesa da Escola Publica (DOURADO, 2002, p. 241).
Uma ac¢do mais sélida e consistente do governo FHC a respeito da educacéo foi a discussao da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBN, aprovada em 1996, fruto de uma
exaustiva e combativa discussdo, com intelectuais de todas as areas, a sociedade civil,
diversas entidades comprometidas com a educacdo, conduzidas pelo Forum Nacional em
Defesa da Escola Pablica.

Ao analisarmos o contexto da educacao no duplo mandato do presidente Luiz Indcio Lula da
Silva, percebemos que houve mudancgas nas politicas educacionais que orientam as praticas
educativas em nosso pais. Contudo, a priori, parece que num primeiro momento esses avangos
foram mais timidos do que o esperado por grande parcela dos estudiosos da educacao.

Das acGes empreendidas pelo governo Lula no seu primeiro mandato como presidente do
Brasil, aquela que mais trouxe impacto foi a ampliagdo do fundo que custeia a educagéo
basica: o0 FUNDEB. Esse foi um marco importante na concepcdo de uma educacdo de
qualidade socialmente referenciada, pois se tornou o principal mecanismo de financiamento
de toda a educacdo basica que abrange as trés etapas integradoras: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, além da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Além disso, é
importante destacar o avanco quanto a remuneracdo do profissionais do magistério com a
implantacgdo do Piso Salarial Profissional, sob a Lei n° 11.738/2008.

No governo da presidenta Dilma, alguns pontos merecem destaque e impactaram
profundamente o desenvolvimento da educacdo no territorio brasileiro. Um dos pontos
relevantes foi a criacdo do Pronatec (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego)

E salutar resgatar a importancia do Plano Nacional de Educacido aprovado sob a Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014. Apds quatro anos de discussdo, debates e alteracdes em todas
as instancias do Congresso Nacional, temos um plano em vigéncia de 2014 a 2024,
compreendendo 14 artigos, 20 metas e 254 estratégias.

O governo de Michel Temer, advindo do impeachment da entdo presidenta Dilma Rousseff,
envia ao Congresso Nacional a MP n°® 746/2016, contendo a proposta de um novo ensino
médio. A pratica desenvolvida pelo governo de agir com medidas provisorias e acOes

unilaterais demonstra um exacerbado desejo de impor suas vontades. “Efetuam um verdadeiro



desmonte na politica educacional e na redugdo de direitos da maioria da populacao” (LINO,
2017, p. 77).

Percebemos que o desejo real de uma reforma do ensino médio é o alinhamento
econbmico, mediante a profissionalizacdo da mado de obra, tornando-a adequada ao
desenvolvimento do trabalho e, consequentemente, do pretendido crescimento econdmico,

sendo “mais uma vez o carro-chefe do projeto neoliberal” (LINO, 2017, p. 81-82).

2° MOMENTO

No segundo momento do encontro com os estudantes, partimos para uma analise do
contexto dos docentes de Humanidades do Sul do Brasil a partir dos dados extraidos para a
dissertacdo do docente, a fim de costurar uma discussao sobre a problematica da educacéo e
seus aspectos métricos.

Foram apresentados algumas tabelas que serviram de esteio para as discussoes sobre
alguns aspectos que compdem a formacédo do docente. Conforme Kuenzer (2011), deve-se dar
importancia fundamental no que tange a formacdo dos professores que atuam no Ensino
Médio, haja vista que esta € uma etapa importante na formacdo dos novos cidad&os,
constituindo-se a melhor opcéo para os jovens que descendem da classe trabalhadora. Por
outro lado, de acordo com Alves e Pinto (2011), as pautas em politicas educacionais que sao
desenvolvidas para 0 aumento de uma educacdo de qualidade devem, necessariamente, estar
relacionadas com aspectos da formacao desses profissionais, duracdo da jornada de trabalho,
remuneracdo e carreira. Assim, analisamos o perfil dos professores de humanidades dos
estados do Sul do Brasil, a fim de compreender os elementos constituidores destes docentes
quanto a formacdo.

A andlise dos dados e posterior discussdo possibilitou o vislumbre dos entraves na
educacdo, partindo apenas do pressuposto formativos dos docentes que lecionam no Ensino
Médio. Essa realidade pode ser ampliada para as demais etapas da educacgéo e se relaciona
com a qualidade do ensino, sua positivacdo e a legitimagéo da educa¢do como caminho para o
desenvolvimento regional e nacional. As discussdes aconteceram partindo da analise da faixa
etaria dos docentes de Humanidades, o Sexo, escolaridade, formagdo no componente

curricular ministrado, além da especializagdo, mestrado e doutorado.

Referéncias



DOURADO, L. F. Reforma do Estado e as politicas para a educacdo superior no Brasil nos
anos 90. Educacédo & Sociedade, Campinas, v. 23, n. 80, p. 234-252, set. 2002.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal, 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez. 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I19394.htm>

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo —
PNE e d& outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 26 jun. 2014. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2014/Iei/I13005.htm>

MOTTA, V. C.; FRIGOTTO, G. Por que a urgéncia da reforma do ensino médio? Medida
Provisoria n® 746/2016 (Lei n° 13.415/2017). Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 38, n.
139, p. 355-372, abr./jun. 2017.

GONCALVES, S. R. V. Interesses mercadologicos e o “novo” ensino médio. Retratos da
Escola, Brasilia, v. 11, n. 20, p. 131-145, jan./jun. 2017.

LINO, L. A. As ameacas da reforma: desqualificacdo e exclusdo. Retratos da Escola,
Brasilia, v. 11, n. 20, p. 75-90, jan./jun. 2017.

SIMOES, W. O lugar das Ciéncias Humanas na “reforma” do ensino médio. Retratos da
Escola, Brasilia, v. 11, n. 20, p. 45-59, jan./jun. 2017.

ALVES, T.; PINTO, J. M. R. Remuneracdo e caracteristicas do trabalho docente no Brasil:
um aporte. Cadernos de Pesquisa, S8o Paulo, v. 41, n. 143, p. 606-639, maio/ago. 2011.
DURHAM, E. R. A educacdo no governo de Fernando Henrique Cardoso. Tempo Social, Séo
Paulo, v. 11, n. 2, p. 231-254, out. 1999.

KUENZER, A. Z. A formagdo de professores para o Ensino Médio: velhos problemas, novos
desafios. Educacédo & Sociedade, Campinas, v. 32, n. 116, p. 667-688, 2011.

3 CONCLUSAO

Os primeiros encontros do 2° Mddulo do PROESDE oportunizaram uma reflexao
sobre a natureza da educacédo e sua relacdo com o desenvolvimento regional em articulacdo
com os direitos humanos e a responsabilidade social. Nos encontros finais, os alunos
discutiram o direito a universalizagdo do Ensino Meédio com qualidade social; discutiram

aspectos da Lei 13.415/2017 e do Novo Ensino Médio para Santa Catarina; foram
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apresentados e discutidos indicadores da Gltima etapa da educacdo basica catarinense; e
tiveram a oportunidade de cotejar suas experiéncias com as vivéncias de alunos brasileiros
que cursaram 0 Ensino Médio em outro pais, a partir do relato sobre a realidade do Ensino
Secundario em Portugal, feito por um professor/convidado daquele pais. Ao longo dessa
segunda sequéncia de atividades, entendemos que os alunos finalizaram o projeto elaborado e
socializado no I Seminario de Avaliagdo e Integracdo, que foi realizado no dia 26/09,

envolvendo os Eixos I e Il.
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