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RESUMO

Operar com pesquisa no campo educacional € colocar como horizonte 0s processos
formativos. E articular didlogos entre elementos da tradicio, da modernidade e da
contemporaneidade em determinada temporalidade e espacialidade, bem como reconhecer a
dimensao complementar e indissociavel entre eles. Uma das fun¢des da pesquisa na poés-
graduacdo em educacao é a de criar condi¢des e possibilidades para um determinado tipo de
reconhecimento (HONNETH, 2009; RICOEUR, 2006), tanto do investigador, quanto do
problema investigado, ou daquilo que permanece no entre-lugares (BHABHA, 2013).
Paralelamente ao reconhecimento, ha uma tendéncia de ela reproduzir concepc¢des e praticas
padronizantes, monolégicas e monoculturais. Nesta tese, estabelecemos interlocucdo com as
pesquisas desenvolvidas no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina (PPGE/UFSC), especialmente as teses de doutorado defendidas
entre os anos de 1994 e 2014, a fim de identificar, analisar e refletir sobre as delimitacdes e
escolhas epistemoldgicas e metodolégicas que fundamentaram a producao do conhecimento
em educacdo no Programa e que impactaram em processos formativos. Para tal tarefa,
assumimos os pressupostos tedrico-metodolégicos da hermenéutica filoséfica (GADAMER,
1997; RICOEUR, 1988, 1989, 2003), por favorecerem a reflexdo e a elaboragdo de
argumentos interpretativos relacionados as perspectivas teéricas e metodoldgicas utilizadas
na producdo do conhecimento do Programa, no intuito de vislumbrar possibilidades e
dificuldades da universidade, seus investigadores e demais agentes, de reconhecerem
distintas identidades, alteridades, concepc¢des e praticas formativas, instaurando, na e a partir
da pesquisa em educacéo, processos de decolonialidade do saber (MIGNOLO, 2008, 2010;
QUIJANO, 2014; GROSFOGUEL, 2016), enquanto um movimento histérico, dialético e
dialogico. Suspeitdvamos que haveria uma predominancia do pensamento cientifico
cartesiano na producdo do conhecimento educacional, perspectiva que dificultaria o
reconhecimento de racionalidades latino-americanas, imprescindiveis as relacdes
interculturais (PANIKKAR, 2009; FORNET-BETANCOURT, 2017). Assim, consideramos
como horizonte a possibilidade de acessar e tensionar o consensual, o habitual e o
hegemdnico na pesquisa educacional, evidenciando outras perspectivas que flexibilizem as
fronteiras entre o sensivel e o inteligivel na produgé@o do conhecimento relativo aos processos
formativos, enquanto estratégia e atitude hermenéutica decolonial, no intuito de operar,
reconhecer e valorizar distintas racionalidades, uma das func¢des da Filosofia da Educacéo
(SEVERINO, 2019). Todavia, com a pesquisa, nossa suspeita deixa ver que o elemento,
inicialmente atribuido a predominancia de um pensamento cientifico cartesiano, refere-se
mais a uma incidéncia adensada de correntes critico-dialéticas, insuficientes, a nosso ver,
para romper com a colonialidade do saber de perspectiva eurocéntrica e ao desenvolvimento
de processos compreensivos. Contudo, identificamos pesquisas que instauraram processos
decoloniais do saber ao assumirem epistemes latino-americanas e ao problematizarem
interculturalmente subalternizacdes ocorridas ao longo da histéria da educacéo brasileira.

Palavras-chave: (De)Colonialidade do Saber. Pesquisa em Educagdo. Hermenéutica
Filoséfica. Formagéo. Interculturalidade.



ABSTRACT

To operate with research in education means to think the formation processes as horizon. It is
defined by articulate dialogues between elements of tradition, modernity and contemporaneity
in a given temporality and idea of space, as well as to recognize the complementary and
inseparable dimension between them. One of the research functions in postgraduate
education is to create conditions and possibilities for a certain kind of recognition (HONNETH,
2009; RICOEUR, 2006), both of the researcher and the problem investigated, or of what
remains in ‘between-places’ (BHABHA, 2013). At the same time, there is a tendency for it to
reproduce standardizing, monological and monocultural conceptions and practices. The
objective of this research is to establish dialogue with the researches developed in the Post-
Graduation Program in Education of the Federal University of Santa Catarina (PPGE/UFSC),
especially the doctoral theses defended between 1994 and 2014, in order to identify, analyze
and reflect on the delimitations and epistemological and methodological choices that sustains
the production of knowledge in Education in the Program and that impacts on formative
processes. For this effort, the theoretical-methodological assumptions of philosophical
hermeneutics are assumed (GADAMER, 1997; RICOEUR, 1988, 1989, 2003), as they support
the reflection and the elaboration of interpretative arguments related to the theoretical and
methodological perspectives used in the production of knowledge in the Program, in order to
demonstrate possibilities and difficulties of the university, its researchers and other agents, to
recognize different identities, alterities, conceptions and formative practices, establishing, in
and from research in education, processes of knowledge decoloniality (MIGNOLO, 2008,
2010; QUIJANO, 2014; GROSFOGUEL, 2016), as a historical, dialectical and dialogical
movement. We suspect, at first, that there was a predominance of Descartes scientific thinking
in the production of educational knowledge, which could made difficult the recognition of Latin
American rationalities, indispensable to intercultural relations (PANIKKAR, 2009; FORNET-
BETANCOURT, 2017). With this, was considered as a comprehensional horizon the paossibility
of accessing and tensing the consensual, the habitual and the hegemonic in the educational
research, turning possible to see other perspectives that make the boundaries between the
sensible and the intelligible more flexible in the production of the knowledge related to the
formative processes, as strategy and hermeneutic decolonial attitude, in order to operate,
recognize and value different rationalities, one of the functions of the Philosophy of Education
(SEVERINO, 2019). However, with the research, our suspicion shows that the element, initially
attributed to the predominance of Descartes scientific thought, refers more to a dense
incidence of critical-dialectical theories, insufficient, in our view, to break with the coloniality of
the knowledge from a Eurocentric perspective and the development of comprehensive
processes. Nevertheless, we identified research that established decolonial processes of
knowledge by assuming Latin American epistemes and by problematizing intercultural
subalternations that occurred throughout the history of Brazilian education.

Keywords: (De)coloniality of Knowledge. Education Research. Philosophical hermeneutics.
Formation. Interculturality.



RESUMEN

Operar con la investigacion en el campo educativo es tener en cuenta los procesos formativos.
Se trata de articular didlogos entre elementos de la tradicion, de la modernidad y de la
contemporaneidad en una temporalidad y espacialidad dada, asi como reconocer la
dimensién complementaria e inseparable entre ellos. Una de las funciones de la investigacion
en educacion de posgrado es crear condiciones y posibilidades para cierto tipo de
reconocimiento (HONNETH, 2009; RICOEUR, 2006), tanto del investigador, como del
problema investigado o de lo que queda en el medio (BHABHA, 2013). Al mismo tiempo, hay
una tendencia a que ella reproduzca concepciones y practicas estandarizadas, monoldgicas
y monoculturales. En esta tesis, establecemos dialogos com investigaciones desarrolladas en
el Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Federal de Santa Catarina
(PPGE/UFSC), especialmente las tesis doctorales defendidas entre 1994 y 2014, con el fin de
identificar, analizar y reflexionar sobre las delimitaciones y las elecciones epistemoldgicas y
metodoldgicas que sustentaron la produccién de conocimiento en educacion en el Programa
gue impactaron en los procesos formativos. Para este esfuerzo, asumimos los supuestos
tedrico-metodoldgicos de la hermenéutica filosofica (GADAMER, 1997; RICOEUR, 1988;
1989, 2003) porque apoyan la reflexién y la elaboracion de argumentos interpretativos
relacionados con las perspectivas teéricas y metodoldgicas utilizadas en la produccion de
conocimiento en el Programa, para vislumbrar las posibilidades y dificultades de la
universidad, sus investigadores y otros agentes, para reconocer identidades, alteridades,
concepciones y practicas formativas distintas, estableciendo en y desde la investigacion en
educacion, procesos de descolonialidad del saber (MIGNOLO, 2008; 2010; QUIJANO, 2014;
GROSFOGUEL, 2016), como un movimiento histérico, dialéctico y dialégico. Sospechavamos
que haberia un predominio del pensamiento cientifico cartesiano en la produccion de
conocimiento educativo, perspectiva que dificultaria el reconocimiento de racionalidades
latinoamericanas, indispensables para las relaciones interculturales (PANIKKAR, 2009;
FORNET-BETANCOURT, 2017). Asi, consideramos como horizonte de compreension la
posibilidad de acceder y tensionar lo consensual, lo habitual y lo hegeménico en la
investigacion educativa, evidenciando otras perspectivas que flexibilicen los limites entre lo
sensible y lo inteligible en la producciéon del conocimiento relacionado con los procesos
formativos, como estrategia y actitud hermenéutica descolonial, para operar, reconocer y
valorar diferentes racionalidades, una de las tareas de la Filosofia de la Educacion
(SEVERINO, 2019). Sin embargo, con la investigacion, nuestra sospecha deja ver que el
elemento, inicialmente atribuido a un predominio del pensamiento cientifico cartesiano, se
refiere mas a una densa insidencia de corrientes critico-dialécticas, insuficientes, en nuestra
opinién, para romper con la colonialidad del saber desde una perspectiva eurocéntrica y al
desarrollo de procesos compreensivos. Ademas, identificamos investigaciones que
establecieron procesos descoloniales del saber al asumir epistemes latinoamericanas y al
problematizar interculturalmente las subalternidades que ocurrieron a lo largo de la historia de
la educacion brasilefia.

Palabras-claves: (Des) Colonialidad del saber. Investigacion en Educacion. Hermenéutica
filosofica. Formacion. Interculturalidad.
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“Antigamente, ndo havia sendo noite e Deus pastoreava as estrelas no céu.
Quando lhes dava mais alimento elas engordavam e a sua panga
abarrotava de luz. Nesse tempo, todas as estrelas comiam, todas luziam
de igual alegria. Os dias ainda ndo haviam nascido e, por isso,

0 Tempo caminhava com uma perna so.

E tudo era t&o lento no infinito firmamento!

Até que, no rebanho do pastor, nasceu uma estrela com ganancia de ser
maior que todas as outras. Essa estrela chamava-se Sol e cedo

se apropriou dos pastos celestiais, expulsando para longe as

outras estrelas que comecaram a definhar.

Pela primeira vez houve estrelas que penaram e, magrinhas, foram
engolidas pelo escuro. Mais e mais 0 Sol ostentava grandeza,

vaidoso dos seus dominios e do seu nome tao masculino.

Ele, entdo, se intitulou patrdo de todos os astros, assumindo

arrogancias de centro do Universo. N&o tardou a

proclamar que ele é que tinha criado Deus.

O que sucedeu, na verdade, é que, com o Sol, assim soberano e imenso, tinha nascido o
Dia. A Noite s6 se atrevia a aproximar-se quando o Sol,

cansado, se ia deitar. Com o Dia, os homens esqueceram-se

dos tempos infinitos em que todas as estrelas brilhavam de

igual felicidade. E esqueceram a licdo da Noite que

sempre tinha sido rainha sem nunca ter que reinar”

(Mia Couto, em “A Confissdo da Leoa”)
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CONTEXTUALIZACAO

| — Dos motivos e articulagdes iniciais

Os primeiros fios que tecem esta tese comecaram a se entrecruzar em
meados de 2014 e inicio de 2015. Foi considerando a celebracdo dos quarenta anos
do PPGE da UFSC, bem como os objetivos da Linha de Pesquisa Filosofia da
Educacéo, especificamente no tocante a formacao humana e ao estudo e pesquisa
dos modelos filosofico-educacionais, que surgiu a intencéo de langar olhares sobre as
producdes do Programa, enquanto pesquisa em Educacdo. Algo peculiar nascia,
aguela época, na propria Linha de Pesquisa Filosofia da Educacéo, para além do
vigente no Programa, a partir de duas propostas de projeto de tese de doutorado e
gue concernia a este acontecimento celebrativo. Trata-se de um modo de fazer
pesquisa, 0 qual denominamos ‘coletivo’, vinculando, em certo momento delas, um
trabalho conjunto. Ou seja, o0 primeiro momento, o da coleta de dados e organizacao
dos mesmos foi realizado por dois doutorandos, duas orientacbes de grupos de
pesquisas distintos, mas, prospectando para interpretacdo perspectivas filosoficas
diferenciadas. Tais propostas de pesquisas® foram acolhidas ja na sele¢do para
ingresso em doutorado, Turma 2016, sob as orientacdes de dois grupos de pesquisas
vinculados ao PPGE e CNPgZ.

Acolhidas as propostas de projetos de pesquisas, inciamos 0 primeiro
movimento sendo este o da coleta de dados, os quais, nesta tese, se encontram em
anexos. A analise do material coletado e organizado forneceu elementos para 0s
desdobramentos posteriores, a saber, de estudos e elaboracdo das teses. Nesta
pesquisa, a analise do material coletado apoio-se no referencial da hermenéutica
filoséfica, tal como precisaremos ao longo da tese.

O motivo central presente no percurso da pesquisa, foi o de identificar
conexdes entre a producdo do conhecimento em educacédo e a (de)colonialidade do

saber. De modo a melhor compreender as conexdes desveladas na pesquisa,

1 Referimo-nos a presente pesquisa e outra, de Paulo César de Carvalho Jacd, intitulada “Ordem do
discurso académico: pesquisa da pesquisa — PPGE/UFSC”.

2 “Hermenéuticas da cultura, mundo e educagéo”, coordenado pela Profa. Dra. Rosana Silva de Moura
e “Bio-Grafia Nietzsche”, coordenado pela Profa. Dra. Lucia Schneider Hardt, respectivamente
http://hermeneuticas.paginas.ufsc.br/ e https://biografia.paginas.ufsc.br/


http://hermeneuticas.paginas.ufsc.br/
https://biografia.paginas.ufsc.br/
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vislumbramos com a hermenéutica filoséfica contemporanea aberturas capazes de
contribuir com um processo interpretativo, portanto, qualitativo.

Em tal dindmica, compreendida enquanto atitude hermenéutica
(auto)formativa e decolonial, procuramos articular as contribuicbes da
interculturalidade critica, porque, embora partindo do contexto das producdes do
PPGE da UFSC, estabelecemos conexfes com os desafios de pensar a educacao
brasileira e suas interfaces e implicacdes com o contexto latino-americano.

Dai o tema da formacdo receber atencdo na presente tese. Seu
desenvolvimento ocorre na plasticidade, fluidez e liberacdo das amarras disciplinares
e de uma racionalidade que (re)produz hierarquizacbes e subalternidades. A
formacéo, tal como a pensa a Area de Filosofia da Educac&o, na orientagéo presente
na tese, quer escapar a todo e qualquer modo de ser que procura dar formatos e

medidas definitivos.

Il - A (auto)formagéo no contexto geral da tese

Todo esforgo reflexivo e atividade investigativa, do ponto de vista filoséfico-
educacional, possui um carater (auto)formativo, ético, estético e decolonial. A
presente tese tem como horizonte a formacédo humana, entendida como uma espécie
de tessitura, tecida na relacdo das inumeras dimensbes formativas que se
entrecruzam e se complementam nas contingéncias da vida e, especificamente em
nosso trabalho, na articulacédo da ideia de (de)colonialidade® do saber e da pesquisa
educacional. A formacao humana é amplamente diversificada e polifénica, por possuir
inUmeras nuancas que a torna complexa e inesgotavel, tanto conceitualmente quanto

na préatica e desenvolvimento de processos formativos, pois, na tentativa de resolver

3 0 termo (de)colonialidade, com o prefixo “de” entre parénteses, quer indicar o movimento
hermenéutico-dialético de todo esforco em compreender o processo formativo-educacional a partir
dele mesmo, isso porque as fronteiras do colonial e do decolonial em educagéo sé@o sensiveis e por
vezes imbricadas. Tais imbricac6es se devem ao fato de que tanto a formacéo quanto a educacéo
pressupde relacdes, necessidades e interesses. O uso deste termo é recente em publicacbes de
lingua portuguesa. Destaca-se o texto A (de)colonialidade do saber: uma andlise a partir da
Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA), de Tchella Fernandes Maso e Leila
Yatim, publicado na Revista do Curso de Pedagogia da Universidade FUMEC, em 2014, ano XI, n°
16. Outro trabalho é a dissertacéo de mestrado intitulada Infancia e (de)colonialidade: reflexdes
sobre a formacdo humana, apresentada por Suzan Alberton Pozzer, no PPGE da UFSC, em 2018.
Em 2017, outro artigo é publicado na Revista Arquivos Analiticos de Politicas Educativas, vol. 25, n®
47, por Valério Carvalho Filho, sob o titulo (De)Colonialidade na Educacdo em Administracao:
Explorando Limites e Possibilidades. Na lingua espanhola, geralmente se utiliza o termo
descolonizacién, muito embora seja recorrente em paises latino-americanos de lingua espanhola
encontrarmos também a denominacéo decolonialidad.
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os dilemas existenciais, todas as culturas instauraram processos formativos
peculiares, sejam eles formais ou ndo formais.

Basta tomar a ideia da Paidéia grega, da Bildung alema, da Omnilateralidade
oriunda da filosofia social marxista, do Ubuntu africano ou do Bem-viver andino, por
exemplo, para caracterizar o cenario das ricas possibilidades para investigacoes,
levantamento de hipoteses e ensaios que, por si sO, podem ser altamente
(auto)formativas. Sao ideais de formagdo com origens e algumas perspectivas
distintas que, longe de serem utilizadas como modelos universais de educagédo na
atualidade, servem, nesta tese, como elementos de reflexdo associados ao trabalho
da pesquisa educacional enquanto operacdo formativa que deve se dar a luz da
diferenca.

A Paidéia grega, de acordo com Werner Jaeger, representa o ideal formativo
gue envolve a formac&o moral, fisica, poética e teoldgica do humano da Antiguidade.
Os gregos a entendiam como o conjunto de ensinamentos do corpo e da mente,
destinada aos nobres. “Os principios espirituais dos Gregos nao € o individualismo,
mas o ‘humanismo’, para usar a palavra no seu sentido classico e originério [...].
Significou a educacdo do Homem de acordo com a verdadeira forma humBana, com
0 seu auténtico ser” (JAEGER, 2010, p. 14). Esta formacéao consistia na modelagem
do individuo através e pelas normas coletivas, comunitarias. Esta consciéncia levou
os Gregos a fundamentacao do problema da educacdo, para Jaeger, mais do que
qualquer outro povo.

A Bildung é traduzida como “formacao cultural’”, com énfase na dimensao

pedagogica, artistica e autoformativa. Berman acrescenta que:

A palavra alema Bildung significa, genericamente, ‘cultura’ e pode ser
considerado o duplo germéanico da palavra Kultur, de origem latina.
Porém, Bildung remete a varios outros registros, em virtude, antes de tudo,
de seu rigquissimo campo semantico: Bild, imagem, Einbildungskraft, (forca
da) imaginagdo, Ausbildung, desenvolvimento, Bildsamkeit, flexibilidade ou
plasticidade, Vorbild, modelo, Nachbild, c6pia, e Urbild, arquétipo.
Utilizamos Bildung para falar no grau de ‘formagao’ de um individuo, um povo,
uma lingua, uma arte: e é a partir do horizonte da arte que se determina, no
mais das vezes, Bildung. Sobretudo, a palavra alemd tem uma forte
conotacdo pedagégica e designa a formacdo como processo. Por exemplo,
0os anos de juventude de Wilhelm Meister, no romance de Goethe, sao
seus Lehrjahre, seus anos de aprendizado, onde ele aprende somente uma
coisa, sem duvida decisiva: aprende a formar-se (BERMAN, 1984, p. 141).
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H-G. Gadamer (1997), em sua obra capital Verdade e Método (l), ja havia
apresentado a formacgao nestes termos aos quais Berman esta se referindo. Para ele,
trata-se de um dos conceitos-guia humanisticos. Cumpre sublinhar que ambos
remontam a concepcédo de W. Humboldt, que em sua teoria sobre a formac¢do humana,
conforme destaca Gadamer, perfilou-se a Klopstock (que, originariamente, da a
Bildung o lugar de conceito central na intelectualidade alema do século XIX e sua
tradic&o).

A formacéo na perspectiva da filosofia social de Marx é traduzida pelo conceito
de omnilateralidade. Em linhas gerais, trata-se de uma concepc¢éao de formacéao do
humano na sua totalidade, considerando as multiplas lateralidades/dimensdes, em
oposicao as tentativas de sua fragmentacdo ou esfacelamento, especialmente
difundidas pelo sistema capitalista que aliena, reifica e explora o trabalho humano.
Neste sentido, a formacdo omnilateral propde a superacdo do capital e visa
transcender a ideia proposta na Paidéia e na Bildung, justamente porque as
configuragcbes sociais associadas a estes modelos impediam o acesso de grande
parte da populacdo a educacdo. Essa formacdo se caracteriza por visar a
emancipacdo humana, voltada ao desenvolvimento integral que engloba a dimenséo
intelectual, corporal, estética, sensivel, ética, social, de onde ganha sentido a acao
humana no mundo do trabalho (OLIVEIRA & NASCIMENTO, 2016).

Sob outra légica, 0 Umuntu ngumuntu ngabantu, que significa “uma pessoa &
uma pessoa através de outras pessoas” - provérbio Zulu - ilustra o espirito da filosofia
Ubuntu, presente em boa parte do continente africano, pertencendo aos povos
Bantos. E a designacdo resultante da predominancia de um determinado grupo
linguistico na regido. Para Vasconcelos (2017), trata-se de uma racionalidade
diferente daquela que construiu o Ocidente, caracterizada pela tendéncia a
instrumentalizar, seja a pessoa, seja a natureza, sobrepondo o “Eu” ao “N6s”. Em
1944, o missionario Placide Frans Tempels publicou o livro A Filosofia bantu do ser
(uma obra pioneira, embora tenha sofrido criticas e contestacdes), na qual afirma que
os Bantu tinham uma ontologia, uma metafisica, uma epistemologia, uma psicologia,
uma ética e uma religido baseadas na concepc¢éo do ser como forga. Nesta filosofia,
a ideia do “Ser” é denominada de “Forca Vital’. Forca que permeia e fundamenta
relacdes ético-politicas na construcdo de consensos e acordos colaborativos, como

ocorrera no processo de independéncia da Africa do Sul, sob o governo de Nelson
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Mandela. A formacéao, nesta perspectiva, desenvolve-se fundamentalmente na e pelas
relagdes intersubjetivas, uma filosofia de vida sintetizada na ideia de que “eu sou, por
que nos somos”. Sobre isso, Shutte (2001, p. 10) afirma que essa filosofia possibilita
a aproximagao entre os povos, pois “os valores que ela [a ética Ubuntu] contém né&o
estdo somente na Africa. Eles sdo valores da humanidade enquanto tal e, portanto,
universais”, no sentido de que possuem tragcos que podem ser reconhecidos em outras
culturas, constituindo-se como que aberturas as relagcées interculturais®.

O Beme-viver andino, por sua vez, € fundamentalmente uma perspectiva latino-
americana. E reconhecido como uma oportunidade para construir coletivamente
outras formas de vida, forjadas nas lutas da humanidade pela emancipacao e pela
vida, especificamente em grupos tradicionalmente marginalizados, nos quais se
reconhece uma dimensao formativa nos processos de resisténcia. O bem-viver coloca
em questao a ética do “viver melhor”, do desenvolvimento desenfreado e do progresso
ilimitado que nos opde uns aos outros constantemente, ameacando a propria vida
humana na terra (ACOSTA, 2012).

E uma perspectiva que surge a margem dos grandes centros urbanos
dominados pela exploracédo da forca do trabalho humano que, embora proporcione
maior acesso a diversidade de produtos e servigos especializados e tecnologicamente
“‘mais desenvolvidos”, tém dificultado e até impedido as pessoas de terem o tempo
minimo para o cultivo e a formagé&o de si, bem como da convivialidade entre os seus.
A prépria educacao passou a ser terceirizada as pessoas externas do grupo familiar
ou para as instituicbes educacionais, reduzindo significativamente a presenca dos
genitores na formacédo das criancas.

Gudynas (2011) reafirma o carater qualitativo e de dignidade que se propde
com a filosofia do bem-viver, pois estabelece uma cosmovisao diferente da ocidental
(logocentrada) ao se originar de raizes comunitarias nao capitalistas. Possibilita
romper com as légicas antropocéntricas do capitalismo, como a civilizacdo dominante
e também dos diversos socialismos existentes até agora. O Bem-viver é uma proposta

de mudanca da civilizacdo que, embora utdpica para muitos, se apresenta como uma

4 Um dos filésofos contemporaneos que tem atuado com esta perspectiva € o congolés Jean-Bosco
Kakozi Kashindi. Alguns dos seus textos sobre o Ubuntu sdo Ubuntu como ética africana, humanista
e inclusiva: e “Ubuntu” como modelo de justicia restaurativa: un aporte africano al debate sobre la
igualdad y la dignidad humana, disponivel em:
https://ceaa.colmex.mx/aladaa/memoria_xiii_congreso_internacional/images/kakozi.pdf, acesso em
12 jan. 2019.


https://ceaa.colmex.mx/aladaa/memoria_xiii_congreso_internacional/images/kakozi.pdf
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alternativa que desafia os povos e culturas a recuperarem 0S espacos para pensar e
ressignificar a vida e seus processos formativos, bem como a pesquisa e a producao
do conhecimento educacional.

Esta tese tratara de um dos elementos que integram os esfor¢cos de pensar a
formacdo, que é a producdo do conhecimento educacional, no ambito do PPGE da
UFSC, e sua relacdo com a ideia de (de)colonialidade do saber. O desafio, portanto,
se situa na possibilidade de refletir sobre aspectos que, em paralelo com outros
estudos e abordagens, possam configurar e elucidar um conjunto de perspectivas e
potencialidades que a tematica da formacéo pode gerar e provocar ho humano, na
dindmica de uma formacéo de si, intersubjetiva e intercultural, considerando as
interfaces e os impactos a pesquisa educacional.

Nesse sentido, a pesquisa em educacédo contribui diretamente na e para a
formacéo, bem como € beneficiaria dela. A investigacao que toma a formacao humana
como pano de fundo, ou mesmo como tematica central, estard sempre situada entre
pontos limitrofes devido a sua amplitude e a diversidade de perspectivas que a orienta.
Enquanto atividade de cunho filoséfico-educacional, buscaremos evidenciar o0s
potenciais contidos na ideia de (de)colonialidade® do saber, recorte conceitual que
visa provocar e fortalecer o dialogo entre distintas perspectivas epistemoldgicas na
pesquisa em educacao, 0 que é elementar, a 0SSO ver, para pensar 0S processos
formativos.

Este estudo resulta do interesse em teméaticas com as quais viemos atuando
na pesquisa e no trabalho profissional, como direitos humanos, interculturalidade,
formacdo docente, dentre outras. Esta alocado na linha de pesquisa Filosofia da
Educacédo, do Programa de Pés-Graduagcdo em Educacédo (PPGE) da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), espaco propicio ao exercicio do pensar/fazer

filosofico-educacional. A operacao conceitual é o que nos situa de modo filosofico. O

5 (De)colonialidade, como veremos no capitulo primeiro tese, é considerado por Frantz Fanon (1968,
p. 26), como “[...] um processo histérico, isto é, ndo pode ser compreendida, ndo encontra a sua
inteligibilidade, n&o se torna transparente para si mesma sendo na exata medida em que se faz
discernivel o movimento historicizante que lhe da forma e contetdo. [...] A descolonizacao jamais
passa despercebida porque atinge o ser, modifica fundamentalmente o ser, transforma
espectadores sobrecarregados de inessencialidade em atores privilegiados, colhidos de modo
quase grandioso pela roda viva da histéria”. No campo filoséfico-educacional, a (de)colonialidade se
constitui num processo complexo, pois ao mesmo tempo em que a cultura necessita ser transmitida,
transferida aos novos que chegam ao mundo, h&a que se evitar uma mera reproducao dos padrfes
identitarios impostos no processo colonial.
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objetivo central da linha € o de desenvolver estudos e pesquisas compreendendo
modelos filosofico-educacionais acumulados pela tradicdo educativa e contribuicdes
da filosofia em geral para a area educacional, com énfase nos discursos filosoéfico-
educacionais modernos e contemporaneos, nos processos de escolarizacéo,
corporeidade e educacédo, bem como no conceito de formagao®.

No desenvolvimento da pesquisa educacional brasileira, os pressupostos
filoséficos nem sempre ocuparam uma posi¢ao central. A percepcao prévia é a de que
isso resulta de a propria filosofia em geral resistir em querer ser Gtil a algo, isto é,
dominadora ou legitimadora daquilo que n&o |he cabe, o que, com razdao,
comprometeria sua natureza livre, questionadora e autdnoma. O crescente interesse
publico na relacéo entre filosofia e educacao, que Aristételes (1995) ja assinalara na
constatagdo de que “todos os homens inclinam-se naturalmente ao saber” (p. 20),
denota que a formacgao nao pode ser “qualquer tipo de nivelamento”, mas “tempero
de uma vida que ganha materialidade pelo pensamento que convoca a vida para estar
no mundo a seu modo, formac¢do como siléncio e vagar, ja que a pressa quer nos
fazer uteis e o excesso de comunicacdo nos fazer militantes” (HARDT; DOZOL,;
MOURA, 2014, p. 168-169).

Por possuir interfaces, imbricacdes e relacdbes com todo e qualquer ato
educativo, a ideia de formacado torna-se um potencial propulsor para abordagens,
estudos e pesquisas de natureza filoséfico-educacional, evidenciando a necessidade
de um maior conhecimento e analise das fontes pedagdgicas latino-americanas que,
no dizer de Streck (2010), configuram um conjunto de respostas elaboradas frente aos
problemas impostos pelas circunstancias historicas, culturais e ambientais de nosso
continente.

Os discursos, concepcdes e praticas que constituem a educagdo e as
respectivas dificuldades de abarca-la em um Unico campo do saber requerem das
pesquisas, especialmente em Programas de Po6s-Graduacdo, alargamentos
suficientes para evidenciar e elucidar compreensdes de diferentes perspectivas
epistemologicas, que sejam capazes de articular dimensbes do sensivel e do

inteligivel na pesquisa, para interpretar a formagdo humana (HARDT; DOZOL;

6 InformagGes extraidas do site do PPGE/UFSC: http://ppge.ufsc.br/o-programa/linhas-de-
pesquisalfilosofia-da-educacao/. Acesso em 20 fev. 2018.
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MOURA, 2014)7, uma das preocupacdes centrais da Linha de Pesquisa Filosofia da
Educacado. Tais alargamentos tornam-se indispensaveis para identificar processos
gue sustentam a colonialidade do saber, que em contextos académicos geralmente
dificultam o reconhecimento e valorizacdo da pluralidade de ideias, racionalidades,
identidades e alteridades distintas dos modelos padronizantes.

Se a suspeita de que ha certa colonialidade do saber na producdo do
conhecimento em Programas de Pés-Graduagdo em Educacéo, especificamente no
PPGE da UFSC, procede, h4 que se compreender 0 contexto em que esse programa
foi criado e as bases que o sustentam no decorrer dos anos, bem como as pesquisas
que caracterizam a sua identidade epistémica, aspectos sobre o0s quais
aprofundaremos, refletiremos e apresentaremos maiores detalhamentos no
desenvolvimento dos capitulos. O esforco nesta tese é, portanto, o de interpretar
dados levantados de registros no PPGE acerca de sua producdo do conhecimento,
especificamente a partir das teses elaboradas no periodo de 1994 a 2014. Logo,
metodologicamente, temos em vista uma operacao qualitativa, porque interpretativa,

de uma delimitada quantidade de registros.

lIl - Sobre a hermenéutica filosofica

Quando falamos de hermenéutica no ambito desta tese, a que hermenéutica
nos referimos? Em que medida a hermenéutica contribui com um pensar-fazer
decolonial, especialmente na pesquisa educacional? Como pensar a atitude
hermenéutica (critico-filoséfica) enquanto percurso (auto)formativo?

O termo Hermenéutica deriva do verbo grego hermeneuein que, quando
traduzido, significa “interpretar”, e seu substantivo hermeneia significa “interpretagao”
(PALMER, 2006). Hermenéutica e interpretacdo possuem, portanto, uma mesma
origem etimolégica. Para Palmer, o verbo hermeneuein contém trés orientacdes
significativas que evidenciam como o processo interpretativo é complexo.

O primeiro sentido diz respeito ao hermeneuein como “dizer”, “exprimir” ou

“afirmar”, remetendo ao deus grego Hermes®, enquanto anunciador e transformador

” No entrelagamento entre sensivel e inteligivel, enquanto mote da pesquisa em formacdo humana e
filosofia da educacgdo contemporéanea no Brasil ver, especialmente as contribuicbes de Hermann
(2005; 2016). De modo amplo, destaca a preméncia da relacdo ética e estética no reconhecimento
do outro.

8 Hermes era um protetor dos rebanhos, tido também como o emissario dos deuses e aquele que
conduzia as almas. Devia orientar o homem em sua moral e em seu destino, embora houvesse
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de tudo o que ultrapassa a compreensao em algo possivel de ser compreendido pela
inteligéncia humana. Era denominado também como “deus intérprete”, o que justifica
a hermenéutica herdar como identidade “a filosofia da interpretagdo”. O “dizer”’ tem
relacdo com a forma, performance ou estilo para exprimir algo. Dai a énfase no mundo
grego ao poema, a sua recitacdo oral, como os de Homero, por exemplo, em que o
intérprete ou artista se despia dos juizos racionais, deixando-se tomar pelo delirio da
poesia. O “dizer” conserva o poder da palavra falada, isto €, da oralidade. Neste
sentido, Palmer (2006, p. 26) enfatiza que:
Desde tempos imemoriais que as grandes obras da linguagem sao feitas para
serem ditas em voz alta e para serem ouvidas. Os poderes da linguagem
falada deveriam recordar-nos um importante fendbmeno: a fraqueza da
linguagem escrita. A linguagem escrita ndo tem a “expressividade” primordial
da palavra falada. [...] Toda linguagem escrita apela para uma reconversao
na sua forma falada: apela para um poder perdido. [...] As palavras orais

parecem ter um poder quase magico, mas ao tornarem-se imagens visuais
perdem muito desse poder.

O segundo sentido do hermeneuein se refere ao “explicar’, cuja énfase se
centra no aspecto discursivo da compreensao, para além daquilo que se expressa,
pois explicar ja é uma forma de interpretar. “As palavras n&o se limitam a dizer algo
(embora também o facam e isso seja um movimento fundamental da interpretacéo);
elas explicam, racionalizam e clarificam algo” (PALMER, 2006, p. 30). No processo
explicativo, emerge a dimensdo do sentido, do significativo, para que haja
compreensao. Por isso, o significado sempre tera relacdo com o contexto, isto €, um
contexto especifico é condi¢do para que um acontecimento se torne significativo, pois
“0 processo explicativo se torna palco da compreensao” (PALMER, 2006, p. 34).

Toda expressdo, em certa medida, pressupde uma compreensdo, pois 0
intérprete s6 podera fazer uma interpretacdo de um texto, por exemplo, se tiver
compreendido 0 assunto e o contexto antes de entrar no horizonte do significado. “S6

guando consegue meter-se no circulo magico do seu horizonte € que o intérprete

espaco para o arbitrio de acdes e atitudes. Era ele quem trazia a palavra divina aos homens.
Percebe-se, com isso, que no processo civilizatério do Ocidente a presenca de um intermediario
sempre foi indispenséavel para que houvesse compreenséo e interpretacdo da vontade divina, o que
pressupde a existéncia de um receptor. Com o florescimento do cristianismo, a vontade divina
passou a ser concebida como verdade absoluta. Por este motivo, existem algumas vertentes Greco-
Romanas que associam Hermes a Jesus, o que fez com que a hermenéutica fosse utilizada ou
associada primeiro a interpretacdo de textos sagrados e, por extensdo, de textos juridicos, os quais
séo a lei, sendo, portanto, expresséo da verdade (PEDRAZA, 1999).
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consegue compreender o seu significado” (PALMER, 2006, p. 35). Esse € um exemplo
do que vem a ser o chamado “circulo hermenéutico™.

O terceiro sentido do hermeneuein é o “traduzir”. O préprio termo, assim como
0s anteriores, € sugestivo para a hermenéutica e para o processo interpretativo. A
funcao da traducéo €, por exceléncia, uma forma de tornar compreensivel o mundo, a
vida, aproximando diferencas e contradi¢ces, por intermédio de nossa proépria lingua
em busca de um significado central. Ha, neste sentido, a fun¢ao do tradutor: “Tal como
o deus Hermes, o tradutor € um mediador entre um mundo e outro” (PALMER, 2006,
p. 37). E o tradutor que possibilita compreender criticamente aquilo que é estranho
e/ou ininteligivel, seja na traducao de uma lingua para outra, ou no esclarecimento de
um texto, fendmeno ou sistema no &mbito de sua proépria lingua.

Até meados do século XVIII, com Schleiermacher, a hermenéutica foi
compreendida como a arte e técnica de interpretacdo de textos (BRAIDA, 2012;
GRONDIN, 2012; PALMER, 2006). Posteriormente passou a ser entendida como
metodologia das Ciéncias Humanas, em especial no século XIX. Mas € no século XX
que ela se transformara em uma filosofia, tendo em Martin Heidegger (1889-1976) um
dos principais artifices. Seu empreendimento e contributo foi o de vincular a
hermenéutica a interpretacédo do sentido do ser'®.

Mas em que sentido Heidegger reformula a hermenéutica? De acordo com
Hermann (2002), Heidegger oferece uma saida para enfrentar as dicotomias (corpo-
alma, esséncia-aparéncia, sujeito-objeto, etc.) que afetaram a filosofia ocidental e sua
metafisica, o que contribuiu com a dissolucdo do problema encontrado nha
hermenéutica de Dilthey, sobre a unilateralidade da polémica entre as ciéncias da

natureza e as ciéncias do espirito!! (DILTHEY, 2010a).

9 Circulo hermenéutico, para Gadamer (1997), traduz-se na primazia da pergunta sobre a resposta,
condicdo para a ampliacdo da compreensédo e o desenvolvimento da consciéncia hermenéutica.
Significa ver a pergunta como alternativa de continuidade do pensamento, no sentido de abrir novas
guestdes e demonstrar a ndo satisfagdo com respostas prontas e acabadas, 0 que representaria um
circulo vicioso, fechado em si mesmo.

10 Ao inaugurar a hermenéutica da vida fatica do ser-homem, isto €, uma hermenéutica da existéncia,
Heidegger se desprende do ja determinado, concebendo a existéncia do ser-ai como uma constante
abertura a um durante, fazendo-se presenca. “[...] Assim como o raio s6 existe em raiando, o
homem s6 existe fazendo-se presenca” (HEIDEGGER, 2014, p. 31).

11 Dando prosseguimento ao empreendimento iniciado por Schleiermacher, Dilthey procurou dar
cientificidade as ciéncias interpretativas. Na verdade, percebeu na hermenéutica a possibilidade de
fundamentar as Geisteswissenschaften, isto é, “todas as humanidades e as ciéncias sociais, todas
as disciplinas que interpretam as expressdes da vida interior do homem, quer essas expressdes
sejam gestos, actos histéricos, leis codificadas, obras de arte ou de literatura” (PALMER, 2006, p.
105). No texto Surgimento da Hermenéutica, publicado em 1900, estabelece uma distingédo entre o
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O compreender orientard a hermenéutica heideggeriana de modo mais radical
que o proprio Dilthey o fizera em relacdo a compreenséo, pois é o fato de 0 homem
habitar um mundo que torna a compreensao possivel. “O mundo antecede qualquer
separacéo entre pessoa e mundo objetivado. O mundo é o proprio ser e o homem é o
ser-no-mundo” (HERMANN, 2002, p. 34). De acordo com a mesma autora, o
compreender e o sentido do ser possuem relacdo com a condigcao existencial, motivo
pelo qual Heidegger defende que o ser s6 pode ser compreendido no tempo, uma
posi¢cdo demarcada no titulo da obra Ser e Tempo. Nesse sentido, compreendemos o
mundo (Mitsein)? mais do que o explicamos. Estamos desde sempre em-um-mundo;
todavia, nem sempre alcancamos explica-lo. Este seria 0 ponto a partir do qual a
hermenéutica heideggeriana se mostra.

Logo, a compreensao, inaugurada com Dilthey é acentuada com Heidegger
em uma circularidade hermenéutica, pois possui uma estrutura que projeta
possibilidades, diferentemente da objetivacéo cientifica. Com isso, a hermenéutica em
Heidegger, assim como em Gadamer!3, deixara de ser epistemoldgica para ser
ontoldgica. Por isso, a compreensao ndo pode ser concebida antes da existéncia, do
estar no mundo (HERMANN, 2002). Segundo Paul Ricoeur (1988, p. 30), “ao invés de
nos perguntarmos como sabemos, perguntamos qual o modo de ser desse ser que sO
existe compreendendo”.

De acordo com Palmer (2006, p. 165), “a dicotomia histérico-cientifica a que
Dilthey dedicou toda a sua vida € abandonada, sustentando-se a posi¢ao de que toda
a compreensao se radica no caracter historico da compreensao existencial”, indicando

0 percurso para Gadamer desenvolver a perspectiva de sua hermenéutica filosoéfica.

“explicar” (Erklaren) e o “compreender” (Verstehen). Embora ainda influenciado pelo pensamento
iluminista, onde recai o seu limite, dado o periodo que vivera, defendeu a necessidade de um
método distinto das ciéncias naturais, definindo sua formula hermenéutica, nos dizeres de Palmer,
como experiéncia, expressado e compreensdo. Para ele, a interpretacdo das expressdes essenciais
da vida humana é sempre uma compreensao histérica, o que difere fundamentalmente do dominio
quantificativo, apregoado pelo positivismo. De acordo com Palmer (20086, p. 50), Dilthey “acreditava
ser necessario nas ciéncias humanas uma outra ‘critica’ da razao, critica que faria para a
compreensao historica o que a critica kantiana da razdo pura tinha feito para as ciéncias naturais —
‘uma critica da razéo histérica™.
12 Em “Ser e Tempo”, Dasein designa o “ser ai”, isto €, 0 modo do ser de um ser, do homem no
mundo (HEIDEGGER, 2014).
13 Heidegger tera grande influéncia no pensamento de Gadamer, especialmente para repensar a
hermenéutica de Dilthey, mais especificamente sobre a problemética de uma hermenéutica das
ciéncias humanas.
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A hermenéutica filoséfica de Hans-Georg Gadamer (1900-2002) toma por
base a experiéncia, o diadlogo e a linguagem. Reatara aspectos da filosofia de Hegel,
especialmente o que diz respeito a sua dialética, em que o reconhecimento do limite
€ uma primeira dimensdo que possibilita supera-lo. Empreende a atualizacdo do
didlogo socratico. Refuta a ideia de uma autossubjetivacédo transcendental do sujeito,
sustentando a concepcdo de que pensamento e razdo sdo regulados pelas
determinacdes historicas e da linguagem (HERMANN, 2002).

Ao sustentar que a verdade ndo € uma questdo de método apenas, Gadamer
refutara a premissa diltheyana de que o método levaria a verdade nas ciéncias
humanas, a exemplo da metodologia das ciéncias exatas, naquele momento. De
acordo com Grondin (2012, p. 64), “Gadamer ndo tem nada contra o saber metodico
enquanto tal, ele reconhece toda a sua legitimidade, mas avalia que sua imposi¢ao
como o unico modelo de conhecimento tende a nos tornar cegos a outros modos de
saber”.

Na base do pensamento de Gadamer esta a ideia de experiéncia
hermenéutica. De acordo com Palmer (2006), sua concepcao de experiéncia nao trata
do dominio de informagdes sobre algo ou alguém, mas do acumulo de “compreensao’,
traduzido também como sabedoria, um tipo de saber e conhecimento da vida,
intraduzivel em termos objetificaveis. Por isso, certas experiéncias, como a do
“reconhecimento”, por exemplo, ndo cabem em um conceito, 0 que justifica muitos
fildsofos enveredarem seus esfor¢os para a arte na tentativa de dizer o que por vezes
permanece indizivel, intraduzivel, ndo dito.

Isso ocorre também com Gadamer quando aborda a ideia de experiéncia
hermenéutica. Entrar no universo artistico € como fazer a experiéncia de um jogo. No
jogo, assim como se busca entender uma obra de arte, ndo orientamos ou dirigimos
0 entendimento, mas somos conduzidos e levados a transcender o meramente visual.
Com base em Gadamer, Grondin (2012, p. 65) afirma que:

[...] Aquele que joga se encontra, sobretudo, transportado para uma realidade
‘que o ultrapassa’. Aquele que participa de um jogo se dobra a autonomia do

jogo: o jogador de ténis responde a bola que lhe é enviada, o dancarino segue
oritmo da dancga [...]".

Na experiéncia hermenéutica, portanto, o intérprete ndo interpreta em causa
propria ou em favor das proprias convicgbes, mas deixa-se conduzir pelo texto,

narrativa, gesto e agado, muito embora a “lente” com a qual todo intérprete olha para
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um texto ou acao sempre estara afetada por crencas, interesses e criticidade, fato que
deixa aberturas para pensar o grau de exigéncia de uma dimensdo ética da
hermenéutica.

Em todo jogo ou interpretacdo de uma obra de arte ha uma dimensédo
negativa, assim como na experiéncia hermenéutica e formativa, portanto, também na
educacdo. Isto porque ndo sabemos exatamente aonde chegaremos e, se ainda
chegarmos a uma determinada compreensao, pode ser que um conceito nao dé conta
de sua traducédo, além de poder contrariar qualquer expectativa prévia que possa ter
havido. “A negatividade e a desilusdo sao parte integrante da experiéncia, pois parece
haver, no interior da natureza histérica do homem, um momento de negatividade que
é revelado na natureza da experiéncia” (PALMER, 2006, p. 199). E por isso que
Gadamer (1997) afirma que toda experiéncia é a experiéncia da finitude humana'4.

Nela nos deparamos frente a uma heranca que, na experiéncia hermenéutica,
€ linguagem, ndo um acontecimento qualquer, é a experiéncia da propria historicidade
(GADAMER, 1997). A heranca é um Tu, sobre o qual ndo possuimos controle, ndo
podendo, portanto, ser reduzida a um objeto manipulavel. Por isso, um texto ou um
fenbmeno precisa falar ao seu intérprete, constituindo-se, também com ele, o
intérprete (PALMER, 2006), o que refor¢ca ainda mais a critica a relacdo sujeito-objeto
concebida pelo lluminismo. “A ciéncia moderna ndo faz mais do que continuar, com
seus proprios métodos, o que, de um modo ou de outro, € sempre objetivo de qualquer
experiéncia” (GADAMER, 1997, p. 513). No contexto desta tese, por exemplo,
podemos considerar que as producdes académicas do PPGE constituem essa
heranca, esse Tu que tem algo a dizer, tanto em relacdo ao que esta escrito, dito ou
evidente, quanto ao que permanece nao dito, ndo perceptivel, ou seja, que escapa as
delimita¢des conceituais, mas que integram a vida.

Dai é que o dialogo como elemento-chave na hermenéutica gadameriana -
com primazia da pergunta sobre a resposta - tem sentido, pois, conforme aponta

Palmer (2006, p. 200), “hd uma questao que se levanta ao texto, e, num sentido mais

14 E experimentado, no auténtico sentido da palavra, aquele que é consciente desta limitagdo, aquele
gue sabe que néo é senhor do tempo nem do futuro. O homem experimentado, propriamente,
conhece os limites de toda previséo e a inseguranca de todo plano. Nele consuma-se o valor de
verdade da experiéncia. [...] A experiéncia ensina a reconhecer o que é real. Conhecer o que é vem
a ser, pois, o auténtico resultado de toda experiéncia e de todo querer saber em geral. [...] A
verdadeira experiéncia é aquela na qual o homem se torna consciente de sua finitude (GADAMER,
1997, p. 527).
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fundo, o texto levanta uma questdo ao seu intérprete”. A pergunta ou interrogagéo
pressupdfe um movimento de ocupacdo dos espacos abertos no processo de
compreensao. Essa abertura gerada pela interrogacdo indica uma vontade de querer
saber que, numa perspectiva dialética, significa saber que ndo sabemos (GADAMER,
1997).
Eis aqui o correlato da experiéncia hermenéutica. Eu tenho de deixar valer a
tradicdo em suas préprias pretensfes, e ndo no sentido de um mero
reconhecimento da alteridade do passado, mas na forma em que ela tenha

algo a me dizer. Também isto requer uma forma fundamental de abertura
(GADAMER, 1997, p. 532).

Faz-se necessério penetrar no proprio tema, pois um dialogo auténtico e
verdadeiro difere de um mero debate, que se encerra na medida em que se obtiver
uma resposta aberta e satisfatoria. A potencialidade de um dialogo esta no tema
engquanto questdo colocada em analise e reflexdo. Segundo Gadamer, no caso da
hermenéutica filoséfica, o tema no qual nos inserimos, tanto o intérprete como o texto,
é a tradicdo, a heranca. Nesse caso, aquela do “modelo platénico” (GADAMER, 1997,
p. 533): 0 que sustenta a possibilidade do dialogo é a pergunta. Por isso, a tarefa da
hermenéutica sera sempre a de encontrar um caminho para o “dar e tirar” do dialogo.
“[...] Tirar o texto da alienacdo em que se encontra (enquanto forma rigida, escrita),
recolocando-o no presente vivo do didlogo, cuja primeira realizacdo é a pergunta e a
resposta” (GADAMER, 1997, p. 533), aspectos que requerem o0 minimo de
esclarecimento sobre o papel da linguagem.

A linguagem, por sua vez, na perspectiva gadameriana, néo é signo*® e nem
forma simbdlica®. As palavras nédo sdo produto da reflexdo, mas sim da experiéncia
do ser em determinada situacao, no fluxo da vida. Elas ndo nos pertencem, mas

pertencem a situagao. Por isso, quando “alguém ‘se exprime’, esta ja a exprimir aquilo

15 Em Humboldt, o “Signo é a matéria de toda formagao da Linguagem. Faz-se ponte entre o
subjetivo e o objetivo. E um som emitido que se articula e se forma no interior. Apreende o objeto,
tanto quanto se apreende a si mesmo e o seu ato de criar. O momento da universalidade se confia
a consciéncia. Funda relac¢des. Significa. Nao se prende ao fatico. N&o resulta puramente de
impressoes individuais. Estrutura-se, ao contrario, como determinacédo legal. Cada relacao
individual, sem prejuizo de sua particularidade, pertence a uma totalidade de sentido” (ALVES,
1980, p. 7).

16 Cassirer concebia a linguagem como forma simbolica. De acordo com Alves (1980, p. 187), a
“simbolizagcdo é uma operacéo constitutiva do Espirito. A Palavra, na verdade, possui uma
estrutura material, uma morfologia. N&o é, porém, o bastante para desprender o sentido. E
necessario decifrar o signo. O signo reenvia ao significado. E este preexiste & sua materialidade,
em seu papel de instrumento. E preciso se estender sobre a palavra signo. A linguagem é um
sinal”.
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que pensa” (PALMER, 2006, p. 206). Nesta perspectiva, a linguagem é compreendida
como uma mediacdo, enquanto reflexdo, movimento entre o velado e o desvelado,
reveladora do mundo, de nosso mundo. E a propria linguagem que possibilita ao
humano, diferentemente dos demais seres vivos, poder criar o mundo. “Para termos
um mundo temos que estar aptos a abrir um espaco diante de nos, no qual o mundo
possa se mostrar tal como é. Ter um mundo é ao mesmo tempo ter linguagem”
(GADAMER, 1997, p. 617).

O processo de compreensdao e sua finalidade serdo essencialmente
linguisticos na medida em que cada individuo se apropria e se desenvolve enquanto
linguagem. Portanto, todo pensamento sinaliza a busca de linguagem, pois s6 ha
pensamento se houver linguagem, na qual o ser e o entendimento encontram-se
imbricados. Segundo Grondin, na concepg¢do de Gadamer, “[...] a hermenéutica
ultrapassa o horizonte de uma reflexdo sobre as ciéncias humanas para vir a ser uma
reflexao filoséfica universal sobre o carater linguistico de nossa experiéncia do mundo
e do préprio mundo” (GRONDIN, 2012, p. 79).

Linguagem e experiéncia sdo fundamentalmente interdependentes. Na
perspectiva hermenéutica, a experiéncia ocorre na e pela linguagem, é marcada pelo
encontro entre um texto ou tema e um intérprete. Esta relacdo Eu-Tu afetara tanto um
guanto o outro, ambos sao alterados. A linguagem é “0 meio em que a tradicdo se
esconde e € transmitida. [...] A pertenca a ou a participacdo na linguagem como meio
de nossa experiéncia no mundo [..], € a verdadeira base da experiéncia
hermenéutica” (PALMER, 2006, p. 210).

A interpretacdo, portanto, ganha nova configuracdo, passa a ser menos
dogmaética para ter um carater mais especulativo. A especulatividade €, de acordo
com Palmer (2006), o termo que melhor traduz a hermenéutica de Gadamer, pois nela
residem os elementos e fundamentos das pretensbes de universalidade da
hermenéutica, que € tornar efetivo o entendimento a respeito de algo, o que, de

imediato, requer um destaque a dimensdo ética, que Paul Ricoeur!” (1913-2005)

17 Paul Ricoeur nasceu em Valence/Fran¢a, em 1913. Filho de familia protestante, ficou 6rfao da
mae que faleceu logo apés seu nascimento. Em 1915, perdeu também seu pai por ocasido da
Batalha de Marne. Foi criado por uma tia. Estudou filosofia e, no pés-guerra, lecionou na
Universidade de Sorbonne, bem como na de Louvaina (Bélgica) e Yale (EUA). E reconhecido
como o filésofo do sentido. Faz uma anélise rigorosa da vontade humana, visando formular uma
teoria da interpretacao do ser. Busca o esclarecimento, mediante conceitos, da existéncia que, em
Ultima instancia, trata-se de elucidar o sentido. Sua obra, de caréter interdisciplinar, € uma
contribuicdo tanto a filosofia da linguagem, como a filosofia da religiao, bem como a
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ressalta em sua hermenéutica filoséfica, o que possibilita abertura ao dialogo com o
pensamento latino-americano, como é o caso da hermenéutica analdgica do filélogo
mexicano Mauricio Beuchot'8, dentre outros.

Para Ricoeur, a hermenéutica é indispensavel na busca do humano por
autoconhecimento e esclarecimento do sentido da existéncia humana, que pode ser
resumida em dois termos: interpretacdo e compreensdo. Ele deflagrou que a
hermenéutica estava diante de um impasse, que se tratava da auséncia de um
procedimento critico. Por isso, sua tarefa foi construir um processo de incorporagédo
de uma hermenéutica da suspeicdo a hermenéutica filosoéfica, a partir dos tedricos da
suspeita: Marx, Nietzsche e, especialmente, Freud (SCHMIDT, 2014).

De acordo com Grondin, a ideia fundamental da hermenéutica de Ricoeur é
quanto a necessidade de pensar de forma conjunta e interdependente essas duas
hermenéuticas, “aquela que se apropria do sentido tal qual ele se da a consciéncia na
expectativa de orientacdo e aquela que se distancia da experiéncia imediata do
sentido para reconduzi-la a uma economia mais secreta” (GRONDIN, 2012, p. 94).

Embora Ricoeur reconheca o potencial critico da interpretacéo gramatical de

Schleiermacher®®, a énfase dada a interpretacédo divinatéria e seu carater psicolégico

fenomenologia e a hermenéutica filoséfica. Tornou-se uma referéncia ao dar a hermenéutica um
novo caréater, o de conduzir o ser humano ao reconhecimento de si, do outro e do mundo no
contexto da totalidade da vida. Faleceu em maio de 2005, na cidade de Chatenay-Malabry,
Franga, com 92 anos.

18 Beuchot nasceu em 1950, no México. E reconhecido por formular a proposta de uma hermenéutica
analdgica, na qual ele procura dar destaque a diferenca sem negar ou acabar com ela. Ou seja, é
uma hermenéutica que admite o didlogo entre perspectivas e culturas diversas. Sua hermenéutica
é um intermediario entre o que ele denominou de univocidad e equivocidad. Procura abrir o campo
da validez de interpretacdes fechado pelo univocismo, ao mesmo tempo em que se propde fechar
e colocar limites ao campo de validez de interpretacdes aberto desmesuradamente pelo
equivocismo (BEUCHOT, 2000).

19 De acordo com Schleiermacher (2005), para compreender um texto ha que se partir de uma visdo
mais geral para, posteriormente, adentrar na interpretacdo gramatical e psicolégica das partes,
somente assim é possivel reconstruir o texto em sua génese, estrutura e significado. A interpretacéo
gramatical pressupde um mergulho na linguagem utilizada pelo autor, considerando sua época,
histéria, contexto formativo, dentre outros aspectos que impactam a sua visdo, pois todos os
elementos linguisticos sdo relevantes na compreensdo de uma expressao ou fenémeno. A
interpretacao psicolégica, embora nédo possa ser tratada desvinculada da gramatical, tem como
objetivo “compreender toda a estrutura de pensamentos dada como um momento de vida de uma
pessoa particular” (SCHLEIERMACHER, 2005, p. 101). Ele identifica dois métodos, isto é, duas
formas de captar os motivos originarios do autor, compreender como ele desenvolveu seu
pensamento e como 0s expressou no texto. O primeiro trata-se do método divinatério, “aquele em
gue nos, por assim dizer, nos transformamos na outra pessoa e tentamos compreender o elemento
individual diretamente” (SCHLEIERMACHER, 2005, p. 92). Seria um movimento de reconstrugao
do caminho do autor, considerando as circunstancias particulares, as escolhas capitais e
secundarias. O segundo é o método comparativo, pelo qual se identifica a individualidade da obra
do autor a partir da comparacéo com obras de outros autores/pensadores contemporaneos, no
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reduziu o potencial critico contido em sua hermenéutica. Reconheceu também o
esforco de Dilthey para entender a centralidade do problema hermenéutico, isto €,
‘que podemos compreender outras pessoas apenas através de ‘unidades de
significado que se erguem acima do fluxo historico™” (SCHMIDT, 2014, p. 215), porém,
considerou mal sucedida sua tentativa de separar compreensao e explicacao.

Em relacdo a Gadamer, Ricoeur possui duas discordancias basicas: a
primeira diz respeito ao melhor modelo para a hermenéutica. Enquanto Gadamer dizia
ser o dialogo, por possibilitar a construcdo de acordos e a troca de opinides
favorecendo a transformacédo de ambos, Ricoeur defende ser a teoria do texto?°, pois
compreendia que a problematica ndo estaria entre as teorias da interpretacdo, mas
no interior da interpretacdo, isto é, o jogo hermenéutico entre a explicacdo e a
compreensdo. Para ele, a analise estrutural contribui com o aprofundamento da
interpretacdo de um texto, oferecendo controle metodolégico ao processo
interpretativo. A esta dialética, Ricoeur assim se refere: “[...] a compreensao sem
explicacdo € cega, enquanto a explicagdo sem compreensao é vazia” (SCHMIDT,
2014, p. 225).

A segunda discordancia se refere a explicacdo controlada
metodologicamente, que Ricoeur associa ao compreender, no processo de
interpretacdo. Em A hermenéutica da desconfianca, Gadamer sinaliza o conflito entre
a ciéncia e a hermenéutica, explicitando que ha uma diferenca entre a racionalidade
cientifica e a racionalidade da vida, tentando indicar que a proposta de Ricoeur ndo
se sustenta. Ricoeur, no entanto, salienta que a finalidade da explicacdo mais objetiva
(cabe pensar se a objetividade, neste caso, ndo é um limite) tem como meta alcancar
uma compreensdo amadurecida, a que se pode relacionar a ideia de uma filosofia
como sabedoria. Para explicitar seu posicionamento, faz um comparativo com uma
sinfonia de Beethoven que, nas palavras de Schmidt, € assim resumido: “Podemos

simplesmente apreciar uma sinfonia de Beethoven. Entretanto, se conhecemos a

intuito de verificar como em determinado periodo comumente se utilizavam das linguagens e
manifestavam seu pensamento. Aqui aparece o papel do intérprete, que recebera ainda mais
importancia em Dilthey, Heidegger e, principalmente em Gadamer, dentre outros hermeneutas. Por
isso, “o intérprete precisa conhecer o autor e seu tempo, 0 assunto discutido e a area linguistica do
texto. A hermenéutica requer talento e experiéncia” (SCHMIDT, 2014, p. 47).

20 “Tudo o que a Hermenéutica pode acessar esta no texto, ndo apenas em suas estruturas formais,
nem a intenc¢do do seu autor, mas no proprio texto, ou melhor, no mundo que se abre com o texto.
Para tanto, é preciso compreender o tipo de relacao referencial que o texto instaura. Como se
deixa mostrar o mundo que esta no texto” (AMARAL FILHO, 2004, p. 174).
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estrutura das sonatas e podemos analisar como essa estrutura funciona no primeiro
movimento, entdo tanto nossa compreensdo quanto nossa apreciagdao aumentam”
(SCHMIDT, 2014, p. 225-226).

Paul Ricoeur considerou o texto como modelo interpretativo das ciéncias
humanas, as quais possuem a acdo humana como tema de interesse. A acédo tem a
mesma estrutura de um texto (considerando aqui o0 mundo que o texto abre enquanto
possibilidades), o que favorece a aplicacdo da metodologia pratica na sua
interpretacdo. Este € um processo com algumas peculiaridades, a saber: 1) Sobre a
relacdo do texto com a palavra e com o discurso oral, Ricoeur (1975) dira que o
discurso oral acontece no tempo, enquanto que o sistema da lingua € fechado e
atemporal. Utilizando-se dos estudos de Saussure?!, dira que a lingua é uma estrutura
ou um sistema virtual, enquanto que o discurso e a palavra sao a realizacdo da lingua,
0 acontecer do discurso. Il) Outro aspecto que surgira diz respeito a relacdo autor —
texto — leitor. Considerando que todo texto € um apelo a leitura, todo leitor torna-se
interlocutor; jA o texto escrito €, a0 mesmo tempo, o lugar da locucao e o préprio
locutor. Neste sentido, Ricoeur (1975) destaca a independéncia das intencdes
subjetivas do autor, pois o texto fala por si, tem sua autonomia. O autor ja ndo esta
presente no ato da leitura. Com isso, a perspectiva romantica e psicologica da
hermenéutica é suspensa. Somente desta forma um texto podera dizer-nos alguma
coisa, ganhar vida e interpelar o leitor. Essa interpelacdo podera gerar
transformacoes, atitudes, frente a determinadas a¢fes humanas ou situagdes outras,
0 que abre caminhos para uma dimensao critica do processo hermenéutico. Levinas
(1980) trataré essa provocacdo de outrem como interpelacdo ética, que requer uma
resposta, resposta que gera responsabilidade, comprometimento. Perspectiva que
pensadores latino-americanos, como Enrique Dussel, José Martin, Leopoldo Zea,
Walter Mignolo, Anibal Quijano, Mauricio Beuchot, Paulo Freire, Manoel Bomfim,
dentre outros, inauguraram ao desenvolverem seu pensamento a partir de Ameérica,
por exemplo.

Na leitura do texto ndo ha propriamente um dialogo, uma relacéo falar-

responder, pergunta-resposta. Como vimos, esse € um dos aspectos dissonantes da

21 Ao se referir a Ferdinand de Saussure (1857-1913), Ricoeur esta tratando da obra Cours de
linguistique générale — Curso de linguistica geral, de 1916. Esta obra trata da histéria geral da
linguistica, seus principios e aspectos internos e externos. E, assim como Ricoeur, uma das
referéncias nos estudos linguisticos.
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hermenéutica de Ricoeur em relacdo a Gadamer. O texto, por possuir autonomia, é
essencialmente aberto, disponivel e dirigido a todo leitor. Esta situacdo causa uma
reviravolta na relagcdo autor — texto - leitor, pois atesta a primazia do texto frente ao
seu autor, isto €, o texto ou fendmeno é constituido de uma espécie de alteridade. O
texto elevado a um primeiro plano gerara outra transformacdo que diz respeito as
relacBes entre linguagem e mundo. Aqui reside a tese central de Ricoeur: ha uma
estreita reciprocidade e complementaridade entre explicagdo e compreensao. Isto &,
h& uma estrutura circular em que a compreensdo exige ser explicada a fim de ser
melhor compreendida (RICOEUR, 1975).

O texto é, portanto, uma expresséao fixada através da escrita, tornando-se
documento ou monumento, o que lhe assegura autonomia. Nao obstante, esta
condi¢cdo nao impede o potencial nele existente, pois, em sua esséncia, 0 texto se
mantém aberto, polissémico e plurissignificativo, podendo gerar uma série de
possibilidades de vir-a-ser. De igual maneira, a acdo humana, quando separada de
seu autor/agente, também se torna algo fixo, portanto autdnomo, o que nos leva a
considerar, como Ricoeur, que a acdo também possui aberturas e polissemias
(RICOEUR, 1975).

Esse é o ponto no qual identificamos uma relacao proficua da hermenéutica
filosofica com a presente pesquisa e o pensar decolonial, enquanto atitude que
constitui um percurso (auto)formativo. Sem desconsiderar a riqueza contida nas
perspectivas de outros autores e tradicdes que se debrucaram e ainda se empenham
no exercicio hermenéutico, Ricoeur oferece elementos para olhar, ler e analisar os
textos académicos e documentos produzidos no ambito do PPGE da UFSC. Nossa
escolha se da também pelo fato de que esta em Ricoeur uma preocupacdo com a
dimenséo ética do saber humano (o que se pode dizer também de Gadamer, Beuchot
e outros hermeneutas latino-americanos) que, de acordo com Flickinger (2010), ainda
continua subestimado na hermenéutica contemporanea.

Refiro-me ao impulso ético que legitima o desejo de compreender o outro e,
com isso, também a si mesmo. Ao abandonar essa sua raiz ética, o debate
epistemolégico deixou-se cair no esquecimento. Nada mais urgente,
portanto, do que reativar esse impulso originario, reconduzindo a

hermenéutica de volta a pergunta pela legitimagéo ética, intrinseca ao saber
humano (FLICKINGER, 2010, p. 109).

A hermenéutica contemporanea tem contribuido com aquilo que Amaral Filho

(2004) reconhece como o que fora reprimido pela racionalidade moderna através da
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técnica e da ciéncia, que é a possibilidade da compreenséo artistica do mundo, a que
viabilizaria a producdo de sentido ndo regulada ou delimitada por uma unidade
homogénea, mas que potencializa a linguagem polissémica, expresséo da diversidade
humana. Com a hermenéutica filosdfica critica, portanto, na pesquisa educacional,
tem-se um potencial para reordenar os processos de producdo do conhecimento,
desvelando aspectos que, sob a logica da colonialidade do saber, tornaram-se
submersos ou invisibilizados no conjunto das abordagens tedrico-metodoldgicas.

Por sua vez, a hermenéutica contemporanea possui uma plasticidade em
virtude do seu potencial reflexivo, resultante de um processo de alargamento da
compreensao sobre as possibilidades de interpretar, desde um texto escrito, até a vida
em suas multiplas dimensoes, relacées e complexidade. Devido a essa dimenséo de
plasticidade, € possivel denominar essa hermenéutica de decolonial, pelo fato de dar
vez e voz a invencao, ao inédito e ao dinamismo em meio a um contexto marcado,
geralmente, por leituras, métodos e condutas viciadas, resultado do estabelecimento
de padrbes reprodutivistas e cientificistas no campo educacional. A demarcac¢éo dos
fundamentos metodoldgicos desta tese esté relacionada ao fato de que a abordagem
filosofica ndo se sustenta exclusivamente em um unico autor/filosofo, embora se
pretenda dar énfase a compreensao hermenéutica de Paul Ricoeur e suas interfaces
com o pensamento latino-americano. Trata-se, em outras palavras, de desvelar
possiveis conexdes com 0 pensamento latino-americano que tem trazido ao debate
as confluéncias entre a (de)colonialidade do saber e a pesquisa educacional e os
processos formativos, tomando por base as producfes do PPGE da UFSC.

Como vimos até o momento, os autores citados ndo estabeleceram uma
relagdo propriamente dita entre a hermenéutica filoséfica e o conceito de
(de)colonialidade do saber. Nossa tese é a de que € possivel tal relacdo e o horizonte
de compreensédo € o de que o cerne dela contém originariamente uma racionalidade
ético-estética constituida desde uma formacdo humana dada hermeneuticamente. A
tese se erige com base na pesquisa educacional (HERMANN, 2002) no contexto do
PPGE/UFSC.

A hermenéutica filoséfica aprofundou o processo de questionamento e

refutacdo da racionalidade moderna, fomentando, paralelamente, a criagao das bases
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para tensionar o que podemos denominar de colonialidade?? do saber das ciéncias
humanas e sociais, por parte de uma racionalidade instrumental®® que reduz o Outro
a objeto. Com a hermenéutica, o esforco do compreender tende a dissolver o estatuto
do Outro enquanto objeto. Isso foi ocorrendo na medida em que se desenvolveram
fundamentos e métodos na perspectiva da hermenéutica filosofica, que possibilitaram
olhares diversos em relacéo aos fendbmenos humanos e sociais de carater interno, isto
€, voltados para os problemas que o proprio continente europeu enfrentava, o declinio
do projeto imperialista.

No pensamento filosofico-educacional latino-americano, a hermenéutica tem
adentrado sob diferentes movimentos e momentos, especialmente através dos que
pensaram projetos e acdes relacionados as questdes de identidade, cultura, ética e
religido, ampliando a abordagem em torno de conceitos como os de colonialidade e
decolonialidade do saber. Reconhece-se que h& um processo historico que foi
moldando e produzindo modos de ser, pensar, viver e saber em que valores,
conhecimentos e experiéncias de epistemologias e cosmologias latino-americanas
foram gradativamente subalternizados e até suplantados. E que hoje, algumas delas
estdo sendo timidamente reconhecidas, como a perspectiva indigena. O volume de
guestdes amalgamadas a este processo ndo poderemos dar conta de refletir nesta
tese, mas sim contribuir com um olhar sobre as pesquisas em educacao produzidas
no ambito do PPGE/UFSC, vislumbrando como essas preocupacdes permeiam e se
evidenciam na produc¢éo do conhecimento educacional brasileiro.

Neste sentido, podemos ousar pensar que, assim como todo filésofo € um
hermeneuta (AMARAL FILHO, 2004), o pesquisador em educacéo, bem como das
ciéncias humanas, exerce uma funcdo muito similar ao do filésofo-hermeneuta. Isso
se deve a sua ocupacao estar centrada na interpretacdo e compreensao de textos,
fenbmenos, fatos histéricos e acdes humanas, especificamente quando estes

possuem relacdo com a ideia de formacao e/ou educacdo. Com isso, concordamos

22 Para Streck (2010, p. 21 - nota 5) “enquanto o colonialismo tem claras ligacdes geogréaficas e
histéricas, a colonialidade, em processo, atua como uma matriz subjacente do poder colonial que
seguiu existindo depois da independéncia politica”.

2 Ressalta-se que o questionamento a racionalidade instrumental n&o reuniu/retine apenas filosofos
da hermenéutica, pelo contrario, mobilizou outras correntes filosoéficas, da qual damos destaque,
dentre outras, a Teoria Critica, vinculada a Escola de Frankfurt, de onde podemos destacar
fildsofos como Theodor Adorno (1903-1969), Max Horkheimer (1895-1973) e um dos seus
principais herdeiros, Jurgen Habermas (1929) (HABERMAS, 1987).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Max_Horkheimer
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com Battestin et. al. (2016, p. 192), que toda “atividade filoséfica ndo consiste em
justificar e legitimar o ja sabido, mas em elaborar constantemente uma critica do
pensamento sobre ele mesmo. No minimo, para buscarmos saber como e até onde

poderiamos pensar de outra forma”.

IV - Sobre a perspectiva tedrico-metodoldgica da tese

Embora a hermenéutica tenha corroborado com a percepgao e compreensao
dos fendmenos educacionais e formativos, em especial no desenvolvimento de
métodos e metodologias de cunho qualitativo, sua utilizacdo nas pesquisas
educacionais ainda sofre uma série de restricbes. Tais restricbes podem ser
compreendidas, especialmente, pelo fato da hermenéutica se opor a cultura
objetivista, que passa a ter sua hegemonia contestada e, por vezes, até refutada.

Ao ampliar, na compreenséo, o leque de possibilidades de leitura das acées
ou fenbmenos humanos, a hermenéutica tende a enfraquecer as tendéncias
funcionalistas e tecnicistas. Elas que, por vezes, reduzem de forma simpléria as
relacbes que tecem o complexo processo da formagdo humana a modelos
padronizados de educacdo, sejam escolarizados ou ndo, o que afeta a acéo
investigativa do campo educacional. Tomar a hermenéutica filosoéfica, critica, portanto,
no desenvolvimento de pesquisas em educacédo de carater formativo, € optar por um
percurso que possibilite maior plasticidade na dindmica de leitura, andlise e
interpretagcédo do fenébmeno educacional em sua complexidade. Essa caracteristica lhe
€ inerente.

A metodologia adotada neste trabalho de tese, portanto, parte dos
pressupostos da hermenéutica filoséfica, na qual assumimos uma posicao
interpretativa e (auto)formativa. Ndo se concebe a hermenéutica filoséfica meramente
como um meétodo no sentido corrente, um modo regulador de fazer, mas como uma
atitude filosoéfica interpretativa que busca desvelar o sentido do texto e da acédo
humana, questionando permanentemente todo pensamento, conhecimento e atitude.

A interpretagdo € “o trabalho de pensamento que consiste em decifrar o
sentido oculto no sentido aparente, em desdobrar os niveis de significacado implicados
na significagao literal” (RICOEUR, 1988, p. 16). Ela é um ato essencial do pensamento
humano, pois, na verdade, “o proprio fato de existir pode ser considerado como um

processo constante de interpretacdo” (PALMER, 2006, p. 20). Para Gadamer (1997,
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p. 459), “a interpretacdo ndo € um ato posterior e oportunamente complementar a
compreensao, porém, compreender € sempre interpretar, e, por conseguinte, a
interpretacéo é a forma explicita da compreensao”.

A tarefa da hermenéutica € a de “reconstruir a dinamica interna do texto [e de]
restituir a capacidade da obra de se projetar para fora na representacdo de um mundo
que eu poderia habitar” (RICOEUR, 1986, p. 32). Vem a ser, segundo Grondin (2012,
p. 105), uma “teoria das operagdes do entendimento em sua relacdo com a
interpretacdo dos textos”, concebidos enquanto tudo o que pode ser entendido,
podendo ser um escrito, uma acdo humana ou uma histéria, seja individual ou coletiva.
“A ideia que decorre dai € que o entendimento da realidade humana € constituido por
meio dos textos e das narrativas” (GRONDIN, 2012, p. 106), elementos constitutivos
das identidades e alteridades.

O tempo presente, isto €, as novas e atuais geracdes, sempre tém algo a dizer
sobre o acontecimento da tradi¢cao, que € o entendimento formulado a partir do acesso
aos registros e narrativas produzidos e transmitidos. Neste trabalho, entéo, trata-se
de dizer algo sobre as pesquisas em educacéo e sua relacdo com a (de)colonialidade
do saber, realizando um percurso de analise critica e reflexiva, assumindo possiveis
riscos e considerando o lugar do qual falamos, a filosofia da educacdo. Assim, é
possivel concordar que:

(...) todo o encontro com a tradi¢cdo realizado com consciéncia histérica
experimenta por simesmo a relacéo de tensdo entre texto e presente. A tarefa

hermenéutica consiste em ndo ocultar esta tensdo em uma assimilagdo
ingénua, mas em desenvolvé-la conscientemente (GADAMER, 1997, p. 458).

Desta forma, é imprescindivel ndo se apegar demasiadamente a objetividade,
caracteristica do pensamento técnico-instrumental, a fim de manter-se aberto ao
inusitado, ao imprevisivel, a circularidade hermenéutica, que para Gadamer traduz-se
na primazia da pergunta sobre a resposta, condicdo para a ampliagdo da
compreensao e o desenvolvimento da consciéncia hermenéutica (GADAMER, 1997).
Fechar-se em uma perspectiva ou resposta pronta e acabada é como cair num circulo
vicioso, em oposi¢do ao circulo hermenéutico (GADAMER, 1997), subtraindo o
potencial existente no homem capaz de Paul Ricoeur (2006), aguele que se pergunta:
‘que posso eu?”, em determinado tempo, espaco e territério, especialmente frente a

interpelacdo do Outro levinasiano.
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Para além da objetividade que os conceitos (ex)traidos - da atividade de
empiria desta tese - podem nos (a)trair, esta o carater de velamento e desvelamento
do processo conhecedor, que com a hermenéutica procuraremos recuperar ou
considerar no processo de leitura e interpretacdo. Isso significa que a dinamica de
trabalho, apés a coleta de informacdes, sera a de articular explicacdo e compreensao,
isto €, procurar compreender na medida em que construimos a tessitura de
explicagbes sobre os motivos que fizeram emergir certos temas de pesquisa, autores,
linhas de pesquisa, estrutura de elaboracédo do trabalho académico, ampliacdo do
programa, Oou mesmo a auséncia de certas abordagens e perspectivas
epistemoldgicas.

N&o pretendemos com isso, ocupar uma posicdo do “sujeito soberano”?
apregoado em boa parte pelo lluminismo, atuando como detentores do controle total
sobre o processo de conhecer, mas nos entregar a poténcia do texto, das palavras e
das narrativas dialética e criticamente. Esta entrega ao texto ndo é uma atitude
passiva ou alienada, pelo contrério, caracteriza-se como abertura para deixar-se tocar
e, de imediato, construir relacées e conexdes com a historia passada, com o presente
e com os desafios aos quais estamos imersos enquanto agentes do campo filoséfico-
educacional. Quanto a posicdo ndo alienada/alienante frente ao texto, nas
formulacbes sobre a ética da libertacdo e nos dialogos com Paul Ricoeur, Enrique
Dussel (1993, p. 148) dira que:

A alienagéo perante o texto consistiria em que o “compreender-se perante o
texto” dita compreenséo fora alienante, estranha, contra os interesses éticos
do leitor. O texto constituiria o leitor como mediagao da “coisa do texto”, seria
manipulagdo, propaganda. O leitor seria sé publico, mercado, “seguidor” do
conteddo do texto: mediacdo instrumental do texto. Da mesma maneira o
produto/capital pode constituir o produto trabalhador (o trabalho vivo para
Marx) como uma mediacao de seu préprio produto (uma coisa): a “valorizagédo
do valor” (esséncia do capital). Desta maneira o criador do texto pode
transformar-se em uma mediacéo da realizagéo social do texto, assim como

o criador do valor capital (por plusvalor acumulado) pode transformar-se em
uma mediacao da realizacdo, ou acumulacao de capital.

Dussel (1993) chamara a atencdo a relagdo social que permeia 0 processo
hermenéutico, que é seu ponto de partida na proposicdo da filosofia da libertacéo.

Dizia que “quando a filosofia ricoeuriana parecia terminar seu trabalho, sé ai teria

24 para aprofundamento sobre a ideia de “sujeito soberano”, consultar a obra Nascimento e morte do
sujeito moderno, de Stuart Hall, em A identidade cultural na PGs-Modernidade, 11 ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 2006. pp 23-46.
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comegado o da filosofia da libertacdo”. Desde o contexto latino-americano e numa
atitude hermenéutica, se pergunta sobre: “Pode um dominado ‘interpretar’ o ‘texto’
produzido e interpretado ‘no mundo’ do dominador? Em que condi¢des subjetivas,
objetivas, hermenéuticas, textuais, etc., pode efetuar-se ‘adequadamente’ tal
interpretacéo?” (DUSSEL, 1992, p. 149). Com base na obra Existe uma filosofia na
América Latina??®, de Salazar Bondy (1968), Dussel dira ser possivel pensar numa
filosofia latino-americana somente quando o leitor, intérprete ou fildsofo se encontrar
em um processo pratico de libertacéo e fruicdo, reforcando a dimenséo ética, e mais,
estética, da hermenéutica filosofica.

A finalidade, pois, € assegurar, em alguma medida, um processo
(auto)formativo e critico, que seja capaz de indicar possibilidades para continuar a
pensar a educacdo em perspectivas decoloniais e ndo coloniais. I1sso pressupde
identificar e reconhecer situacdes, escolhas e abordagens tedricas e metodoldgicas
gue no passado recente permearam a producdo do conhecimento educacional no
ambito do PPGE da UFSC. Esse pode ser um efeito deste carater formativo de
pesquisa, e talvez seja uma contribuicdo a histéria do Programa de Pds-Graduacao
em Educacéo.

Fazer uma (re)leitura e refletir sobre esse conjunto de producdes académicas,
especialmente as teses de doutorado, énfase deste trabalho, constitui-se uma das
funcdes da Filosofia da Educacéo, pois, segundo Hermann (2016, p. 2) ela atua na
pesquisa em educacido na perspectiva de “compreender o avesso do processo de
pesquisa e promover a experiéncia do pensar, capaz de instaurar uma cultura
filosofica formativa que repercuta no aprimoramento qualitativo da pesquisa

educacional”.

% Esta € uma das primeiras obras que levanta a questio sobre a existéncia ou n&o de uma filosofia
latino-americana. Bondy questiona se de fato ha uma filosofia auténtica e original da América
Latina, destacando que o que ocorreu foi uma recepc¢éo e adequacado do pensamento hispéanico-
europeu. Logo em seguinte, Leopoldo Zea publicou A filosofia latino-americana como filosofia sem
mais (1969), contrapondo as posi¢des de Salazar Bondy. Para Zea, € preciso assumir o passado
filosofico da América Latina a partir da antropologia que se desenvolveu progressivamente e que
foi tematizando a questdo do ser do homem americano e uma filosofia da histéria e da cultura.
Embora este debate tenha avancado significativamente e constituido as bases do que se pode
denominar de filosofia latino-americana, ndo se tem uma posicao final, embora isso ndo seja
determinante. Maiores detalhes sobre esse debate, especialmente sobre as posi¢des de Bondy e
Zea, consultar os textos de Vanderlei Luiz Trindade - http://www.ifil.org/Biblioteca/trindade.htm -,
Eugénio Rezende de Carvalho -
http://anphlac.fflch.usp.br/sites/anphlac.fflch.usp.br/files/eugenio_carvalho.pdf, entre outros.


http://www.ifil.org/Biblioteca/trindade.htm
http://anphlac.fflch.usp.br/sites/anphlac.fflch.usp.br/files/eugenio_carvalho.pdf
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Neste caso, hdo pode ser uma acao reduzida a mera compilacao e analise de
dados. Pressupfe um movimento hermenéutico filoséfico, portanto, critico, que
elucide e visibilize potenciais de reconhecimento de diferentes racionalidades, bem
como de indicativos que contribuem com a reproducgéo de certa colonialidade do saber
na pesquisa em educacéo. Tanto os potenciais de reconhecimento quanto a suspeita
de certa colonialidade do saber transformam-se em energia mobilizadora a praxis
formativa, compreendida enquanto ato ou conjunto de atos pelos quais € possivel
modificar o que esta previamente dado, de modo a ressignificar continuamente o
proprio pensar-fazer (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011).

A forma de luta por reconhecimento (HONNETH, 2009) que mais tem
popularizado o proprio tema do reconhecimento, e que possui imbricagcdes com a
(de)colonialidade, est4 associada ao multiculturalismo e aos combates sustentados
por grupos subalternos, como os movimentos feministas, de negros e de minorias
culturais, que normalmente sdo os mais afetados, de maneira sistematica, por
definicbes e imposi¢des coloniais do saber (RICOEUR, 2006). No contexto brasileiro,
é histérica a luta das populagées indigenas, quilombolas, ribeirinhas, sem-terra, sem-
teto, mulheres, LGBTSs, imigrantes (refugiados ou néo), dentre outros grupos, que
ampliam as demandas identitarias e exigem reconhecimento, afetando sobremaneira
as concepcoles e processos de producdo do conhecimento educativo e de formacgéao
humana.

O reconhecimento foi e € uma necessidade constante e existencial dos
individuos e dos grupos humanos. Tem se complexificado pelos fluxos migratorios,
pelos projetos geopoliticos imperialistas, pelos interesses da producao mercantil em
torno da educacdo, pelas mudancas climaticas, pelas novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, pelas questdes ambientais, de subsisténcia e
sustentabilidade, dentre outros aspectos que exigem das ciéncias, e especificamente
da educacdo, respostas a altura de nosso tempo. As reivindicacfes que dizem
respeito a igualdade no plano social colocam no jogo as instituicbes publicas ligadas
a sociedade civil, como a universidade na sua tarefa formativa e produtora de
conhecimento, bem como a instituicdo politica (RICOEUR, 2006, p. 227).

Nesta perspectiva, Herndndez Diaz (2006, p. 19-20) assinala que:

[...] La universidad ha sido, y continda siendo asi, un modelo organizativo
mutante, dialéctico, histérico, porque esta en su identidad el deseo de ser un
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instrumento de mediacién social y cultural al servicio de la creacién y
transmision del saber y la ciencia em su sentido mas universal, pero también
prestando atencion formativa a estudiantes y docentes, y a la sociedad que
la acoge, su entorno préximo, y en sus diferentes circunstancias histéricas.
[...] Sidurante varios siglos la universidad permaneci6 anclada en atender los
servicios formativos demandados por las élites dirigentes, la universidad
contemporanea ha evolucionado, y también ha asumido otras
responsabilidades sociales, cientificas y educativas.

Se a universidade € um espaco privilegiado para a pesquisa e a producao do
conhecimento articuladas as questfes sociais, educativas e cientificas, torna-se
relevante refletir e discutir a relacdo existente entre (de)colonialidade do saber e
reconhecimento como praxis formativa. O individuo-pesquisador se forma na dinamica
do seu pensar-fazer, evidenciando interfaces, implicacdes e potencialidades para a
pés-graduacdo em educacao e seus possiveis impactos socioculturais. Assim, tendo
em vista que a universidade é uma instituicdo social, algo dela produz efeitos para
além de suas fronteiras.

Parece ser de responsabilidade da Educacdo Superior, especialmente do
campo da filosofia e das teorias da educagéao, provocar os estudantes e investigadores
“a fazerem experiéncias com seus proprios conceitos, por vezes desmontando,
refinando, sofisticando, incluindo, excluindo nocdes e conceitos para evitar que a
solidez das conviccbes empobrecam as imagens da exuberancia da vida e das
estéticas educativas” (HARDT; MOURA; BARBOSA, 2014, p. 89).

Se a colonialidade do saber encerra em si, enquanto circulo fechado, certa
restricdo de sentido e significado, operando com um estreitamento epistemoldgico,
em contrapartida a decolonialidade do saber, articulada a instauracdo de processos
de nédo colonialidade, € condicdo para uma formacéo critica, criativa, significativa e
intercultural. Assim, se associada a pesquisa em educacdo, contribui para que os
individuos se desenvolvam criando e assumindo referenciais que potencializam as
relacdes intersubjetivas e assegurem os direitos humanos e a dignidade de todas as

pessoas, culturas e populacoes.

V — Problematica e objetivo

A partir do exposto e considerando as investigacdes realizadas em torno do
material empirico selecionado para esta pesquisa, emergem algumas questdes
centrais que justificam, motivam e permeiam esta tese, configurando a sua

problematica, que sintetizamos a partir das seguintes questdes:
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1) O que é (de)colonialidade do saber? Qual racionalidade a sustenta?

2) Qual racionalidade tem desenhado o panorama das pesquisas no PPGE, no
recorte temporal de nossa pesquisa?

3) E possivel asseverar a presenca da colonialidade do saber no PPGE/UFSC?

4) Qual a contribuicio dos estudos decoloniais a Universidade,
especificamente a pesquisa educacional?

5) O que seria uma decolonialidade da/na pesquisa em educagao?

Compreendendo a complexidade das interrogacdes e considerando os limites
temporais que envolvem a producdo académica, esta no horizonte da presente
pesquisa acessar e tensionar o consensual, o habitual e 0 hegemoénico na pesquisa
educacional brasileira. Evidenciam-se, assim, outras perspectivas epistemologicas
que flexibilizem as fronteiras entre o sensivel e o inteligivel na producdo do
conhecimento relativo aos processos formativos. Trata-se de uma estratégia e atitude
hermenéutica decolonial, no intuito de operar, reconhecer e valorizar distintas
racionalidades, uma das fungbes da Filosofia da Educacdo (HERMANN, 2002;
FLICKINGER, 1998; SEVERINO, 2007, 2019).

Desta maneira, o objetivo desta tese foi analisar as producées do Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacdo da UFSC, especificamente as teses de doutorado
(seus titulos, resumos e palavras-chave), a fim de identificar e refletir sobre as
perspectivas epistemoldgicas e metodologicas presentes na producdo do
conhecimento, articulando as tendéncias (de)coloniais que transversalizam a
pesquisa em educacdo no contexto brasileiro e latino-americano. Compreendemos
gue a predominancia de uma racionalidade produz e conduz certa colonialidade do
saber e, com isso, dificulta o reconhecimento de diferentes perspectivas
epistemoldgicas e horizontes de compreensdo na pesquisa em educacdo e em

propostas formativas.

VI - Organizagao da tese
Como ja anunciado, todo o processo de empiria, isto €, o levantamento de
dados nos arquivos do PPGE, foi um esforco envolvendo dois projetos de doutorado?®.

O que motivou este trabalho coletivo, além do fato do PPGE ter completado 40 anos

% Trata-se da presente tese e da tese, elaborada concomitantemente, de Paulo César Jacé, com
orientacao da professora Dra. Lucia Schneider Hardt.
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de existéncia em 2014, é o potencial contido no conjunto das producdes do Programa
em suas narrativas, discursos, analises, informacfes, problematicas, presencas e
auséncias, que estimulam continuar pensando os desafios educacionais de nosso
tempo, um compromisso proprio da Filosofia da Educacéo.

Denomina-se “pesquisa coletiva”?’ aquela que se da por compartilhamento
em uma de suas fases e, ao mesmo tempo, sustentada nas individualidades dos
agentes do processo de desenvolvimento da investigacdo e na producdo do
conhecimento dela decorrente. Assim, as a¢des que integram a pesquisa sao também
construcdes coletivas, em que transitam e confluem pensamentos coletivos que
podem gerar transformacdes dos individuos, tanto em nivel de concepcdes relativas
a tematica, quanto no nivel da pratica, caracterizando uma dimensado formativa da
acdo investigativa. Na pesquisa de cunho hermenéutico, como € o caso desta tese,
ressalta-se o papel do intérprete na producdo de sentidos, ndo simplesmente como
um espectador atento, mas alguém que se insere na circularidade do debate, da
producdo académica e da acdo formativa-educacional. Que se coloca a disposi¢cao
dos textos, narrativas e documentos a fim de se deixar tocar pelo mundo que se abre,
pelo inevitavel, mas também pelo estranhamento ou pelo inusitado.

A pesquisa coletiva aqui abordada possui dois grandes blocos. Tal como
referido anteriormente na pagina 13, o primeiro foi o trabalho de definicdo dos critérios
para coleta de dados, a leitura e compilacéo de informacdes em planilhas que, embora
realizadas em etapas distintas, sdo interdependentes e complementares. No segundo
bloco, o trabalho continuou na especificidade teorico-metodolégica de cada
pesquisador?,

Nossa analise ndo levou em consideracdo o conjunto das dissertacdes de
forma direta. No entanto, indireta e pontualmente sim, uma vez que foi a producéo do
curso de mestrado que demandou e possibilitou a criacdo do curso de doutorado,

ampliando e transformando o programa de pés-graduacéo e suas linhas de pesquisa,

27 Para maiores informacoes referentes a ideia de “pesquisa coletiva”, pode-se encontrar no texto A
pesquisa coletiva num processo formativo de estudantes-docentes, de Prada e Borges (2012),
disponivel em: http://www.seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/viewFile/14915/8411.

28 A titulo de informacgdo, enquanto a tese de Paulo dara énfase ao estado do conhecimento, as
continuidades e rupturas teéricas no decorrer dos 40 anos de produc¢éo, nosso trabalho tomara as
teses de doutorado para analisar o fenébmeno da (de)colonialidade do saber e suas incidéncias no
processo de reconhecimento enquanto percurso (auto)formativo, na perspectiva da hermenéutica
filosofica.


http://www.seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/viewFile/14915/8411
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0 que possibilitou aos interessados a continuidade dos estudos e investigacdes no
campo educacional.

Quanto ao primeiro bloco, considerando o grande volume de teses e
dissertacdes??, optamos por trabalhar com os titulos, resumos e palavras-chave, tanto
das dissertacGes quanto das teses, conforme disposto no “Apéndice I”. Os topicos
selecionados para o levantamento de dados sao: titulo da pesquisa, autoria,
orientacdo e banca examinadora, linha de pesquisa, objetivo geral, aporte
metodoldgico, aporte teorico, pergunta-chave ou problematica, palavras-chave e
conclusdes.

Apoés a coleta dos dados preliminares de todas as teses e dissertacoes,
realizou-se uma primeira analise para extrair o que ficou denominado de “temas
nucleares” e “subtemas orbitais”. O tema nuclear € a categoria central de cada
pesquisa. Ja os subtemas sao topicos associados ao tema nuclear, que nem sempre
estdo explicitados no titulo, mas que se evidenciam no objetivo, na problematica ou
nas palavras-chave. Este movimento de identificagéo e captacao dos temas nucleares
e subtemas das teses, enquanto uma dinamica de cunho hermenéutico, encontra-se
sistematizado e disponivel no “Apéndice II”.

Posteriormente, tomamos 0s temas nucleares e 0s agrupamos seguindo a
cronologia dos anos em que as teses foram defendidas. Com isso, foi possivel
transformar os dados em gréficos (apresentados no segundo capitulo desta tese), os
quais expressam um mapeamento das tematicas centrais abordadas na producéo do
PPGE, especificamente as teses de doutorado produzidas no periodo entre 1994 e
2014.

Quanto a organizacdo da tese em geral, apds delinear os aportes tedrico-
metodoldgicos, problemética, objetivo e horizontes de compreensédo, bem como as
énfases de cada capitulo (neste final de introducéo), ressaltamos que, no primeiro
capitulo, desenvolvemos contextual e conceitualmente os termos constituintes do que
se designou pensamento decolonial, dando destaque aos efeitos produzidos no

humano e na produgdo do conhecimento educacional. Metaforicamente, a

29 A consulta foi realizada no acervo de teses e dissertacoes impressas, disponiveis na Secretaria do
PPGE e na péagina eletrénica do Programa (www.ppge.ufsc.br), no link “Informagdes do Curso”,
tépico “Teses e dissertagdes”. No site foi possivel encontrar todas as teses e dissertagbes apenas
a partir dos anos 2000. Até entéo, a obrigatoriedade da entrega era apenas no formato impresso.


http://www.ppge.ufsc.br/
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(de)colonialidade do saber assemelha-se a uma rede que, embora tenha profundas
marcas (nos e fios) da colonialidade na cultura educacional, possui aberturas (entre
nés e fios) que possibilitam a decolonialidade do saber e do poder, isto €, o
cruzamento e a integracao de outras racionalidades para o pensar-fazer formativo.

No segundo capitulo, contextualizamos o cenario em que foi criado o PPGE
da UFSC e, dentro dele, a organizacdo das teses a partir das delimitacdes e escolhas,
as linhas de pesquisa, 0s resumos, as técnicas e abordagens metodoldgicas, temas
nucleares e subtemas orbitais e sua relagdo com aspectos cientificos e ideologicos e,
por fim, as perspectivas tedrico-epistemoldgicas. Ou seja, apresentamos um pouco
da “rede” tecida em um contexto local, embora conectada em &mbito nacional. Esse
processo possui um carater descritivo e reflexivo, pois procura caracterizar uma
espécie de identidade do PPGE desde as producdes do curso de doutorado.

No terceiro capitulo, procuramos refletir sobre a pesquisa em educacédo
enguanto experiéncia hermenéutica (auto)formativa e decolonial, na qual se articula a
forga contida do giro hermenéutico e do giro decolonial, movimentos de abertura de
novos mundos, o que nos fez adentrar na questdo da ética da hermenéutica
contemporanea. Tecemos reflexdes em torno da atitude hermenéutica como percurso
(auto)formativo e decolonial, um desafio intercultural, demarcando aspectos que
caracterizam a (de)colonialidade do saber na pesquisa em educacéo, bem como a
sua dimensao (auto)formativa.

Por fim, desenvolvemos algumas consideragdes provisérias®, nas quais se
considera que a decolonialidade do saber ndo se limita ao discurso do decolonial, mas
requer também uma atitude diante do conhecimento e das formas de sua legitimacao
e utilizacdo no mundo da vida. Consideramos que a pesquisa em educacdo € uma
experiéncia (auto)formativa que propicia reconhecimento de si e do Outro na medida
em gue torna a praxis (pensar-fazer) uma dindmica néo colonial, inventiva e auténtica

o suficiente para se liberar das mazelas redutoras das alteridades e do saber humano.

30 Embora se trate de uma tese, cuja tendéncia é a apresentacdo afirmativa de determinadas
conclusdes, mantemos a ideia de provisoriendade, pois, desde uma perspectiva da hermenéutica
filoséfica contemporanea, o que hoje consideramos verdade, podera ser compreendida a partir de
outras perspectivas.
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CAPITULO |

1. (DE)COLONIALIDADE DO SABER

A vida esta ai, generosa, potente,

abundante... e fragil. O tempo surge

para marca-la faticamente e na infinitude.

Os ciclos vém, os ciclos vao.

Tece o teceldo, com maos habeis, fortes ou néo.

Maos de homens, de mulheres, aprendizes,

ensinantes. Saber milenar. Funde-se arte, pensamento,

coracao. Produz-se calor, beleza, amor, relacdo. Fios se cruzam,
se amarram, se vao. Deixam noés, tramas, resisténcia. Entre nos,
vazios, aberturas, ventilacdo. Revolucédo. Velocidade. Producéao.
Morte. Vitalidade. Singularidade, pluralidade, colorido, trama, textura...
Vida! Memoérias, historias, dor, leveza. Viver...

(Autoria propria)

1.1 Da condigao Colonial/Colonialismo a Colonialidade: “fios” de uma complexa
tessitura

Compreender a (de)colonialidade do saber pressupde um alargamento do
olhar para além do campo educacional, uma atitude hermenéutica decolonial diante
da vida, do mundo e do conhecimento. Significa perceber que algumas marcas
produzidas ao longo da histéria, ocasionadas em grande parte devido a auséncia de
um verdadeiro didlogo intercultural®!, como no caso de América Latina, ainda ressoam
guando se trata de pensar a producdo do conhecimento no campo educacional e a
educacao enquanto formacao, na amplitude e plasticidade que o termo exige.

O propésito, neste primeiro capitulo, € puxar alguns “fios” da complexa

tessitura que constitui o historico da denominada condi¢ao Colonial, que, por ser um

31 Neste sentido, Fleuri (2013, p. 59) nos desafia a imaginar, “[...] o quanto teriam aprendido as culturas
europeias se, em vez de conquistar, tivessem realizado um dialogo intercultural com os povos
ancestrais amerindios! Se tivessem aprendido a cuidar da natureza como o0s povos aborigines
cuidam! Se tivessem compreendido suas culturas e suas visdes religiosas! Certamente as geracdes
seguintes nado teriam a situacdo catastréfica em que hoje nos encontramos em termos de
sustentabilidade da vida e da convivéncia em nosso planeta!”
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projeto de dominacdo antropoldgica, cultural, politica e econbmica, traz de forma
indissociavel instrumentos ideolégicos do Colonialismo, que se acentuam com o
Capitalismo®? e exercem fortes influéncias no processo formativo, de producéo e
legitimacdo do conhecimento educacional contemporaneo. Isto é, desta época ou
tempo que coletivamente comungamos como “nosso”, mas que deve ser
compreendido como heranca, histéria e resultado de um conjunto de processos
humanos e sociais. Sem a compreensdo minima da “teia” constituinte do imaginario
latino-americano, o debate da (de)colonialidade do saber e seus impactos a pesquisa
educacional produzida neste continente torna-se um tanto indcuo do ponto de vista de
sua significacdo ao universo formativo. Ao mesmo tempo, a pesquisa em educacao
torna-se uma operacdo imprescindivel para compreender o(s) imaginario(s) latino-
americano(s).

O Colonialismo como projeto imperialista estd associado a totalidade do
processo de Colonizacdo, que € o dominio politico, econébmico e militar de um
determinado territorio e a populacdo que nele habita. Pode ser caracterizado através
de alguns marcadores, como a desigualdade relacional, a disjuncao cultural e social,
a descontinuidade territorial entre quem coloniza e quem € colonizado, a negacéo da
autonomia do colonizado, a hegemonia imposta pelo colonizador, o que inclui uma
dindmica de desmemorizacdo das populacdes dominadas em relagéo a sua histéria,
valores, saberes e costumes. Segundo Mignolo (2003), trata-se de moldar uma
identidade fundada na distincéo étnica, que se sustenta na superioridade de algumas

formas de conhecimento sobre outras. E a instauracdo de processos de inculcacéo

32 para Ellen M. Wood, o Capitalismo n&o € definido ou constituido tio somente pelo Estado,
mercado, dinheiro ou trabalho, pois, enquanto um sistema econémico e social, inclui todas as
acbes humanas, inclusive as de cunho sentimental e afetivo, passiveis de um valor expresso no
mercado. Neste sentido, a autora afirma que “O capitalismo é um sistema em que os bens e
servicos, inclusive as necessidades mais basicas da vida, sdo produzidos para fins de troca
lucrativa; em que até a capacidade humana de trabalho € uma mercadoria a venda no mercado; e
em gue, como todos os agentes econémicos dependem do mercado, 0s requisitos da competicdo
e da maximizagdo do lucro sao as regras fundamentais da vida. Por causa dessas regras, ele €
um sistema singularmente voltado para o desenvolvimento das for¢as produtivas e o0 aumento da
produtividade do trabalho através de recursos técnicos. Acima de tudo, € um sistema em que o
grosso do trabalho da sociedade é feito por trabalhadores sem posses, obrigados a vender sua
mao-de-obra por um salario, a fim de obter acesso aos meios de subsisténcia. No processo de
atender as necessidades e desejos da sociedade, os trabalhadores também geram lucros para os
que compram sua forca de trabalho. Na verdade, a producdo de bens e servicos esta subordinada
a producdo do capital e do lucro capitalista. O objetivo basico do sistema capitalista, em outras
palavras, € a producdo e a auto-expansédo do capital [por meio da exploragdo massiva dos
trabalhadores]” (WOOD, 2001, p. 12).
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do imaginario do colonizador visando criar uma nova memaria que tem por objetivo
reorganizar as hierarquias e manipular ideologicamente o0s grupos colonizados
segundo categorias legitimadoras - civilizacdo, trabalho, cultura, comércio - das
violéncias produzidas pelo projeto colonial (HENRIQUES, 2015).

Neste sentido, José Marti®3, conhecido por seu pensamento anti-
imperialista34, especialmente em relacdo ao emergente dominio estadunidense e a
luta independentista de Cuba contra o Colonialismo espanhol em 1895, afirma que o
Colonialismo é muito mais que um sistema de exploracdo econdmica e de opressado
politica que afeta as estruturas de convivéncia social. Para ele, € um sistema que
implica uma antropologia racista como critério de humanidade que destréi os
fundamentos espirituais antropolégicos do Outro, o colonizado. Nesta perspectiva,
Fornet-Betancourt (2017, p. 88) chega a afirmar que o colonizado “[...] € um des-
realizado, foi-lhe arrebatado sua realidade, sua humanidade, e agora a ordem do
colonizador aparece como seu caminho para a realidade”®.

Independente do formato e da intensidade do Colonialismo, que na
contemporaneidade esta associado a ideia de imperialismo cultural, politico e
econdmico, as condi¢cdes impostas ao humano e suas consequéncias geralmente sao
muito similares. Além da mudanca radical do imaginario e do ethos, o Colonialismo
produziu opressdo, desigualdades e dependéncia econdbmica - fatores de
desumanizacao - interrompendo processos emancipatorios, democraticos, libertarios
e formativos que emergem em distintas sociedades ao longo da histéria, mantendo-

se hoje transversalizado sob diferentes estratégias e mecanismos de colonialidade.

1.1.1 A condigéo colonial: o humano e a “produc¢éo” da desumanizagéo

Vinieron. Ellos tenian la biblia y nosotros teniamos la tierra.
Y nos dijeron: cierren los 0jos y recen. Y cuando

abrimos los ojos ellos tenian la tierra

y nosotros la Biblia.

(Eduardo Galeano)

3 Um dos mais conhecidos e comentados textos deste autor € o ensaio Nuestra América, publicado
originalmente no México, em 1891.

3 De acordo com Fornet-Betancourt (2017, p. 86), quem reconhece José Marti como o primeiro
pensador gue explicitou um pensamento claramente anti-imperialista foi Mark Twain (1835-1910),
um dos cofundadores - juntamente com os filosofos William James (1842-1910) e John Dewey
(1859-1952) - da “American Anti-imperialist League”, em 1898.

% Traduc&o do autor.
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O processo civilizatério € marcado por profundas e intensas disputas entre os
povos que, a depender do tempo e contexto histérico, estiveram mais implicados ou
submetidos que outros, com intensidades e formatos distintos. A busca por
alternativas de protecéo, entendimentos, resisténcia e desejo de dominio exigiu de
homens e mulheres a producédo de conhecimentos e estratégias que dessem conta
de responder aos desafios de cada contexto socio-historico. Deste modo, operar com
0 pensamento sobre a producao do conhecimento e as formas de sua legitimacao na
contemporaneidade, enquanto atividade filoséfica emancipatéria, requer um
reconhecimento das dimensdes histéricas, politicas e culturais que atravessam a
constituicdo do imaginario epistémico brasileiro e latino-americano, profundamente
marcado pela I6gica dicotdmica do dominado e do dominador que, em certa medida,
ainda se reproduzem em processos formativos.

A extensdo dos aspectos constituintes do imaginario brasileiro e latino-
americano e sua relacdo com a condi¢do colonial, a qual corréi internamente o
humano, tem profundas implica¢cdes com o pensar filoséfico-educacional, pois afetam
- quando nao negam - a alteridade. E, do ponto de vista ético, uma alteridade negada
(conquistada, alienada, assassinada, ndo emancipada) serve fundamentalmente aos
grandes projetos imperialistas, 0 que faz recordar a expressdo conhecida na
Conquista e destacada por Estermann (2006, p. 27): “s6 um indio morto é um bom
indio”.

A condicao do colonizado, como descreve Albert Memmi (1920-) em sua obra
Retrato del Colonizado (1974), é de um homem inferiorizado, um sub-homem, onde a
riqueza do Colono repousa sobre a miséria do Colonizado. Trata-se de uma situacéo
de exploracdo que coloca o explorador em dependéncia do explorado, caracterizando
uma relagao dialética, pois “o Colonizador vive porque existe o Colonizado” (MEMMI,
1974, p. 14).

Em Fenomenologia do Espirito, Hegel (2014) assinala essa dialética na
parabola do senhor e do escravo, demonstrando que um se constitui na interface e
dependéncia do outro. Na obra Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire também utiliza
esta relagdo ao demonstrar como as classes opressora e oprimida se constituem de
forma imbricada e numa permanente “dependéncia” mutua: “ao fazer-se opressora, a

realidade implica a existéncia dos que oprimem e dos que sao oprimidos” (FREIRE,
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2005, p. 41-42). Séao situacdes opostas, porém dependentes em uma relacdo marcada
pela contradicdo. Essa contradicdo € que leva o oprimido, por exemplo, a crer que o
ideal é alcancar a condi¢cao de seu opositor, no caso 0 opressor, tanto no nivel material
quanto no subjetivo.

Ao aceitar essa condicéo, as classes dominadas confirmam, em certa medida,
o lugar em que foram colocadas, o que explica a relativa “estabilidade” das sociedades
colonizadas, em que a propria opressao € “tolerada” pelo oprimido (MEMMI, 1974).
No entanto, ha que se pensar sobre os motivos de tal “tolerancia”. Quais seriam as
possibilidades de fuga ou negacao desta condi¢cao por parte do oprimido? De acordo
com Estermann (2006), a estratégia para evitar a extin¢ao total dos povos andinos da
América, por exemplo, foi a sabia op¢do que fizeram, conscientemente ou ndo, de
viver na clandestinidade e na invisibilidade, uma forma de resisténcia (ou
sobrevivéncia) passiva.

O fato é que, no contexto da Colonizacao, o Colonizado nunca foi beneficiado,
pois 0s programas coloniais sempre fixaram suas bases na opressdo social, na
exploracdo do trabalho e da economia, bem como na negacéo e deslegitimagcao dos
elementos culturais, isto €, seus conhecimentos, crencas, valores e filosofias de vida.
A rentabilidade e a produtividade sdo os critérios para a valoracdo do colonizado,
nunca seus saberes, valores e condi¢do para aprender, até porque geralmente ele é
concebido como “pouco inteligente”, isto &, sem aptidées para desenvolver
determinadas aprendizagens relativas aos conhecimentos comuns no contexto do
Colonizador, o que justificou por muito tempo a néo criacdo de escolas na Colonia,
tanto primarias como secundarias, € muito menos universidades3¢ (MEMMI, 1974).

Portugal, no século XV e XVI, tinha na busca da nobreza uma atitude quase
que “natural”, numa intima associagao entre poder e privilégios, fortemente marcada
pela relacdo consanguinea, ou, quando muito, fruto da reputacdo adquirida no

exercicio de determinadas atividades sociais. Quanto aos ibéricos, Holanda (1995)

% De acordo com Montes (2010, p. 69), “entre 1538 e 1812, en la América Hispanica se hicieron treinta
fundaciones universitarias con grados superiores reconocidos, de las cuales seis eran publicas y de
patronato real, basadas en modelos claustrales salmantinos, veinte fueran Universidades vinculadas
a las 6rdenes religiosas en general (de las cuales doce eran de los jesuitas, seis de los dominicos y
dos de los agustinos), tres Seminarios-Universidad y un Colegio-Universidad”. Para maiores
aprofundamentos, sugere-se consultar Agueda Rodriguez Cruz, Salmantica docet. La proyeccion
de la Universidad de Salamanca en Hispanoamérica, t.I, Salamanca, Universidad de Salamanca,
1997; Id. Historia de las universidades hispanoamericanas. Periodo hispano, 2 vols., Bogota,
Instituto caro y Cuervo, 1973.
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dira que eles atribuiam um valor proprio a pessoa humana, destacando uma maior

autonomia frente ao seu semelhante, o que caracteriza certa originalidade.
Pode dizer-se, realmente, que pela importancia particular que atribuem ao
valor préprio da pessoa humana, a autonomia de cada um dos homens em
relacdo aos semelhantes no tempo e no espaco, devem os espanhois e
portugueses muito de sua originalidade nacional. Para eles, o indice do valor
de um homem infere-se, antes de tudo, da extensdo em que ndo precise
depender dos demais, em que nado necessite de ninguém, em que se baste.
Cada qual é filho de si mesmo, de seu esforgo préprio, de suas virtudes (...)
e as virtudes soberanas para essa mentalidade sdo tdo imperativas, que

chegam por vezes a marcar o porte pessoal a até a fisionomia dos homens
(HOLANDA, 1995, p. 4).

A Espanha se preocupou em levar a universidade as Col6nias hispanicas e,
por servir de grande apoio a Coroa, a Universidade de Salamanca foi um dos modelos
mais difundidos. Mesmo que explorando os bens naturais e o trabalho do Colonizado,
gradativamente foi transmitindo seu legado cultural, através das leis, costumes,
religido e educacdo (MONTES, 2010). Por sua parte, o projeto portugués impos seu
legado cultural ndo pela via da criagcdo de universidades ou escolas, mas pela
catequizacao, trabalho agricola e exploracdo de minerais, pois os ideais da nobreza
estavam mais ligados ao dominio de terras e o seu cultivo.

De acordo com Schwartz (1988, p. 230), “[...] a Coroa portuguesa era muito
parcimoniosa nas concessoes de foros de fidalguias e de titulos de nobreza a classe
dos senhores de engenho ou a quaisquer outros individuos na colénia”. De forma
contraria, a Coroa espanhola criou uma nobreza de titulos, os quais no Brasil nunca
foram concedidos. Por isso, havia nobres portugueses, como o duque de Monsanto
ou o conde de Linhares, que possuiam engenhos no Brasil, mas que eram
proprietarios absenteistas (SCHWARTZ, 1988).

Embora existam diferencas substanciais na gestdo do processo do
Colonialismo entre as duas Coroas, os colonizadores redefiniram a identidade das
populagdes colonizadas em torno do conceito de “indio”®’, forcando a juncdo de um
conjunto de diferencas linguisticas, étnicas, religiosas, formas de organizacao social
e de subsisténcia. “Para essas populacdes a dominagao colonial implicava, em

consequéncia, o abandono e a repressdo das identidades originais [...], e a longo

37 De acordo com Grosfoguel (2007), no final do século XV, Colombo consegue a autorizagéo da
Rainha e do Rei da Coroa Espanhola para a Conquista das indias. Os mapas da época, que na
grande maioria eram chineses, levaram a interpretacao de que o territério que posteriormente se
chamou América seria a india. Dai a denominacéo das populacdes autdctones de “indios”.
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prazo a perda delas e a admissdo de uma comum identidade negativa” (QUIJANO,
2014, p. 122)%,

Esse processo ocorreu também com as populacdes de origem africana ao
serem escravizadas. Diferentes identidades historicas (congos, bacongos, yorubas,
ashantis, dentre outras) foram submetidas a redefinicao identitaria em conformidade
com a Colbnia, igualmente negativadas, com a denominagao “negro”. No processo
histérico, mais especificamente em meados do século XVIII, a propria designacéo de
“colonizador” passou a ser de “europeu”, ou mais genericamente de “branco”, uma
estratégia de ressignificacdo da relacdo de oposicdo dicotdmica. Os descendentes
das relagdes dessas novas identidades passaram a ser conhecidos como “mesti¢cos”
(QUIJANO, 2014). Uma espécie de hibridismo que reproduz em seu interior formas
desiguais de conceber o Outro e suas diferencgas.

Para o mesmo autor,

Essa distribuicdo de identidades sociais seria, posteriormente, o fundamento
de toda classificacdo da populacdo na América. Com ele e sobre ele se iriam
articulando, de maneira transformadora segundo as necessidades do poder
em cada periodo, as diversas formas de exploracao e de controle do trabalho
e as relagdes de género (QUIJANO, 2014, p. 122). ¥

Tanto para Quijano como para Mignolo, essa classificacao hierarquica é o
fundamento do Colonialismo na latino-américa, instituido desde o século XVI e
fortalecido com os modelos naturalistas e biologicistas, nos séculos XVII e XIX,
respectivamente. Sdo as taxonomias utilizadas a classificacdo racial que se
converteram em base epistémica do poder colonial. Assim, se concebia que “por
natureza” havia ragas superiores e racas inferiores, perspectiva que consolidou o
dominio espanhol e portugués em América e sustentou a legitimacéo cientifica do
poder colonial europeu nos séculos seguintes (CASTRO-GOMEZ, 2005).

Kant, por exemplo, em sua obra Physische Geographie, relaciona a cor dos
povos ao carater moral. Em outras palavras, isso significaria que a raca, e
especificamente a cor da pele, é um indicativo da capacidade ou ndo que um povo
tem para “educar” sua natureza moral. Afirma que “la humanidad existe en su mayor

perfeccion (Volkommenheit) en la raza blanca. Los hindues amarillos poseen una

%8 Traduc&o do autor.
39 Traduc&o do autor.
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menor cantidad de talento. Los negros son inferiores y en el fondo se encuentra una
parte de los pueblos americanos™? (KANT, 1923, p. 316).

Essa perspectiva de ciéncia do homem concebida por Kant fundamenta uma
hierarquia moral que nega a simultaneidade dos conhecimentos e suas formas de
producdo em distintas culturas. Igualmente, legitima o tipo de relacédo estabelecida
entre o Colono e seu Colonizado que, em latino-américa, € marcada pela depreciacéo
quase que total dos aspectos culturais provenientes do universo do Colonizado,
colocando-o como que num tempo primitivo do desenvolvimento moral (CASTRO-
GOMEZ, 2005).

A condicao de colonizado coloca o ser-homem sob uma ameaca constante.
Esta condicdo de desumanidade nédo lhe permite pensar outra situa¢cdo, muito menos
interpretar e compreender de forma ampla e critica o que passa em seu entorno, de
modo a articular alternativas de libertacdo. Por isso, uma das estratégias do
Colonialismo é o impedimento de qualquer objetivacdo de imagens, simbolos ou
experiéncias subjetivas que fortalecam os vinculos do Colonizado com suas origens,
seu ethos. A Unica objetivacéo visual e plastica permitida refere-se aos padrdes dos
Colonizadores, uma maneira forcada de internalizacdo de um outro imaginario
(QUIJANO, 2014).

De acordo com Fanon (1968), a internalizacdo da condicdo de subalterno
ameniza o medo, a vergonha e a auséncia de dignidade, a0 mesmo tempo em que 0
faz definhar. Deteriora-se gradativamente sua condicdo de humanidade que lhe
possibilitaria algum tipo de esperanca. Esperanca de liberdade, mas também
enguanto desejo de ocupar a situacao oposta, isto €, o lugar do Colono.

Sartre, no prefacio da obra Os Condenados da Terra, de Frantz Fanon (1968,
p. 9-10), retrata a condigdo subalterna afirmando que:

A violéncia colonial ndo tem somente o objetivo de garantir o respeito desses
homens subjugados; procura desumaniza-los. [...] Desnutridos, enfermos, se
ainda resistem, o medo concluira o trabalho: assentem-se os fuzis sobre o
camponés; vém civis que se instalam na terra e o obrigam a cultiva-la para
eles. Se resiste, os soldados atiram, € um homem morto; se cede, degrada-
se, ndo é mais um homem; a vergonha e o temor vao fender-lhe o carater,
desintegrar-lhe a personalidade. A coisa é conduzida a toque de caixa, por

peritos: ndo é de hoje que datam os “servigos psicolégicos”. Nem a lavagem
cerebral.

40 Tradugéo do alem&o para o espanhol realizada por Santiago Castro-Gomez, citada na obra La Hybris
del Punto Cero: ciencia, raza e ilustracion en la Nueva Granada (1750-1816), Bogot4, 2005, pag.
41.
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O mundo do Colonizado € “um mundo maniqueista” (FANON, 1968, p. 30). O
Colono nao limita apenas o espaco fisico para o Colonizado. Difunde a ideia de
alguém sem valores éticos e morais, uma representacdo do mal, uma ameaca aos
costumes e valores da metrépole, a cidade do Colonizador. E uma ameagca por que
Ihe é atribuida a origem de doencas, heresias e instintos malévolos. Neste sentido, o
Catolicismo exerceu papel determinante nas colbnias latino-americanas
(especialmente até meados do Concilio Vaticano Il (1962-1965) e a respectiva
Conferéncia de Medellin (1968), a partir dos quais a Igreja Catdlica opta por um olhar
diferenciado as populacdes latino-americanas e seus problemas), pois foi uma religido
legitimadora do papel do Colonizador - homem branco, estrangeiro, impostor. Ela “nao
chama o homem colonizado para a via de Deus, mas para a via do Branco, a via do
patrdo, a via do opressor. E como sabemos, neste negdécio sdo muitos os chamados
e poucos os escolhidos” (FANON, 1968, p. 31).

Para Castro-Gomez (2005), a relacdo da aristocracia cristd com o
Colonialismo é embrionaria. E ela que inaugura, no século XVI, o discurso
universalista dos tempos modernos, e ndo a burguesia liberal, paradoxalmente. E uma
relagdo embrionaria porque ja se nutria nos séculos anteriores, quando das tentativas
de classificacdo dos povos para além do continente europeu que, segundo Mignolo
(2000), esta associada ao discurso da “limpeza de sangue™!.

A associacdo entre a “classificagdo dos povos” e o discurso de “limpeza de
sangue” esta relacionada a divisao tripartida do mundo que Herddoto (485-425 a.C.)
propde, seguido por muitos pensadores da antiguidade, de que o mundo podia ser
dividido em trés grandes regides: Europa, Asia e Africa. Esta compreensdo é
representada no orbis terrarum*2, de Abraham Ortelius (1527-1598), e foi base para a
divisdo territorial do mundo, e consequentemente dos povos, de forma hierarquica e
com base moral, fundamentada no discurso religioso (CASTRO-GOMEZ, 2005).

4 0O discurso de limpeza de sangue, conforme Mignolo (2000) e Castro-Gémez (2005, p. 57), é o
primeiro imaginario geopolitico do sistema-mundo (que conceituaremos mais adiante) que se
incorpora no habitus (conforme definicdo de Bourdieu) dos imigrantes europeus, estruturando a
divisdo étnica do trabalho, bem como a transferéncia de pessoas, capital e matérias primas em nivel
mundial.

O orbis terrarum é considerado, na cartografia, o primeiro atlas moderno que trata da circularidade
da terra. Tanto Castro-Gomez (2005) quanto Mignolo (2003) tomam essa ideia do historiador
mexicano Edmundo O’'Gorman (1906-1995), especificamente de seu livro La Invencién de América
(1991).

ry)
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A fundamentacao da diviséo tripartida no discurso religioso faz referéncia ao
relato biblico de Noé*3, no qual ele atribui responsabilidades para cada filho, isto &,
cada um povoaria um dos trés continentes: Sem povoaria a Asia, Cam, o filho maldito,
a Africa e Jafet, o filho mais velho, a Europa. Na reinterpretaco teoldgica da antiga
divisdo hierarquica dos povos, a Europa ocupou um lugar privilegiado em relacdo a
Asia e a Africa, consideradas por gregos e romanos como local de “barbaros”
(O’'GORMAN, 1991).

[...] As trés partes do mundo conhecido foram ordenadas hierarquicamente
segundo o critério de diferenciacdo étnica: os asiaticos e os africanos,
descendentes de aqueles filhos que segundo o relato biblico cairam em
desgraca frente a seu pai, eram tidos como racial e culturalmente inferiores

aos europeus, descendentes diretos de Jafet, o filho amado de Noé
(CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 55).

Esta concepcéo ideoldgica € retratada por cronistas ainda no século XVIII,
como € o caso do jesuita espanhol José Gumilla que, no livro El Orinoco ilustrado - de
1741 - se questiona sobre a origem histérica das populagbes indigenas; mais
especificamente, de como chegaram na América deixando seus irmaos no outro lado
do continente, referindo-se aos africanos**. Reforca a relacdo entre indigenas e
africanos enquanto descendentes do mesmo tronco, filhos de Cam. Amaldicoados,
portanto, embora reconheca que ha diferencas entre eles (CASTRO-GOMEZ, 2005).
O indigena, especialmente da regido amazdbnica, por exemplo, fora descrito como “un
monstruo nunca visto que tiene cabeza de ignorancia, corazon de ingratitud, pecho de
inconsistencia, espaldas de pereza [y] pies de miedo” (GUMILLA, 1994, p. 49).

Sob este imaginario, o Colonialismo ampliou sua capacidade de observacao
e exploragéo das riquezas oferecidas pelo continente latino-americano, provocando
continuas mudancas, como € o caso da cartografia, uma necessidade para melhorar
a representacdo dos territorios conquistados e em disputa, ainda em fins do século

XVI. As melhorias foram muito Uteis as Coroas Espanhola e Portuguesa, pois puderam

4 Segundo o livro de Génesis 9, 25-27 diz-se que: “[...] 25 e disse: Maldito seja Canaa; servo dos
servos sera de seus irmaos. 26 Disse mais: Bendito seja o Senhor, o Deus de Sem; e seja-lhe
Canad por servo. 27 Alargue Deus a Jafé, e habite Jafé nas tendas de Sem; e seja-lhe Canaé por
servo”.

4 Castro-Gomez (2005) destaca que Gumilla sustenta a hipotese, em seu livro, de que o que
ocorrera foi algo semelhante a um fato de 1731, onde um barco sumiu nas ilhas Canarias e foi
levado pelas correntezas do mar até o rio Orinoco. Deduz que algo semelhante tenha ocorrido
com africanos que foram levados pelas correntes maritimas até a América, no minimo 100 anos
antes da Conquista.
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qualificar o projeto expansionista, tanto em nivel territorial como econdémico, cultural e
militar. Prova disso foi o crescimento significativo da renda das Coroas. A titulo de
exemplo, vale destacar que “[...] em 1554, a América representava 11 por cento da
renda da coroa espanhola; em 1590, 50 por cento” (HALL, 1981, p. 249). Para os
colonizados, a situacdo de opressao pouco se alterava.

E evidente que a opressdo impde uma condi¢do de desigualdade e uma
relacdo assimétrica. E o “maior chicote da condigdo humana, que desvia e vicia as
melhores energias do ser humano. Oprimido e também opressor, pois, se a
colonizagéo destrdi o colonizado, apodrece o colonizador” (MEMMI, 1974, p. 49). O
colonizador geralmente ndo € o mesmo que o Colono. O Colono geralmente
permanece na Metrépole, € aquele que “faz a historia”, registrando aquilo que hoje
nos é possivel acessar referente ao projeto colonialista, seu cotidiano, suas
estratégias, ideais e praticas. Os registros existentes, portanto, refletem, em sua sua
maioria, a versdo do conquistador, ndo do conquistado. Com isso, redobra-se a
responsabilidade do investigador contemporaneo de, ao mesmo tempo, compreender
0 que ha de forca e beleza no patriménio histérico e cultural de uma época, bem como
reconhecer ai a dimenséo politica, econbmica e ideolégica que sustenta todo e
qualquer sistema de dominacédo. Isso sem contar o desafio que € situar-se no mundo
presente, enquanto ser historico que esta sendo num continuo devir, um ser de
vivéncias, portanto, como destacado por Dilthey (2010).

O Colonizador, por sua vez, é o executor do sistema colonial. Tal atividade
era, para muitos, “trampolim para uma maior e mais rapida ascensao na Metropole”
(MEMMI, 1974, p. 15), oportunidade significativa para acumular prestigio e patrimonio.
Nao é por nada que, na perspectiva de encontrar fortunas ilimitadas, muitos
conquistadores confessavam esse desejo, como visto na expressdo de Hernan
Cortés: “Nos, espanhais, sofremos de uma enfermidade que apenas o ouro pode nos
curar” (HALE et. al, 1966, p. 105). No entanto, esta perspectiva possui distingdes. No
prefacio da obra de Memmi (1974), realizado por Sartre, esse fil6sofo da destaque ao
retrato do colonizador sob dois aspectos: I) aquele que recusa a si mesmo em defesa
do colonizado, embora sem eliminar sua condic¢éo; Il) aguele que aceita a si mesmo
sem as contradicbes do primeiro, reafirmando a condi¢cdo colonialista em todas as

suas consequéncias e contradigoes.
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O primeiro aspecto demonstra um certo conflito interno que poderia existir no
colonizador, 0 que leva a pensar que nem todo agente colonizador se sentia
confortdvel com o tipo de condi¢ao imposta ao colonizado, de desumanizacgéao radical,
embora em sua relacdo tivesse que manter essa diferenciagéo, basilar para que o
projeto colonial continuasse operando. J4 o segundo aspecto, de uma forma muito
mais totalitaria em relacdo ao primeiro, revela um colonizador convencido, militante,
portanto, um sujeito que vive certa colonialidade de um sistema colonial e que o utiliza
para produzir opressédo em relacdo a outros. Neste ambito, se mostra a relacao sujeito-
objeto, a qual a hermenéutica contemporanea tece sua critica.

Todo processo de implementacao do projeto colonial ou da Conquista tomou
a violéncia (ndo somente fisica, mas moral e/ou simbdlica) como aparato instrumental
de persuasédo. A sua manutencao e ampliacdo tornou necessaria a forca militar, que
nada mais € que a legitimacédo de forcas que impedem o ser humano de ser o que €,
isto é, livre, condicdo fundamental do ponto de vista filoséfico-educacional. Com isso,
‘o0 colonialismo nega os direitos do homem a homens que foram submetidos pela
violéncia e aos que mantém por forga na miséria e na ignorancia” (MEMMI, 1974, p.
29-30).

Mas quando é que essa condicdo de subalternidade comeca a ser alterada?
Em que medida ela ainda se mantém no imaginario dos povos latino-americanos? O
conflito surge quando o colonizado quer fazer parte da histdria, enquanto artifice dela.
Duas vias se abrem enquanto possibilidades: 1) a imitacado do colonizador, que ocorre
através da assimilacdo de seus valores, crengas, praticas e costumes, emergindo no
Colonizado o desejo de ocupar o lugar e status do Colonizador; Il) a rebelido, ou, como
afirma Quijano (2014), a subverséo cultural, que se trata de uma tentativa de negar o
colonial e reafirmar as suas origens, 0 seu ethos. “A desumanizagédo impossivel do
oprimido se volta e se converte em alienacéo do opressor: € ele quem ressuscita com
seus menores gestos a humanidade que quer destruir’ (MEMMI, 1974, p. 33).

Diante disso, interessa destacar que a dicotomia entre colono e colonizado
fora instituida no processo de colonizacao, pois essa diferenciacao era pouco utilizada
enquanto estratégia de producdo da diferenciacdo identitaria. No caso da América
Latina, por exemplo, a diversidade entre as populac¢des autdctones era extremamente
significativa. Quando um grupo conquistava o0 outro, a relacdo entre vencedor e

vencido possuia diferencas da instaurada pelo Colonialismo, embora marcada por
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castigos, cobranca de altos impostos e até sacrificios humanos, especialmente nas
sociedades mais hierarquizadas. Na Colonia, a diferenciacao identitaria ndo era
produzida apenas para exercer o poder sobre o outro, em que o vencido reconhecia
a forca do vencedor e por isso 0 obedecia e se submetia, mas era tornado escravo
sem ter sido vencido em combate, isto €, sem uma disputa de forgas “justa”
(QUIJANO, 2014). Havia uma destituicdo da honra do Colonizado, de sua alteridade,
enquanto homem ou mulher. Um aniquilamento tanto individual quanto coletivo, que
tolhe o potencial humano e toda possibilidade de liberdade politica-social.

A manutencdo da légica de diferenciacdo identitaria foi gradativamente se
naturalizando e configurando o que se denomina de Colonialidade. Ou seja, grande
parte das populagbes latino-americanas assumiu uma perspectiva negativada de si
mesma, de subalternos em relacéo ao Colono ou daqueles que ocuparam o lugar dele.
Embora o hibridismo seja a manifestacdo de que esses papéis se invertem a depender
das temporalidades e espacialidades, no campo epistemolégico, assim como no
econdmico e social, permanece uma légica que insiste e resiste ante as teorias

criticas, onde se situa a critica pos-colonial e decolonial.

1.1.2 Génese do pensamento decolonial

Quando o portugués chegou debaixo duma bruta chuva vestiu o indio.
Que pena! Fosse uma manha de sol o indio tinha

despido o portugués.

(Erro de Portugués, Oswald de Andrade - 1972).

O discurso filosofico se caracteriza por sua chegada tardia. E uma atividade
do pensamento que geralmente vem a posteriori, como um “ato segundo” ante aos
fatos ou fenbmenos. Para Hegel (1997), esse chegar tardiamente, do ponto de vista
histérico, remete ao carater reflexivo da filosofia frente a realidade, motivo pelo qual
ela paga um alto preco. Em especial num tempo em que o conhecimento enquanto
sabedoria se confunde com a quantidade de informagfes que, em grande parte,
tornam-se superficiais, devido ao fato de nédo estarem acompanhadas de uma reflexédo
ou relagcado com a vida em seu sentido mais profundo.

Quanto a essa chegada tardia da filosofia, Hegel (1997, p. 39) argumenta que:

Para dizermos algo mais sobre a pretensdo de se ensinar como deve ser 0
mundo, acrescentaremos que a filosofia chega sempre muito tarde. Como
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pensamento do mundo, s6 aparece quando a realidade efetuou e completou
o0 processo da sua formacao. O que o conceito ensina mostra-o a histéria com
a mesma necessidade: é na maturidade dos seres que o ideal se ergue em
face do real, e depois de ter apreendido, o mundo na sua substancia
reconstréi-o na forma de um império de ideias. Quando a filosofia chega com
a sua luz crepuscular aum mundo ja a anoitecer, é quando uma manifestacéo
de vida esté prestes a findar. Nao vem a filosofia para a rejuvenescer, mas
apenas reconhecé-la. Quando as sombras da noite comecaram a cair € que
levanta v6o o passaro de Minerva.

Embora seja possivel discordar desse demasiado distanciamento da
realidade que a filosofia hegeliana sinaliza, o intuito é, a partir das contribuicées de
Fornet-Betancourt (2017), Castro-Gomez (2005); Grosfoguel (2007) e Dussel (1993),
chamar a atencdo para os discursos que atribuem a si mesmos a pretensédo de
“‘novidade” metodoldgica e epistemoldgica. Referimos-nos, em especifico, a relacao
entre 0 pensamento pdés-colonial e decolonial que, embora parecam 0 mesmo,
possuem implicacBes tedricas, politicas e epistemoldgicas que o0s distinguem
substancialmente. Ou seja, tais estudos possuem certos limites que, neste tdpico,
procuraremos desenvolver.

Um dos principais limites tem relacdo com a génese do discurso sobre a
condicao colonial, mais conhecida como estudos pdés-coloniais e decoloniais. De
antemao, cabe explicar que ndo pretendemos, com isso, negar a importancia destes
estudos, até porque fazem parte do conjunto de contribuicbes que questionam o
pensamento Unico e hegembnico que, sob diferentes perspectivas teoricas, ainda
permeia a producdo do conhecimento filoséfico-educacional. Nao se trata de uma
oposicao a essas correntes de pensamento, mas uma reflexdo com maior vagar para
compreender as questdes de como orientar esse pensamento em nosso tempo, que
nao é novidade, mas que configura o esforco hermenéutico do reconhecimento das
raizes que fundamentam o pensar decolonial, capaz de desvelar a diversidade de
racionalidades, epistemologias e metodologias existentes. No fundo, é isso que
interessa ao percurso de compreensdo da producdo do conhecimento,
especificamente no contexto desta tese.

Quanto a génese do pensamento decolonial, Grosfoguel (2007) tragca uma
diferenciacédo entre a critica pds-colonial e a critica decolonial. Do ponto de vista da
literatura, as duas criticas possuem diferengas substanciais, embora ambas sejam
heterogéneas, pois se constituem por um conjunto de “projetos” decoloniais, com

énfases e linguagens, perspectivas epistemoldgicas distintas, o que € salutar, de
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modo a evitar que o decolonial se torne um discurso hegemaonico, justamente o que
ele tem procurado se opor. Portanto, ndo se trata apenas de uma mudanca de
centralidade, isto é, de uma perspectiva eurocéntrica para uma latinoamericocéntrica,
mas de uma transformacao intercultural das mentalidades, em que as distintas
racionalidades possam ser reconhecidas no conjunto das producdes humanas,
enquanto elaboracdes, aberturas e possibilidades formativas para o didlogo, a
convivéncia e a politica enquanto mecanismo de emancipacdo e mutuo
reconhecimento.

Ha no minimo duas narrativas quanto ao comeco da histéria colonial. A
guantidade em si ndo é problematica, pois 0 que de fato interessa sao 0s aspectos
ideolégicos, politicos e epistemoldgicos que sustentam cada uma delas. Do ponto de
vista historico-ideoldgico, a primeira narrativa se refere ao dominio da india por parte
dos britanicos, em meados do século XVIIl, e do Médio Oriente (inicialmente da
Argélia) por parte dos franceses e ingleses, no século XIX. Em linhas gerais, 0
discurso do pds-colonial visa a demarcacdo de um novo periodo histoérico, posterior
aos processos de descolonizacdo do chamado “terceiro mundo”, uma era poés-
colonial. E concebido também como uma contribuicéo tedrica aos estudos literarios e
culturais, a partir dos anos de 1980. A critica produzida nesta primeira narrativa é,
segundo Grosfoguel (2007), uma critica intraeuropeia, especialmente relacionada aos
sistemas monarquicos, sem amplia-la ao que se realizou/realizava nas colbnias: a
difusdo de um imaginario colonial. Os escravos que sustentavam a vida no interior das
muralhas ndo viviam mais na parte exterior delas, mas nas colbnias. E é essa a
estrutura que néo foi questionada.

Formam esse bloco, dos principais criticos considerados pds-coloniais,
autores como Edward Said (1935-2003), palestino radicado nos Estados Unidos e
conhecido por sua obra Orientalismo, de 1978. Ao descrever a experiéncia europeia
no Oriente, este autor considera o Oriente uma inven¢do Ocidental, caracterizada
como uma estratégia de afirmacdo de um sistema de saber/poder centrado na
Europa®. Outro autor é Albert Memmi (1920-), de origem judaica e nascido na Tunisia,

estudioso da dinAmica subjetiva da relacdo colonizador/colonizado. Uma de suas

45 Além de sua obra, pode-se consultar também o texto Edward Said e o Pds-Colonialismo, de
Antbnio Manoel Elibio Jr.; Carolina Soccio Di Manno de Almeida e Marcos Costa Lima, publicado na
Revista de Histdria SAculum, [29]; Jodo Pessoa, jul./dez. 2013. Recuperado em:
http://periodicos.ufpb.br/index.php/srh/article/viewFile/19833/10968.


http://periodicos.ufpb.br/index.php/srh/article/viewFile/19833/10968
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principais obras denomina-se Retrato do colonizado precedido pelo retrato do
colonizador, de 1977. Ha também o estudioso indo-britanico Homi K. Bhabha (1949-
), autor da obra O local da Cultura, de 1994. Ele realiza suas reflexdes sobre o discurso
colonial transcendendo a l6gica dos binarismos e a légica que opde sujeito-objeto,
através de uma perspectiva que toma como partida o hibridismo cultural e histérico do
mundo pds-colonial.

Além destes, ha ainda o Matinicano Aimé de Césaire (1913-2008), negro que
se destacou como poeta, ensaista, dramaturgo e politico da negritude. Em sua obra
Discurso sobre o colonialismo, de 1955, elabora um protesto contra a cultura
“Ocidental” que, devido a negacdo da dignidade dos negros nos processos de
Colonialismo, considera esse projeto civilizatério “europeu” um sinal de sua
decadéncia, pois se mostrava incapaz, naquele momento, de justificar-se a partir de
si mesmo. De ascendéncias africana e francesa, ha também Frantz Omar Fanon
(1925-1961), que se notabilizou como psiquiatra, filésofo e ensaista marxista. Como
ja citado neste capitulo, é autor da obra Os condenados da terra, de 1961, bem como
dos livros Peles Negras, Mascaras Brancas, de 1952 e, Sociologia de uma Revolucao,
de 1959. Destacou-se na luta pela independéncia da Argélia e pelos estudos da
descolonizacao e dos efeitos psicopatoldgicos da colonizagcédo. Poderiamos ainda citar
as contribuicdes do jamaicano Stuart Hall (1932-2014), do francés Jean-Paul Sartre
(1905-1980), dentre outros.

Mas onde se situam os pensadores latino-americanos neste cenario da critica
ao Colonialismo? Embora ndo seja possivel, € muito menos seja a nossa intencao
colocéa-los todos sob uma Unica perspectiva e, ao mesmo tempo, em uma oposicao
extrema em relacao aos pensadores ha pouco mencionados, o intuito é o de assinalar
gue alguns dos principais pensadores latino-americanos inauguraram uma segunda
narrativa, a do pensamento decolonial, que teria inicio, do ponto de vista historico, no
século XVI, com a colonizacdo da América. Estes autores reivindicam uma releitura
da critica ao Colonialismo e sua intrinseca associacao ao projeto da Modernidade,
pois, em grande parte, a narrativa dos estudos pos-coloniais, que parte do século XVIII
e XIX, desconsidera o que ocorreu nas colénias americanas, ou seja, anteriormente a
Colonizacdo do Médio Oriente e da india.

A segunda narrativa parte de um fato determinante para a Coroa Espanhola,

a Guerra de Granada, encerrada em 1492 com a rendicdo do rei Boabdil, depois de
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praticamente 800 anos de dominio arabe e judeu na regido?®. A tomada da Andaluzia
fortalece a luta pela unificacdo do Estado Monarquico Espanhol, processo que foi
decisivo no periodo dos reis catolicos (1482-1492). E neste percurso de unificagéo
espanhola que a Rainha Catolica Isabel autoriza e financia Colombo a empreender a
Conquista na América, fato de grande influéncia na consolidacdo do discurso de
Modernidade (GROSFOGUEL, 2007).

Essa perspectiva situa a Espanha como a primeira nagdo moderna, opondo-
se a grande parte das interpretacdes da Modernidade, tanto na Europa Central quanto
nos EUA, bem como muitos intelectuais espanhdis. Sustenta essa leitura contra-
hegemobnica do pensamento o fato da regido de Andaluzia (de forte influéncia
muculmana) ter sido considerada a mais culta do Mediterrdneo no século XII, com
forte inspiragdo no humanismo renascentista italiano e influenciada pela reforma
universitaria de Salamanca - onde a Escolastica introduz aspectos “modernos” ante
aos medievais -, seguida pela cultura barroca jesuitica, cuja influéncia filosofica de
Francisco Suarez*’, por exemplo, é de grande relevancia na inauguracdo do
pensamento metafisico moderno (AL-YABRI, 2001), mais conhecida como segunda
Escolastica. Dom Quixote, considerada a primeira obra literaria moderna a seu estilo,
escrita pelo espanhol Miguel de Cervantes (1547-1616), representa, em seus dois
personagens, mundos diferentes, o sul islamico e o norte cristdo. Cabe lembrar que
Dom Quixote enfrenta os moinhos, simbolos da modernidade, provenientes de Bagda
(mundo isld) desde o século VIII d.C. (DUSSEL, 2016). Da mesma forma, também
podemos citar a publicacdo da primeira gramatica de lingua castellana (1492) e o
primeiro dicionario espanhol (1522), pelo humanista e fillogo espanhol Elio Antonio
de Nebrija (1441-1522). Sdo expressdes do pensamento da considerada primeira
Modernidade. “Com a Revolugao Industrial e o lluminismo, a Modernidade atingiu sua
plenitude, financiada pelo colonialismo, expandindo-se pelo Norte da Europa, pela
Asia e, depois, pela Africa” (DUSSEL, 2016, p. 59).

46 para maiores detalhamentos da Guerra de Granada, sugere-se consultar o texto La conquista de
Granada: el testimonio de los vencidos, de José Enrique Lopez de Coca Castafier, publicado en
Norba, Revista de Historia, Vol. 18, 2005, p. 33-50. Recuperado em
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2274178

47 para aprofundamentos, sugere-se consultar o texto El aporte de Francisco Suarez a la Filosofia
Moderna, de Maria Mercedes Bergad4, disponivel em:
http://www filosofia.org/aut/003/m49a1921.pdf. Acesso em 13 dez. 2018.
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Com base em Enrique Dussel e Immanuel Wallerstein, Castro-Gomez (2005,
p. 50) assinala que:
[...] La modernidad se cimentd sobre una materialidad creada ya desde el
siglo XVI con la expansion territorial espafiola. Este generd la apertura de
nuevos mercados, la incorporaciéon de fuentes inéditas de materias primas y
fuerza de trabajo que permitié la “acumulacién originaria de capital’. El
sistema-mundo moderno/colonial empieza con la constitucién simultanea de
Espafia como centro frente a su periferia americana. La modernidad y la
colonialidad pertenecen entonces a una misma matriz genética, y son por ello
mutuamente dependientes. No hay modernidad sin colonialismo y no hay
colonialismo sin modernidad porque Europa sélo se hace “centro” del

sistema-mundo en el momento en que constituye a sus colonias de ultramar
como “periferias”.

Ameérica se torna a primeira “periferia” do sistema-mundo*, ndo apenas no
sentido geogréfico-territorial, mas também por seus elementos discursivos
constitutivos da Modernidade, enquanto projeto universalista. E neste sentido que o
Colonialismo ndo se constituiu apenas por fatores econémicos e politicos, mas por
uma forte incidéncia na dimenséao cognitiva, simbdlica e epistemoldgica, evidenciados
nos estudos de Said, Bhabha, Quijano, dentre outros.

Do ponto de vista tedrico, a diferenca entre as duas narrativas € a de que, se
partirmos da histéria colonial dos séculos XVIII e XIX, a Modernidade e o Colonialismo
nao aparecem constitutivos um do outro, embora sejam processos simultaneos, pois
a Modernidade aparece enquanto critica emancipadora no interior da Europa, e em
paralelo & sua expansé&o para a Asia e Médio Oriente (GROSFOGUEL, 2007). Salta-
se, neste caso, mais de dois séculos, dando a impressdao de que o discurso da
Modernidade emerge de forma independente da histéria colonial.

Se partirmos de 1492, a relacdo entre Modernidade e Colonialismo aparece
de outra maneira, pois 0 moderno surge no efervescer da historia colonial. E o periodo
em que a critica aos antigos reinos e/ou monarquias se acentua em paralelo as
exigéncias por mais direitos, liberdade, libertacdo de estruturas de poder e a
constituicdo de estados-nacao como forma de emancipacdo. No entanto, essa critica

nao problematiza a relacdo da Europa com outros povos, especialmente os da

8 De acordo com Castro-Gomez (2005, p. 53-54), a ideia de sistema-mundo é estabelecida por
Wallerstein (1980), ao conectar os aportes da teoria da dependéncia com os trabalhos sobre o
Mediterraneo realizados por Braudel. O Mediterraneo deixa de ser o eixo da histéria mundial,
como apregoado por Hegel. E a Europa comega a ser “provincializada” na cena da teoria social.
Deste modo, passa a importar o sistema-mundo, isto €, a relacdo entre os centros, as periferias e
semiperiferias, com forte énfase nas unidades geohistéricas e geoecondmicas, exceto as
geoculturais, um dos principais motivos dos denominados epistemicidios.
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Conquista, com algumas raras excecbes. E uma critica eurocentrada que n&o
guestiona a estrutura imperial e sua relacdo com o mundo nao europeu, bem como o
racismo como critério de classificacao e inferiorizagdo do Colonizado e elevagdo a um
estagio superior do homem europeu, branco, cristdo. Garantia de dignidade, de
direitos e de emancipagcdo aos que vivem dentro da “muralha” (Europa),
subalternidade e exploracdo aos que habitam na parte exterior “dela” (Colénias)
(GROSFOGUEL, 2007).

Nesta perspectiva, ocorre uma relagdo direta entre a critica interna europeia,
a producdo de conhecimento e o acumulo de riquezas, com a expansao colonial do
século XVI. Uma retroalimenta a outra, gerando uma relacéo de interdependéncia. As
transformacdes modernas estdo associadas a apropriacdo de bens e conhecimentos
de outros povos que, acrescidos as competéncias e técnicas ja desenvolvidas nas
metrépoles, fomentaram uma impulséo interna para o desenvolvimento das diversas
areas da atuacdo humana na época. Ou seja, boa parte do que se produziu enquanto
Modernidade/Colonialismo recai sobre os ombros dos povos colonizados, o que
justifica as conclusfes de varios fildsofos e cientistas sociais (especialmente latino-
americanos) de que a Modernidade é melhor definida como um projeto civilizatério e
nao emancipatorio, sendo, Modernidade e Colonialismo, duas faces de uma mesma
moeda (GROSFOGUEL; CASTRO-GOMEZ, 2007).

Para Dussel (1999), a Modernidade € um fenbmeno mundial que se manifesta
a partir de duas perspectivas. Uma € consolidada nos séculos XVI e XVII e que
corresponde ao ethos cristdo, de carater humanista e renascentista que floresceu na
Europa catdlica e nas colbnias em América. Esta gerou uma primeira subjetividade
com base no discurso moderno/colonial, bem como uma primeira critica a esse
discurso. Com base no pensamento filos6fico de Levinas, Dussel descreve esta
subjetividade a partir da ideia do “Eu” conquistador e aristocratico frente ao “Outro”
americano, numa relacdo marcada pelo dominio e excluséo.

A outra perspectiva de Modernidade, que ideologicamente se autorreferencia
como a unica Modernidade, surge com o colapso geopolitico da Espanha, a partir do
final do século XVII, associado a emergéncia de novas poténcias hegemoénicas, como
Holanda, Inglaterra e Frangca. A administracdo do sistema-mundo se sustenta no
discurso de eficacia, biopolitica e racionalizagdo, muito bem assinalados nas obras de
Weber e de Foucault (CASTRO-GOMEZ, 2005).



64

Uma segunda diferenca entre as duas narrativas é a questao politica. Isto é,
se a Modernidade € um projeto emancipatério, tem de ser ampliado para todos os
povos, de modo que todos se emancipem de igual maneira, assim como sinaliza
Habermas (1982) a partir da ideia da acdo comunicativa®®, que tornaria possivel a
construcédo racional de consensos. O que ocorre € que o projeto moderno possui um
carater mais civilizatério do que emancipatoério e, por este motivo, se apresenta desde
sua origem associado ao colonial. Além de ndo ter atingido os ideais de emancipacao,
h& uma série de consequéncias que, do ponto de vista filoséfico, merecem reflexdes.
Nenhum projeto de humanidade produziu tanta morte, desigualdade e esgotou tanto
0s bens naturais ameacando a sobrevivéncia de inUmeras espécies de vida, inclusive
a humana. E uma civilizagdo destrutiva (GROSFOGUEL, 2007). E isso exige do
humano um repensar sua relagdo com a natureza, com as formas de
producdo/consumo e com o préprio conhecimento. Projetos mais sustentaveis,
coletivos, que possuam forte incidéncia nas concepcdes e processos formativos das
atuais e futuras geracfes. Em outras palavras, se trata de responder a questao: por
qual projeto politico seguiremos adiante? No contexto desta tese, essa é uma tensao
e preocupacdo que move a reflexdo sobre as producfes educacionais no ambito do
PPGE/UFSC. Isto €, que caminhos elas sinalizam?

Dussel (2016) tratara deste desafio a partir do projeto de transmodernidade.
Ndo é o mesmo que a Pds-Modernidade, concebida como uma critica europeia a
propria Modernidade. Trata-se de transcender a prépria Modernidade e as fronteiras
estabelecidas pelo sistema-mundo, até porque para as sociedades ndo alcancadas
pela Modernidade nédo tem sentido falar de pds-moderno, pois em alguns casos ainda
estariam num periodo pré-moderno, se analisados a partir do eixo central do sistema-
mundo. A questdo é que dois séculos de periodo ilustrado (1789-1989)°°, mesmo que
com significativa hegemonia, nao foi suficiente para uma transformacéao cultural dos

povos, ao que Ricoeur (1978, p. 331) denomina de “nucleo ético-mitico”, isto é, os

49 0 conceito de agdo comunicativa (a¢&o orientada ao entendimento) opera numa oposicdo a acio
estratégica que se caracteriza por atitudes orientadas a certa eficacia. A agdo comunicativa (modelo
do acordo) pressup8e uma atitude performativa (realizativa) de falantes e ouvintes onde esses sao
dependentes uns dos outros porque sé podem chegar a um consenso sobre a base do
reconhecimento intersubjetivo de pretensdes de validade. Em outras palavras, os participantes
chegariam a um acordo racional sempre quando guiados por um motivo (HABERMAS, 1982).

0 Periodo entendido desde a Revolucéo Francesa até a queda da Unido Soviética, correspondente

a ascensao hegemonica norte americana pés-Guerra Fria.
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valores que fundamentam e identificam cada povo, expressao das “atitudes concretas
em face da vida”. E verdade que nas Ultimas duas décadas houve um aceleramento
desse processo, em virtude do uso da internet e de tecnologias de informacgao e
comunicacgdo, mas que ainda ndo atingem a maioria da populagao mundial.

O transmoderno configura-se como um projeto alternativo que coloca em
didlogo as atualidades com as culturas milenares, desde o extremo do continente
Asiatico passando pelos continentes Africano, Europeu, Latino-americano, a Oceania
e a Antartida. Faz parte deste projeto identificar os pontos e valores comuns, tendo
em vista a vida do/no planeta. Isto €, que principios formativos, éticos e politicos as
diferentes epistemologias preservam e a partir das quais se sustentam ao longo do
tempo. Boa parte das culturas ndo ocidentalizadas, muitas delas colonizadas e
historicamente ignoradas e desprezadas no sistema-mundo, oferecem contribuicbes
que, através do didlogo intercultural, podem sinalizar alternativas que evitem maiores
danos culturais, sociais e ambientais. I1sso se deve ao fato de cultivarem ao longo de
séculos uma relacdo ndo predatéria da natureza e menos exploradora do humano.
‘Uma futura cultura transmoderna, que assume 0SS momentos positivos da
Modernidade [...], tera uma pluriversalidade rica e sera fruto de um auténtico dialogo
intercultural, que devera ter claramente em conta as assimetrias existentes” (DUSSEL,
2016, p. 63).

A questdo é saber: quais seriam 0S mecanismos internos e externos as
culturas a articular tamanho empreendimento? Quais seriam 0s aportes
epistemoldgicos, filosoficos, politicos e metodoldgicos capazes de sustentar um
projeto desta natureza? Parece-nos que um movimento indispensavel a ser
intensificado no campo filoséfico-educacional refere-se a plasticidade deste dialogo
intercultural, enquanto atitude a provocar o pensamento diverso, dissonante, dialético,
emancipador.

Outra diferenca entre as duas narrativas diz respeito a questdo
epistemologica. A partir do projeto moderno/colonial, se construiu um imaginério do
homem ocidental como privilegiado no plano epistémico, pois a critica produzida na
Modernidade ilustrada ndo atinge o centro do debate levantado posteriormente pelo
pensamento decolonial. Sem desconsiderar a contribuicdo dada pela universidade,
ela € um dos maiores exemplos, pois mantém um carater estritamente ocidentalizado,

isto é, sua estrutura de poder se reproduz no mundo todo (GROSFOGUEL, 2016).
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Assim como ocorre com as Ciéncias Sociais, & notério na Filosofia, na
Educacao, bem como em outras areas do saber, a predominancia de tedéricos oriundos
de praticamente cinco paises: Italia, Franca, Alemanha, Estados Unidos e Inglaterra.
E obvio que ha excegBes, mas o eixo central das disciplinas oferecidas nos cursos
universitarios, por exemplo, geralmente considera perspectivas tedricas de
pensadores destes paises (GROSFOGUEL, 2016). Nao significa que nao sejam
contribuicbes relevantes e que ndo devam ser estudadas. Devem fazer parte do
escopo a ser conhecido, a ndo ser em contetdos especificos que ndo dizem respeito
a outras racionalidades. O fato € que outras perspectivas tedricas, também relevantes,
sdo consideradas de menor valor académico e cientifico. Uma boa questdo seria
pensar sobre os critérios utilizados para essa classificacao.

Associado a predominancia geopolitica do conhecimento, estd a forte
presenca de homens enquanto autores estudados nos paises acima citados. E certo
qgue a inclusdo mais generalizada e o reconhecimento da mulher na producao do
conhecimento sdo historicamente recentes. Isso demonstra, desde j&, um carater
sexista da epistemologia predominante, além do critério racista predominante desde
a Colonizacdo, ao que Grosfoguel (2016) denomina de racismo/sexismo
epistemoldgico. No entanto, ha programas, pesquisadores e docentes que, seja a
partir dos estudos decoloniais ou nédo, colocam em dialogo outras perspectivas
epistemoldgicas e hermenéuticas que tém ampliado o leque de referenciais
produzidos em outros espacos ndo centrais, por homens e mulheres que tem
reconhecido como salutar tal abertura, reforcando o que Boaventura de Sousa Santos
(1995) denomina de epistemologias do Sul, que se sustenta, segundo ele, sobre as
seguintes orientagdes: “aprender que existe o sul; aprender a ir para o sul; aprender
a partir do sul e com o sul” (p. 508). O “Sul” ndo se restringe ao aspecto geografico,
mas faz referéncia, principalmente, as epistemologias fronteiricas para além da
perspectiva dominante.

Para Grosfoguel (2016), a constituicdo da epistemologia de carater
universal/universalizante parte de trés fatos, denominados por ele de
genocidios/epistemicidios, que ocorreram no decorrer do século XVI. O primeiro é
contra judeus e mugulmanos em Andaluzia, na Espanha. O segundo contra indigenas
e africanos em América. O terceiro contra uma parcela de mulheres europeias que

foram consideradas bruxas e, por isso, queimadas até a morte. De acordo com o
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referido autor, boa parte da historiografia relata as trés histérias dissociadas uma da
outra. No entanto, a estrutura patriarcal vigente na época na Europa esta associada a
estrutura racista colonial. Para ele, o racismo e o sexismo constituem o arcabouco
epistemologico do Ocidente, pelo fato de ndo reconhecer outras epistemologias e 0
papel das mulheres.

Interessante notar que com o declinio do poder espanhol a partir da Guerra
dos 30 anos (1618-1648), um periodo de enfrentamento entre as principais poténcias
europeias do século XVII, deslocou-se o centro do poder para o Norte da Europa:
Holanda, Inglaterra e Franca. Gradativamente, Espanha foi perdendo forca e, assim
como Portugal, passaram a ser tratados culturalmente como “contaminados” por
mugculmanos, indigenas e africanos, devido a relagéo estabelecida via Colonizacéo.
De certo modo, foram taxados de incapazes do uso da razdo, a exemplo dos
ilustrados. Esta diferenciacdo, embora sutil e ja debatida por muitos tedricos,
permanece até os dias atuais no imaginario em geral (GROSFOGUEL, 2016).

Como ja dito, a concep¢cdo de Modernidade predominante € eurocentrada,
produzida internamente por um esfor¢co da razdo como processo critico, atingindo seu
“apice” enquanto elaboragao tedrica nos séculos XVIII e XIX. Se considerarmos a
“‘primeira” e a “segunda” Modernidade, a Europa se mantém no centro do sistema-
mundo por volta de cinco séculos (1492-1945) (DUSSEL, 2016). Para além dos
conflitos intraeuropeus, had um histérico, uma tradicdo que importa e impacta o
pensamento educativo que, no didlogo intercultural, ndo pode ser simplesmente
descartado a revelia de modismos ou fundamentalismos, mas revisitado e colocado
como mais uma contribuicdo para o pensar filoséfico-educacional. Da mesma
maneira, os estudos pdés-coloniais e decoloniais, a partir de distintos prismas e
perspectivas, sustentam outros olhares ndo hegemonicos, nem por iSso, menos

relevantes.

1.2 (De)colonialidade do saber: outros “fios” da tessitura de “projetos
inacabados”

O sistema-mundo europeu/euro-americano moderno/colonial
capitalista/patriarcal foi regulando as identidades nos mais de 500 anos da Conquista,
de acordo com modelos e pressupostos que se tornaram hegemaonicos nos diferentes

periodos e regimes governamentais. Essa l0gica se mantém e se sustenta mesmo
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apos o término dos regimes coloniais, a partir de politicas, sistemas de dominio
econdbmico e pressupostos epistemologicos que, embora sofressem adequacoes,
reproduzem modelos hegemobnicos do homem branco, euro-americano,
judaico/cristdo. Nao obstante, na tentativa de instaurar outras leituras e narrativas é
que se situam o0s estudos pos-coloniais e decoloniais, por isso 0s consideramos
projetos inacabados, no plural, pois necessariamente ndo visam (e ndo deveriam) se
tornar homogéneos e hegemonicos, mas ampliar as perspectivas de leitura e
entendimento do passado e ressignificar o presente.

De acordo com Grosfoguel (2007), passamos por algumas fases, do
“cristianiza-te ou te mato” do século XVI, ao “civiliza-te ou te mato” dos séculos XVIII
e XIX, ao “desenvolve-te ou te mato” do século XX e, no inicio do século XXI,
“‘democratiza-te ou te mato”. Durante estes séculos, pouco se tem incluido de
perspectivas ndo europeias ou norte-americanas para pensar a democracia, a
cidadania e a producdo do conhecimento educacional, por exemplo. Muito embora
essas perspectivas venham sendo melhoradas, o fato € que ndo sofreram grandes
mudancas no ambito da diversidade epistémica. Experiéncias Indigenas, Africanas,
Chinesas, Arabes ou outras foram e s&o rechacadas a priori, especialmente quando
comecam a suspeitar e ameacar os interesses ou perspectivas hegemaonicas de poder
e de ciéncia®. Esses sdo alguns dos sinais vitais do que se denominou de
Colonialidade e, quando referido mais especificamente as estruturas do pensamento
e da formagéao, a denominacdo de Colonialidade do Saber.

A colonialidade do saber se manifesta nas desigualdades e injusticas
socioculturais produzidas pelo Colonialismo e Imperialismo, além do legado
epistemoldgico do Eurocentrismo®?, que dificulta a compreensdo do mundo desde o

mundo em que diferentes povos vivem, com suas epistemes e horizontes de sentido

>1 Dentre muitos esforgos atuais de investigadores, universidades e entidades diversas que tém
instaurado processos de intercambio de saberes, conhecimentos e experiéncias intercontinentais,
destacamos os estudos em torno do “Giro Decolonial”’, coordenados por Dussel, Quijano, Mignolo
e outros pensadores; dos Dialogos Sul-Sul, de Boaventura Souza Santos; do Conselho Latino-
Americano de Ciéncias Sociais (CLACSO); da Escola Internacional de Filosofia Intercultural (EIFI),
coordenada por Rall Fornet-Betancourt; das influéncias Pedagogicas na educacao dos paises
Ibero-americanos, coordenado por José Maria Hernandez Diaz; entre muitos outros.

2 Para Dussel, o “Eurocentrismo” consiste exatamente em constituir como universalidade abstrata
humana em geral momentos de particularidade europeia, a primeira particularidade de fato
mundial (quer dizer, a primeira universalidade humana concreta). A cultura, a civilizacéo, a
filosofia, a subjetividade, etc, moderno-europeias foram tomadas como a cultura, a civilizagao, a
filosofia, a subjetividade, etc, sem mais (humano-universal-abstrato) (DUSSEL, 2012, p. 69).
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préprios. Mignolo (2010) assinala que os gregos inventaram o pensamento filoséfico,
de grande importancia, sem ddvidas; no entanto, ndo inventaram o Pensamento. O
Pensamento encontra-se em todos os lugares em que as distintas culturas se
desenvolveram, constituindo assim multiplas epistemes e formas de compreensao
que integram o patrimoénio da humanidade.

Catherine Walsh (2013) afirma que a colonialidade do saber impede o
reconhecimento de outras racionalidades, epistemologias e horizontes de
compreensao, especialmente dos povos periféricos ou fronteiricos, como assinalado
por Grosfoguel. A base de sustentacdo da colonialidade do saber € o conjunto de
imbricacfes com a colonialidade do poder, do ser e do viver, em que a organizagao e
legitimacao do conhecimento ocorrem a partir da articulagéo entre os centros de poder
e as regides subordinadas, ao que Mignolo (2010) denomina de diferenca colonial e
geopolitica do conhecimento.

De acordo com 0 mesmo autor, intrinseco ao colonialismo do mundo, ocorreu
a constituicdo colonial dos saberes, das linguagens e da memodria, instituindo-se de
forma legitima a negacdo de imaginarios coletivos das culturas colonizadas. A
culminancia deste processo se da nos séculos XVIIl e XIX, através da organizacao
dos tempos e espacos, das culturas, dos povos e territorios sob uma grande narrativa
universal, em que o centro geografico e 0 movimento temporal remetem-se ao
continente europeu (LANDER, 2005).

Por mais que se queira um homem/mulher autbnomo/a, livre e responsavel,
ele/a estara cultural e socialmente entranhado/a por padrfes identitarios que tecem
as relacBes intersubjetivas, impostos por forcas exteriores ao grupo de pertenca e
internalizados gradativamente. Resulta de um sistema de classificagéao e identificacao
gue toma por base, no caso dos povos latino-americanos, uma suposta superioridade
branca em detrimento as bases identitarias autoctones. Sustenta-se através de
relacbes desiguais de poder que visam certa conformacdo em relacdo ao que é
considerado “atrasado” e “negativo”, marco das fronteiras estabelecidas pelo poder
colonial, que impulsionam processos de subordinacéo, subalternizacdo e exclusao.
Tanto pesquisas quanto processos formativos acabam por reproduzir tais légicas
quando nao se atentam aos “fios” que tecem as relacdes de producgéo e legitimacgéo
do conhecimento, contribuindo com a reproducéo de certa colonialidade do saber. Ou,

quando percebem tal emaranhado, buscam criar subterfigios ou estratégias para
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instaurar processos decoloniais, ou ndo coloniais, do saber, donde se situa o esforco
da presente tese.

A presenca de concepcbes e praticas etnocéntricas nas instituicdes
educacionais e de pesquisa acaba reforcando a homogeneidade na medida em que
partem de pressupostos padronizantes, herdados e naturalizados através do processo
de colonizagao. Estas herangas “[...] se encontram internalizadas e ainda vivas no
presente através das relagdes de poder, conhecimentos e subjetividades” (LIMA,
2014, p. 155).

A relacdo assimétrica entre sujeitos, culturas e suas perspectivas
epistemoldgicas € o que da sustentacdo ao processo de alargamento dos espacos
académicos para que outras epistemologias e hermenéuticas se integrem e
provoquem a criacdo de novas cenas e cenarios para pensar a producdo do
conhecimento e a formacdo em perspectivas decoloniais. Esses processos tém de
ocorrer a partir de outras légicas, mesmo que esta relagéo ocorra entremeio a riscos,
conflitos e consensos, pois, de acordo com Leopoldo Zea (1972), a América Latina,
por exemplo, é fruto de herancas coloniais, mas também de resisténcias que
produziram identidades, pedagogias, compreensées e filosofias com caracteristicas
proprias®3,

Mas como pensar e efetivar processos de alargamento dos espacos
formativos e educacionais para que se reconhecam outras perspectivas
epistemologicas e hermenéuticas sendo através de um processo decolonial dos
préprios centros de producéo e legitimagcdo do conhecimento? Para Mignolo (2008),
por exemplo, o percurso do decolonial esta associado a uma espécie de
desobediéncia epistémica, seja na producdo do conhecimento, nas escolhas
metodoldgicas ou no aporte tedrico. Pressupde compreender dialética e
interculturalmente o mundo através das proprias interioridades, do espaco geografico
e da cosmovisao dos que aqui habitam, neste caso, brasileiros e latino-americanos,
em suas multiplas identidades, cosmovisdes e racionalidades.

N&o se trata de excluir a(s) epistemologia(s) dominante(s), mas realizar uma
releitura dos processos histdricos, ndo somente sob a otica do colonizador, e

tampouco sob a perspectiva daquele que se sustenta no discurso derrotista fazendo-

>3 Mais informac6es, consultar as obras Discurso desde a marginalizagéo e a barbarie e A filosofia
latino-americana como filosofia pura e simplesmente, publicadas em 2005.
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se de vitima indefesa. Ha que se enfatizar o potencial das interculturalidades, do
hibridismo e dos entre-lugares (BHABHA, 2013), do pensamento de fronteira
(MIGNOLO, 2008), que possibilita reconhecer a relacdo de complementaridade, e nao
antagonica, entre os campos do conhecimento, o que produz uma ressignificacéo do
universal moderno pelo pluriversalismo (BALLESTRIN, 2013).

Instaurar um processo de decolonialidade por vias nao coloniais implica em
uma ruptura com o pensamento Unico e a mera reproducao de concepcdes e préticas
socioculturais orientada pela légica mercantil. Logica que opera sustentada no
abstrato, cuja maior representacéo € o dinheiro, retirando o humano de sua relacao
propriamente humana, isto €, afetiva, racional, reciproca e intersubjetiva. O decolonial
€ um percurso continuo e dinAmico de reinvencdo e ressignificagdo da propria
existéncia (GENIS, 2004). Necessariamente, ndo implica negar o passado, mas olha-
lo sob outras lentes, como parte da historia que nos constitui, recuperando o belo que
pode ter havido e evitando a repeticdo daquilo que foi violento, desonroso e
desumano.

Na medida em que os individuos se liberam de posturas etnocéntricas e
autossuficientes, ou que vao se desarmando culturalmente, vai se configurando uma
epistemologia de convivéncia e de enriquecimento mutuo, tanto em nivel te6rico como
pratico, para gerar atitudes compreensiveis e processos de transformacéo cultural dos
individuos em dialogo, condi¢cdes indispensaveis para o reconhecimento mutuo
(PANIKKAR, 1993; HONNETH, 2009; RICOEUR, 2008). Neste sentido, 0 processo
interpretativo (compreenséao/explicacao) da hermenéutica filoséfica contemporéanea é
um percurso alternativo ao desenvolvimento da pesquisa, bem como do ensino e da
extensdo universitaria, de modo a favorecer uma maior equidade entre as distintas

vozes e perspectivas cientifico-filoséfico-educacionais.

1.2.1 Critica a Ciéncia na (P6s) Modernidade/Colonialidade

A ciéncia é uma atividade da mente humana, assim como o € a filosofia, a
teologia e outras areas do saber. De acordo com Panikkar (2009), o cientifico opera
com o “pensamento”, em termos gerais, visando a conceituagao do saber, o que, em
certa medida, ndo é o todo do pensamento. A metéfora, a alegoria e a interpretagéo
simbdlica, por exemplo, sdo linguagens humanas fundamentais, mas que néo se

traduzem/reduzem em conceito. S&o linguagens muito caras a educacao.
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Praticamente em todas as tradicbes da humanidade a ciéncia representa o
acumulo e sistematizacdo do saber. E saber € como que encharcar-se da coisa
conhecida. Esta perspectiva esta presente, segundo Panikkar (2009), desde os pré-
socraticos, quando afirmavam que “cada um de ndés €& um microcosmos”; em
Aristoteles, repetido pelos escolasticos, quando dizia que “a alma humana (psique) é
em certo modo todas as coisas”; nas Upanisad indianas ao dizerem que “conhecer
Brahman € converter-se em Brahman”; e assim como na tradigdo budista, em que
“conhecer pratitya-samutpada (a concatenacao universal de todas as coisas) significa
chegar a iluminagao”.

A ciéncia, no fundo, reproduz um arquétipo humano de que o conhecimento
possui um carater “salvifico”. No entanto, a fragmentagéo do saber em especialidades
fez com que o conhecimento perdesse o seu carater holistico, pleno e espiritual (num
sentido filosofico e transreligioso), fazendo com que a “salvagao” se reduzisse ao bem-
estar material. “O conhecimento pleno é inseparavel do amor, € o modo humano de
alcancar a perfeicao, a libertagdo e a plenitude”* (PANIKKAR, 2009, p. 166).

De acordo com o mesmo autor, a ciéncia moderna “renunciou”, em certo
sentido, a tradicdo enquanto sabedoria. Tomou por empréstimo a palavra milenar
scientiae (saber, conhecimento), substituindo seu significado pelo exercicio
controlado e repetitivo de calcular, prever e dominar um determinado “objeto” ou
problema, seja ele um fato, fenédmeno, texto ou uma agdo humana. “O fenébmeno deve
ser repetido, de modo que entre em um modelo controlado” (PANIKKAR, 2009, p.
166). Nesta virada epistemolégica que marca o inicio da ciéncia moderna, se substitui
a inteligéncia dos principios e do processo compreensivo pela investigacdo com base
na observacao e experimentacdo de setores ou aspectos da realidade. Com isso, 0
dominio do ser humano sobre a natureza provocou a substituicdo da ordem cdsmica
por uma concepcdo mecanica do mundo (FORNET-BETANCOURT, 2017).

Por esse motivo, é possivel suspeitarmos do carater neutral e universal da
ciencia moderna, especialmente quando se trata das ciéncias humanas e,
especificamente, da educacéo. Ela ndo € neutra, pelo fato de possuir um valor moral
gue, mesmo nao sendo universal, ao entrar em uma cultura sempre produzira algum

tipo de impacto. Seu valor, portanto, sempre estara vinculado a cultura que a tem

>4 Traduc&o do autor.
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gerado, que hoje nao se reduz somente ao Ocidente, no caso da ciéncia moderna.
Prova de sua ndo neutralidade, positivamente ou ndo, € a sua difusdo e importancia
recebida no mundo todo. E portadora, outrossim, de “uma cosmologia concreta”
(PANIKKAR, 2009, p.167).

Ainda de acordo com Panikkar, a pretensao de universalidade néo se sustenta
na medida em que a ciéncia moderna ndo atravessa o tempo, 0 espaco, nem mesmo
a histéria. Mesmo frente ao amplo processo de globalizagdo e intercomunicacgéo, é
forte a presenca de enfoques radicalmente distintos relacionados a vida, a morte, a
corporeidade, a organizacdo do tempo, do espaco e dos aspectos politicos e sociais,
bem como a educacédo. Admitem-se outras formas de fazer ciéncia e compreender o
mundo e a vida, pois para muitas culturas a ciéncia moderna ainda parece ser um
“corpo estranho”, que acaba desestabilizando o tecido intimo da cultura em que tem
penetrado, geralmente por ser um processo impositivo e massivo. “A civilizagao
ocidental que se impde através da classe dominante nio resulta natural” (PANIKKAR,
2009, p. 168), ou seja, hdo € consequéncia de um processo inclusivo, intercultural e
de dialogo entre distintas racionalidades.

A desestabilizac&o do tecido intimo de uma cultura significa a sua destruicdo
simbdlica, aquilo que para Ricoeur (1989) € um dos aspectos centrais a serem
observados no processo de interpretacdo e compreensdo. As culturas ndo sao
folclore, e muito menos a ciéncia moderna é pura experimentacdo ou conjecturas
mentais (PANIKKAR, 2009). Portanto, toda critica a esta relacédo tem de assegurar o
espaco do plural, do diverso e da historicidade, de modo a favorecer a coexisténcia
das culturas e civilizagcdes sem que uma se arrogue o direito de representar o conjunto
de saberes e experiéncias humanas, bem como o poder de reduzir a diversidade da
humanidade a uma Unica forma, mesmo que tenha potencial de se alastrar além-
fronteiras, o que tem, em certa medida, produzido os hibridismos ao longo da historia.

O uso da razao possibilitou organizar o conhecimento de forma mais
sistematica, tanto é que parte da tradicdo iluminista a considerou sua principal
esperanca de libertacdo do homem moderno, que no contexto das lutas de classe, foi
sendo traduzido pelo materialismo histérico. A educacgéo, neste sentido, passou a ser
0 instrumento que oportunizaria a emancipacao dos individuos e a realizagdo dos fins

altimos da humanidade, inclusive no aspecto de sua moralidade. Modernidade e
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racionalidade se associam através da prépria razdo, a qual desacredita de tudo que
nao possui bases cientificas.

Kant € um dos maiores expoentes dessa perspectiva. Dira que o lluminismo
proporcionaria a saida do homem de sua menoridade, concebida como incapacidade
de compreender algo sem auxilio de outrem. Para ele, a menoridade é culpa do
préprio individuo se a causa nédo residir na auséncia de entendimento, mas na
indecisao e falta de coragem em se servir de si mesmo sem a orientacao de outrem.
“Sapere aude! Tem a coragem de te servires do teu préprio entendimento! Eis a
palavra de ordem do lluminismo” (KANT, 1995, p. 481-482).

Qual é o problema posto com este horizonte; qual o seu limite? Desenvolve-
se a crenca num sujeito autbnomo e soberano que passa a dispor de instrumentos
racionais para exercer a liberdade de pensamento com base em argumentos “sélidos”.
Para tanto, seria necessaria uma formacdo adequada para que cada um
desenvolvesse seu carater e seu potencial, tornando-se capaz de obedecer as leis do
Estado e darazdo. Com isso, passaria a exercer conscientemente sua liberdade moral
(KANT, 1995). Tais aspectos aparecerdo na concepcdo kantiana de formacao,
educacao e universidade, em muito ja refletida e aprofundada a partir de indmeros
estudos, tanto filoséficos, antropoldgicos, como educacionais ou outros. E parte da
critica relativa a colonialidade do saber, uma vez que atravessa a producdo e
legitimacao do conhecimento no contexto latino-americano.

Uma das vertentes criticas a ciéncia moderna, embora também afetada pelo
seu referencial, foi elaborada pelo historicismo®, especialmente na abertura
provocada pelo surgimento das ciéncias do espirito. Pode-se dizer que o século XIX
nao ficou restrito ao dominio do lluminismo, isto €, da ciéncia, e, mais especificamente,
das ciéncias da natureza. Pelo historicismo, estabelece-se uma critica aos diferentes
ramos do saber, os quais, quando submetidos ao processo de “historizagao”, resultam

em disciplinas que posteriormente se chamaram de “Geisteswissenschaften”, isto é,

5% Em Schnéadelbach (1991), compreende-se o “historicismo”, em primeiro lugar, como que um
positivismo pratico das ciéncias do espirito. E uma prética cientifica de carater meramente
contemplativo, pois se abstém de consideracfes em nivel pratico. Em segundo lugar, é
compreendido em associac¢do a um relativismo histérico, enquanto posicéo filoséfica que rechaca
qualquer validade absoluta. Em terceiro, Schnadelbach considera que o “historicismo” demanda
uma perspectiva positiva, especialmente por introduzir um sentido mais compreensivo do mundo,
assinalado fortemente por Dilthey, em Introducéo as ciéncias do espirito, ampliada por
historiadores da educacédo mais contemporéaneos, como € o caso de Reinhart Koselleck (1923-
2006), dentre outros.
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as “ciéncias do espirito” (SCHNADELBACH, 1991, p. 51-52), o que n&o deixa de
representar certa fragmentacéo do saber.

Reis (2002) define que, metodologicamente, o historicismo funda a
hermenéutica filoséfica. E nesta tarefa, Dilthey (2010) tem dado significativa
contribuicdo. A partir da ideia de filosofia da vida, baseada na experiéncia vivida, ele
procura estabelecer os critérios de distingdo entre as ciéncias naturais e as ciéncias
do espirito, assim como as condic¢des de possibilidade e de validade. Procura superar
o transcendentalismo kantiano, opondo-se a razao pura através de uma critica da
razao historica.

Neste sentido, o proprio Kant ofereceu uma leitura mais ampliada a partir de
sua obra Critica da razao prética, considerando que o valor da razdo dada pelo
humano tem a ver com o seu uso pratico. Em Dilthey, o importante ndo € considerar
gue a razdo tem a ver com a historia, sendo que seja afirmada a historicidade da
razdo. Com ele, a filosofia passa a reconhecer a historicidade do homem, como um
ser historico, e do saber, enquanto conhecimento inacabado (DILTHEY, 2010).

Quem também procurou estabelecer relacdes entre a histéria e a filosofia,
mais especificamente em relacdo a propria hermenéutica, € Reinhard Koselleck
(1923-2006), ao propor a instauracdo de um processo de superacdo da tradicional
histéria das ideias, um campo de estudos que remonta ao século XVIII, apresentando
algumas reflexdes em torno da Begriffsgeschichte, ou histéria conceitual.

Para ele, ha uma relacéo intrinseca entre a histdria e a linguagem, o que torna
0S conceitos mutaveis, isto €, portadores de uma série de camadas temporais que
podem remeter a Antiguidade, ao mundo moderno ou as perspectivas
contemporaneas. Buscam melhor exprimir a relagdo com o contexto e o tempo
presente, impondo a compreensdo hermenéutica o desafio de transgredir o texto
literal. No ambito desta tese, significa que o processo interpretativo precisa integrar
aspectos da hermenéutica filoséfica e da historicidade dos conceitos abordados.

A marca de sua contribuicdo foi a de demonstrar os vinculos existentes entre
0 pensamento social ou politico e os individuos, bem como o entrecruzamento
constituinte das expressfes de determinadas consciéncias histéricas. Em outras
palavras, Koselleck (1997) atentou para a historicidade dos conceitos e do
pensamento sociopolitico, de modo a vincula-los a realidade social e a compreenséo

hermenéutica. Assim, estudar os conceitos e as variagdes de significados ocorridas
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ao longo do tempo é condicdo fundamental para o conhecimento histérico e a
respectiva compreensdo hermenéutica.

Ha uma énfase na irredutibilidade da experiéncia historica a linguagem, pois
mesmo que a historia conceitual transcenda ou supere a historia social, conferindo-
Ihe certo sentido, ela jamais a esgota (KOSELLECK, 1997). Por isso, todo conceito
precisa ser compreendido imerso na temporalidade e na linguagem, combinando o
nivel da linguagem e a dimensao extralinguistica, isto €, o texto e o contexto,
considerando a tensdo que se produz entre 0 conceito e a sociedade, entre a
semantica historica e a histéria social (VILANOU;TORRANO, 2006). Em termos
hermenéuticos, trata-se da possivel alteracdo da interpretacdo provocada pela
mutac&o que o conceito possa sofrer.

Esse movimento de ampliacdo e aprofundamento do olhar que, por vezes,
supde certo distanciamento do conceito, ou até mesmo um desconfiar do ja sabido
em relacéo a ele, integra o processo decolonial do saber. N&o significa desconsiderar
ou negar o ja elaborado historicamente sobre determinado tema/conceito (ou
esquecido, uma possibilidade tratada por Dilthey e também Koselleck), mas
suspender para pensar sob outras possibilidades, o que em Nietzsche € denominado
de perspectivismo®®, enfrentando, assim, a tendéncia de tornar um pensamento
hegemonico, que se justifica por si s6, “verdade absoluta”.

Esta suspeicdo pode ser aplicada, por exemplo, a ideia do que é
Modernidade/Colonialidade®’ e do que é Pds-Modernidade. HA uma complexidade
guanto a definicdo da dimensédo historico-ontolégica dos termos, pois o discurso

construido em torno do que € moderno e o que é pdés-moderno possui inUmeras

% “Todas as nossas acdes, no fundo, sdo pessoais de maneira incomparavel, Gnicas, ilimitadamente
individuais, ndo ha davidas; mas, tdo logo as traduzimos para a consciéncia, ndo parecem mais
sé-lo... Este é o verdadeiro fenomenalismo e perspectivismo, como eu o entendo: a natureza da
consciéncia animal ocasiona que o mundo de que podemos nos tornar conscientes seja sé um
mundo generalizado, vulgarizado — que tudo o0 que se torna consciente por iSso mesmo torna-se
raso, ralo, relativamente tolo, geral, signo, marca de rebanho, que a todo tornar-se consciente esta
relacionada uma grande, radical corrupcao, falsificagéo, superficializacdo e generalizacdo. Afinal,
a consciéncia crescente € um perigo; e quem vive entre 0s mais conscientes europeus sabe até
gue é uma doenga” (NIETZSCHE, 2012, p. 354).

57 Esta relacdo Modernidade/Colonialidade, além de constituir uma critica as concepcées
predominantes de Modernidade, é a designacdo de um Grupo de intelectuais latino-americanos de
diversas universidades e paises que, desde o final dos anos 1990, realizaram um movimento
epistemolégico de renovacgéao critica e utépica das ciéncias humanas e sociais ha América Latina.
Este grupo, como ja citado, radicaliza 0 argumento pds-colonial através do que denominaram “giro
decolonial”’, um processo de compreensao da reprodugao da colonialidade em diferentes niveis da
vida pessoal e coletiva (BALLESTRIN, 2013).
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facetas, ambivaléncias e até contradicbes, como ja evidenciada pelos estudos
decoloniais aqui assinalados. Essa constatacéo justifica falar entdo em Modernidades
e Pés-Modernidades, enquanto projetos inacabados e interdependentes. Sao projetos
por que mobilizaram/mobilizam interesses que estdo alinhados a processos
expansionistas, imperialistas e (neo)coloniais.

Tecer uma critica a ciéncia moderna é, em certa medida, analisar criticamente
a propria Modernidade/Colonialidade, bem como a P6s-Modernidade e a influéncia de
correntes de pensamento de cunho critico-materialista. A interdependéncia entre esta
ciéncia e o que é moderno/colonial e pos-moderno se expressa no interesse de
estabelecer determinadas continuidades e descontinuidades. Isso porque as raizes
da Modernidade/Colonialidade encontram-se ancoradas em descontinuidades que
afetaram a vida social, politica, organizacional, cultural, ideolégica, ética e religiosa;
de meados do século XVI em diante, especificamente no Ocidente, quando o ritmo do
cotidiano, quase que inalterado devido as lentas transformacfes, passou a ser
regulado, gradativamente, pela vida pensada. As ideias passaram a ser questionadas
e confrontadas na esfera do universo simbdlico, intentando criar um novo imaginario.

E na percepcdo e consciéncia do tempo presente, portanto, histdrico,
preanunciado ja pelos sofistas e por Platdo, que a representacéo simbdlica do mundo
irA constituir e caracterizar o paradigma da Modernidade/Colonialidade. O dominio do
tempo inscreve-se no campo das ideias, sustentaculo do novo sistema de razfes em
que “o homem acaba por se assemelhar aquilo que gostaria de ser” (BAUDELAIRE,
1996, p. 9), uma vez que as representacfes passam a revelar os seus ideais.

De acordo com Lima Vaz (2002), ha trés tracos que caracterizam as raizes
intelectuais da modernidade ilustrada: I) Relacéo de objetividade do ser humano com
o mundo; Il) Dominio das relacdes intersubjetivas, que marca o surgimento do
individuo como ser social e; Ill) a relacdo de transcendéncia, dado o universo
simbdlico que entorna o ser humano. Esses tracos se sustentam no paradigma da
continuidade e descontinuidade, de onde emerge uma linha de ruptura entre o antigo
e 0 novo.

Essa ruptura refere-se ao processo de secularizagdo®® que o mundo ocidental

passou, marcado pela descristianizacdo de “toda a espessura do tecido social e

58 “Secularizacdo” ou “descristianizagao” refere-se ao processo pelo qual pensamento, praticas e
instituicBes religiosas perdem significacdo social. De acordo com Berger (2003, p.119), a
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cultural: crengas, ideias, mentalidades, atitudes, praticas sociais” (LIMA VAZ, 2002, p.
19). Em outras palavras, significa dizer que a religido predominante deixou de ser o
fundamento das estruturas sociais e politicas, bem como a legitimadora do status quo
construido e difundido sob a égide do catolicismo romano, mais especificamente nas
metrépoles, pois nas coldnias a religido fora, por muito tempo (em algumas nacdes
ainda o é, tanto oficial quanto oficiosamente), instrumento ideoldgico de dominacéao.
Ainda conforme Lima Vaz, Hans Blumenberg (1920-1996), em seus estudos
relacionados a legitimidade dos tempos modernos, questiona essa “secularizagao”,
pois compreende que ndo significa simplesmente a transformacdo de conteudos
teoldgicos em conteudos mundanos, mas implica em uma alteragdo do “mundo da
vida”, que permeia a cultura, a moral, a politica, a ciéncia e as formas de produzir e
legitimar o conhecimento.
A modernidade se caracteriza, em outras palavras, pela apari¢do histérica do
vazio de sentido provocado pelo esgotamento da capacidade explicativa do
antigo sistema teoldgico. Esse vazio solicita imperiosamente a consciéncia a
ocupa-lo com um contetdo novo, cuja novidade manifesta-se exatamente no

distanciamento do antigo conteldo teoldgico, na instauracdo de uma nova
estrutura do “mundo da vida” (LIMA VAZ, 2002, p. 27).

Em Baudelaire (1996) se encontra uma compreensdo de Modernidade que
transcende as determinacdes dicotomizadas de continuidades e descontinuidades,
enquanto estratégia de suspender algo para afirmar outra coisa, como se nao existisse
vitalidade alguma nesta outra coisa. Essa perspectiva se evidencia quando se
reconhece a capacidade de se extrair do presente ndo apenas a sua beleza, mas
também o espirito desse presente, assim como artistas de outras épocas extrairam e
representaram tdo bem a sua época. “O passado € interessante ndo somente pela
beleza que dele souberam extrair os artistas para quem constituia o presente, mas
igualmente como passado, por seu valor histérico. O mesmo ocorre com o presente”
(BAUDELAIRE, 1996, p. 8).

Em sintese, vale dizer que a tendéncia de demarcacdo dos tempos e dos
periodos histéricos, bem como sua caracterizagdo através de determinadas

categorias, € um exercicio complexo que por vezes produz reducionismos, pois as

secularizacdo se manifesta historicamente com a retirada das igrejas cristds, no mundo ocidental,
“de areas que antes estavam sob seu controle ou influéncia: separagao da Igreja e do Estado,
expropriacdo das terras da Igreja, ou emancipacdo da educacado do poder eclesiastico, por
exemplo”. Na pratica, portanto, outras estratégias foram e ainda sio criadas e utilizadas por
instituicGes religiosas para manter privilégios e influenciar em decisdes de carater politico e social.
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continuidades e descontinuidades sdo processos interdependentes e
complementares, com pouco espaco para interrupcdes e novidades de grande
impacto. Por isso, a necessidade de escavar as profundezas de cada tempo e
contexto de modo a identificar o espirito ai presente. Lyotard (2004) o faz na tentativa
de demarcar a novidade e a diferenca que caracteriza a Pds-Modernidade, assim
como os pensadores do decolonial 0o fazem no intuito de revisar o discurso
hegemaonico sobre a Modernidade.

A afirmacdo de uma Pds-Modernidade, portanto, exige certa atencdo para
evitar as armadilhas conceituais que podem levar as compreensdes apressadas, até
porque falar de pés-moderno para os que ndo foram afetados pela Modernidade € um
tanto in6cuo, como j4 assinalado. Ao mesmo tempo, ndo é possivel ignorar evidéncias
de forcas que, diferentemente de outros periodos historicos, desestabilizam e
provocam alteracdes que afetam substancialmente o mundo da vida®?, em diferentes
culturas e sociedades.

Nesta perspectiva, A Condi¢cdo Pds-Moderna - do filosofo francés Lyotard - ao
apresentar um cenario cibernético, informatico e informacional, sinaliza a inauguragao
da poés-modernidade marcada pela incredulidade no metarrelato filoséfico-
metafisico®®. Esse cenario possui impactos na natureza do saber, bem como nas
instituicbes que o produzem e o legitimam, pois o conhecimento tem de adequar-se
as necessidades de operacionalizagéo, tornando-se um “saber” na medida em que é
traduzido em linguagem informatizada, caso contrario, tende a desaparecer. Deixa de
ser para si mesmo sua propria finalidade (LYOTARD, 2004).

A condicdo pés-moderna é, todavia, tdo estranha ao desencanto como a
positividade cega da deslegitimacao. Apds os metarrelatos, onde se podera
encontrar a legitimidade? O critério de operatividade é tecnoldgico; ele ndo é
pertinente para se julgar o verdadeiro e o justo. Seria pelo consenso, obtido
por discussao, como pensa Habermas? Isto violentaria a heterogeneidade
dos jogos de linguagem. E a invencdo se faz sempre no dissentimento. O
saber p6s-moderno ndo é somente o instrumento dos poderes. Ele aguca

nossa sensibilidade para as diferencas e reforca nossa capacidade de
suportar o incomensuravel. Ele mesmo ndo encontra sua razéo de ser na

% Na obra A crise das ciéncias europeias e a fenomenologia transcendental, de Husserl (2012), o
conceito “mundo da vida” (Lebenswelt) significa 0 mundo que ja é acessivel antes de qualquer
ciéncia.

8 Por Metarrelato Lyotard (2004) se refere aos grandes relatos, como a dialética do espirito, a
hermenéutica do sentido, a emancipac¢do do sujeito racional ou trabalhador. Foram responsaveis
por produzir grandes atores, herdis, perigos e a sensac¢éo de grandiosidade que, por outro lado,
representa a decadéncia da cultura e dos ideais iluministas.
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homologia dos experts, mas na paralogia dos inventores (LYOTARD, 2004,
p. XVII).

De acordo com este autor, com a informatizagéo tecnoldgica o saber mudou
de estatuto, bem como a pesquisa e a transmissao de conhecimentos. Seu valor
“formativo” e sua importancia politica séo transformados em moeda de troca,
utilizados conforme os interesses dos “decisores!, em favor de si mesmo ou contra
outros, reforcando ainda mais a subalternidade de hermenéuticas e epistemologias
fronteiricas. Tanto o0 acesso quanto o controle dos saberes, especialmente os
passiveis de informatizacdo, tornaram-se “objetos” de disputa e de poder. A finalidade
do saber deixa de estar na capacidade de tirar o sujeito da ignorancia e de estabelecer
dialogos interculturais, mas na potencialidade técnica-instrumental de qualificar a mao
de obra alinhada as necessidades dos meios de producéo. Seria entdo uma “nova”
colonialidade do saber (neocolonialidade), também com pretensdes universais, mas
ao mesmo tempo reduzida a uma parcela da sociedade?

O antigo principio segundo o qual a aquisicdo do saber é indissociavel da
formacéo (Bildung) do espirito, e mesmo da pessoa, cai e caira em desuso.
Esta relacdo entre fornecedores e usuarios do conhecimento e o préprio
conhecimento tende e tendera a assumir a forma que os produtores e 0s

consumidores de mercadorias tém com estas Ultimas, ou seja, a forma valor
(LYOTARD, 2004, p. 4-5).

Essa constatacao tem relacdo com o que Vilmar do Valle Barbosa, no prefacio
da obra A Condicdo Po6s-Moderna, chama a atencdo, aquilo que considera
fundamental pensar a partir das reflexdes de Lyotard. Para ele, “o contexto pos-
moderno tende a eliminar as diferencas epistemolégicas significativas entre os
procedimentos cientificos e os procedimentos politicos” (BARBOSA, V., in LYOTARD,
2004, p. Xll), o que justifica a concepgao de “saber nas sociedades informatizadas”.
Isso impactard na crescente desigualdade relativa ao acesso aos saberes e maior
controle dos centros de producéo e legitimagédo do conhecimento. Dai uma explicacao

61 Para Lyotard (2004), os decisores sdo 0s que pertencem a classe dos experts. Essa classe
dirigente ndo é formada por politicos tradicionais, mas por “dirigentes de empresas, altos
funcionarios, dirigentes de grandes 6rgaos profissionais, sindicais, politicos, confessionais” (p. 27).
Isso justifica a insercéo da educagédo em processos de avaliagdo em larga escala, fruto do
interesse do mercado de trabalho e de consumo, afetando inclusive a Universidade, como atestam
os professores Lucidio Bianchetti, lone Ribeiro Valle e Gilson Pereira, no livro O fim dos
intelectuais académicos? Indu¢cBes da CAPES e desafios as associa¢des cientificas, publicado em
2015. Os autores fomentam a critica contra o que denominam de racionalidade de mercado, na
qual a autonomia da Universidade é regulada pela I6gica da produtividade, condicionando
inclusive o financiamento de projetos de pesquisa, 0 que tem gerado um crescente e superficial
(re)produtivismo académico.
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ao descrédito a ciéncia e a educacao de forma sistematica e institucionalizada no
Brasil contemporéaneo.

A continuidade da eliminacdo das diferencas epistemoldgicas (inaugurada de
maneira global nos processos coloniais) entre os procedimentos cientificos e politicos
estd intrinseca a questdo da legitimacdo, que desde Platdo esta associada a
legitimacéo do legislador. Verdade e justica, entdo, encontram-se entrelacadas - saber
e poder integram essa mesma questao - pois “quem decide o que é saber, e quem
sabe o que convém decidir? O problema do saber na idade da informatica € mais do
que nunca o problema do governo” (LYOTARD, 2004, p. 14), reafirmando a intrinseca
relacdo entre a colonialidade do saber e a colonialidade do poder. A maxima do
filosofo inglés Francis Bacon (1561-1626) de que saber é poder5? parece inverter-se,
onde o “poder” demarca as condi¢des e possibilidades da producéo e legitimagéao do
conhecimento.

O conhecimento cientifico, portanto, que se caracterizara como autorreferente
e autossuficiente, pois existe e se renova embasado em si mesmo (PANIKKAR, 2009),
passa a sofrer fortes influéncias no cenério de uma sociedade em processo de
informatizacéo e de crescentes desigualdades. O saber em torno da linguagem e suas
formas de producao, bem como sua compatibilidade com a maquina informatica tém
revelado que a informagao tem se tornado a “fonte de todas as fontes” (LYOTARD,
2004, p. IX), e ndo a ciéncia, a histéria e a filosofia. Constata-se que “o saber cientifico
ndo é todo o saber; ele sempre teve ligado a seu conceito, em competicdo com uma
outra espécie de saber que, para simplificar, chamaremos de narrativo [...]
(LYOTARD, 2004, p. 12)". Ele € um dos inumeros modos de organizar, acumular e
socializar determinadas informagdes.

A atitude do cientista diante do paralelismo entre a ciéncia e o saber narrativo
€ no minimo de perceber e sentir que o conhecimento cientifico ndo esta s6. Que
outros saberes sdo tdo necessarios quanto os produzidos cientificamente, nunca
menos, pois seria negar a legitimidade de relatos elaborados a partir de outros

pressupostos, como os filoséficos, éticos, estéticos, linguisticos, provenientes de

62 Para fins de aprofundamento quanto a contribuicdo de Bacon a ciéncia moderna, sugere-se as
obras: A Sabedoria dos Antigos. S&o Paulo: Editora UNESP, 2002; Novum Organum ou
Verdadeiras indicacdes acerca da interpretacdo da natureza: Nova Atlantida. Traducédo José
Aluysio Reis de Andrade. S&o Paulo: Nova Cultural,1999 e; O Progresso do Conhecimento.
Traducéo Raul Fiker. S&o Paulo: Editora UNESP, 2007.
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outros matizes e experiéncias que ndo se enquadram as restricdbes analiticas do
método cientifico. “Nao se poderia assim julgar nem sobre a existéncia nem sobre o
valor do narrativo a partir do cientifico, nem o inverso: os critérios pertinentes ndo sao
0S mesmos para um ou para o outro” (LYOTARD, 2004, p. 49).

O saber narrativo, por sua vez, € entendido intrinsecamente a relacdo do
conteudo dos mitos, lendas, contos e seu narrador, pois “o relato é a forma por
exceléncia deste saber, e isto em muitos sentidos” (LYOTARD, 2004, p. 37). As regras
constituintes das narrativas ndo sdo universais, no entanto, oferecem propriedades
gue em geral sdo atribuidas ao saber tradicional, pois:

o saber que estas narragfes veiculam, longe de se ater exclusivamente as
fungbes de enunciacdo, determina assim ao mesmo tempo 0 que preciso
dizer para ser entendido, o que € preciso escutar para poder falar e o que
preciso representar (sobre a cena da realidade diegética)®® para poder se
constituir no objeto de um relato. [...] Deixa perceber claramente como a
tradicdo dos relatos € ao mesmo tempo a dos critérios que definem uma
triplice competéncia — saber-dizer, saber-ouvir, saber-fazer — em que se

exercem as relacdes da comunidade consigo mesma e com 0 que 0 cerca
(LYOTARD, 2004, p. 30-40).

Os relatos possuem autoridade em si mesmos, pois séo eles que determinam
os critérios de competéncia, definindo o que se pode dizer e fazer em um dado
contexto cultural. Desta forma, reconhece-se a possibilidade de que o saber narrativo
seja legitimo ao grupo cultural que o produziu e o cultiva enquanto resposta as
indagacdes existenciais, em consonancia com a formacéo do narrador.

Nos jogos da linguagem, ha uma predominéncia do saber cientifico em
detrimento do saber narrativo, assim como dos saberes filosoficos, artisticos e outros.
De acordo com Lyotard, isso ocorre porgue o saber cientifico é o que esta a servico
do Estado. Para qualifica-lo, o proprio Estado criou estratégias para legitima-lo e
utiliza-lo a seu favor, uma forma de reproduzir a colonialidade do saber de forma
oficializada. Por isso, diante da constante necessidade de provas, o cientifico encontra
sentido apenas para criar consensos entre os experts (LYOTARD, 2004, p. 54). Neste
sentido, a propria formacdo acaba por ser reduzida ao desenvolvimento de
competéncias e nao na criacao e cultivo de ideais, pois 0 enfoque é a inteligéncia
profissional e técnica, necessaria ao funcionamento do sistema social. Também a

pesquisa, exceto nos casos em que ha fragilidades teoricas e metodoldgicas, acaba

& Diegética refere-se ao universo narrativo, a dimensao ficcional de uma narrativa. Seria como olhar
para um filme de dentro para fora, numa posigdo contraria ao do espectador.
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tendo o reconhecimento condicionado pelo “selo de qualidade” concedido através do
crivo do cientifico.

Nos jogos de linguagem, portanto, o valor ndo € o verdadeiro, 0 justo ou o
belo, mas a eficiéncia das performances. Por isso, “[...] nada de prova e de verificagao
de enunciados, e nada de verdade, sem dinheiro. Os jogos de linguagem cientifica
vao tornar-se jogos de ricos, onde 0s mais ricos tém mais chances de ter razédo. Traca-
se uma equagao entre riqueza, eficiéncia e verdade” (LYOTARD, 2004, p. 81),
instaurando uma injusta competicdo entre o saber cientifico e o saber narrativo, ou
outro. A desigualdade econdbmica e social, neste caso, € uma estratégia de
reproducdo de favorecimentos e impedimentos e manutencédo da colonialidade do
saber e do poder.

E perceptivel que a ciéncia se universalizou a tal ponto que, em muitas
situacdes, se tornou uma espécie de particular com validade universal. Ao cindir com
0s metarrelatos, Lyotard reconhece as particularidades constituintes do mosaico de
saberes e conhecimentos, 0 que torna 0 consenso um conceito ultrapassado,
advogando por novas ideias capazes de uma prética de justica de ndo colonialidade,
isto €, em que uma ou mais perspectivas necessariamente precisam ser fundidas ou
submetidas a uma Unica logica, a cientifica neste caso. Por isso, “o reconhecimento
da heterogeneidade dos jogos de linguagem é um primeiro passo nesta direcao”
(LYOTARD, 2004, p. 118), em que 0S consensos se restrinjam apenas as regras
contextuais, admitindo-se o que Lyotard denomina de meta-argumentacdes, nao
portadoras de verdades, mas de perspectivas e possibilidades para outras leituras e
conexoes.

Ha uma exigéncia de maior articulagdo com o pensamento relativo as
questdes sociais, politicas e econdmicas, desafiando as sociedades menos
desenvolvidas economicamente a buscarem adentrar no universo da informéatica e da
informatizacdo. A questdo é que o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico esta na
dependéncia de investimentos para a formacdo de pesquisadores e criagdo de
espacos adequados a pesquisa. Quem tem condi¢des de investir geralmente ndo faz
por desinteresse, e quando faz, visa tdo somente beneficios préprios.

Grande parte dos que concedem créditos de fomento a pesquisa o fazem
visando utilizad-la a seu proprio favor, para ascender ou ocupar-se do poder. E

geralmente € quem esta no poder que exerce o controle sobre a producédo e
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legitimacdo do conhecimento. Essa perspectiva é afirmada por Silviano Santiago, no
posfacio da obra de Lyotard, quando afirma que “ndo se compram cientistas, técnicos
e aparelhos para saber a verdade, mas para aumentar o poder” (SANTIAGO, in
LYOTARD, 2004, p. 131), atestando a profunda relag&o entre colonialidade do saber
e colonialidade do poder.
Tanto a busca do saber (pesquisa) quanto a transmissdo do saber
(pedagogia) fundam a circulacdo do capital na sociedade p6s-moderna. O
saber ndo esta desvinculado da questédo maior do poder econémico e politico,
em suma, ele € a moeda que define na cena internacional os jogos de

hegemonia (entre as nag6es, entre as empresas multinacionais) (LYOTARD,
2004, p. 129).

Max Weber (1864-1920) ja sinalizava essa preocupacao quando tratava da
mundializagdo da racionalidade cientifico-técnica e seu impacto na vida social e
politica. Como consequéncia, surge o distanciamento entre os sistemas das funcées
sociais com o mundo real da vida, também sugerido por Habermas (1929) na analise
do processo de racionalizacdo cientifico-tecnoldgico. Neste cenario, torna-se
relevante pensar o papel da pesquisa em filosofia da educagdo como alternativa a
producdo do conhecimento numa perspectiva hermenéutica decolonial, concebida
enguanto possibilidade de compreensédo de nés mesmos e da potencializacdo do eu
como relacional.

Do ponto de vista filosofico, trés aspectos afetaram a filosofia (que tém
implicacbes a educacdo) na interface com a ciéncia moderna, a partir dos quais
Fornet-Betancourt (2017) sinaliza caminhos para pensar interculturalmente o lugar da
ciéncia na construcdo de respostas a pergunta sobre o que queremos ser e como
queremos estar no mundo. Isso porque a ciéncia sempre terd uma contribuicéo
indispensavel na formacédo humana e na organizacao social.

O primeiro aspecto refere-se ao que Ortega y Gasset (1883-1955) considerou
uma espécie de estreiteza de animo dos filésofos do século XIX, pois considerou que
a filosofia se apequenou e se sentiu humilhada frente ao imperialismo da fisica e com
certo “ciume” da forga proveniente dos experimentos laboratoriais. Com isso, a
filosofia ndo pensava mais desde si mesma e nem por si mesma (ORTEGA Y
GASSET, 1983, p. 98), mas (a)traida pelos métodos de controle da producdo e
legitimacao do saber.

Um segundo aspecto diz respeito a certa comodidade que o aparato cientifico

e técnico tem proporcionado. Ele reduziu o conjunto de relagbes a um nivel de
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instrumentalidade funcional, valorizando mais aquilo que traz conforto e correndo o
risco de esquecer ou evitar aquilo que exige determinacao, vitalidade e persisténcia.
Nisto esta o filosofar, a produgéo do conhecimento e o processo (auto)formativo. Para
Ortega y Gasset (1983, p. 95), essa comodidade, enquanto conforto, € um “capricho
[...] que a humanidade ocidental tem desde mais de duzentos anos, mas que nao
revela por si so superioridade alguma de carater”s4,

Por fim, um terceiro aspecto decorre do segundo e tem a ver com certa
“‘indisposigao” ético-espiritual. Nosso acomodado ser parece ndo estar preparado e
muito menos disposto a realizar a tarefa de voltar a pensar desde as necessidades
enquanto “urgéncias”. Fornet-Betancourt (2017, p. 13) traduz essa percepcao atraves
da seguinte questdo: “[...] como esperar que seres humanos que s&o e se
compreendem desde os pardmetros da civilizagdo técnico-cientifica podem atuar de
outra maneira?”. Talvez uma alternativa seja instaurar processos de transformacéo
intercultural dos imaginarios, recuperando o sentido do pensar enquanto necessidade
gue se imp0Oe desde a natureza e a convivéncia social hoje.

Mas como pensar interculturalmente o lugar da ciéncia? Fornet-Betancourt
sinaliza caminhos para além da critica a propria ciéncia, mas como um percurso
decolonial que reconecte os vinculos de reciprocidade entre natureza, ciéncia, cultura
e espiritualidade, rompidos, segundo ele, pelos principios da ciéncia moderna em seu
aparato dominante e cosmomeétrico®®. Sugere, pois, que se recupere a dimenséo
meditativa e reflexiva do pensar a ciéncia, partindo da situacdo da colonialidade da
vida cotidiana e do préprio pensar, uma suspeig¢ao indispensavel. “Meditar a ciéncia
requer, portanto, recuperar ndo somente a capacidade critica sendo também a
liberdade de pensamento frente a ciéncia, pois somente assim se poderia pensar a
ciéncia desde fora do paradigma cognitivo que tem imposto”® (FORNET-
BETANCOURT, 2017, p. 19).

A recuperacdo da liberdade de pensamento frente a ciéncia nao significa opor-
se a ela ou negé-la, muito menos se trata de afirmar de outra maneira a independéncia

do pensamento humano, mas de recuperar os vinculos fundantes com a dimensao da

® Traduc&o do autor.

8 Ortega y Gasset (1983, p. 65), em Vicisitudes en las ciencias, considera que houve uma passagem
da ordem cosmoldgica para uma cosmometria, onde tudo passa a ser medido e fragmentado da
totalidade, inclusive o humano, a partir de seus proprios critérios de medida, portanto relativos e
arbitrarios.

 Traducgéo do autor.
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alteridade do real, expurgada das zonas de experiéncia do pensar pela ciéncia positiva
(FORNET-BETANCOURT, 2017).

O que ocorre, em suma, € a ampliacdo dos vinculos do pensamento e nao
tanto sua “independéncia”, o que favorece pensar a ciéncia de outra maneira. Para
tanto, devem ser reorientados 0s principios e interesses que a guiam, o que pressupde
um redimensionamento holistico e intercultural do conhecimento. E, para isso, é
indispensavel um dialogo franco entre as diferentes tradicdes e correntes de
pensamento da humanidade, de modo a ir configurando uma rede de intera¢des que
dialética e interculturalmente possibilitem reconectar os vinculos de reciprocidade
(FORNET-BETANCOURT, 2017).

Destarte, esta reorientacdo ndo se restringe unicamente a dimensédo
epistemoldgica, é também metodoldgico-prética, ético-politica. Diante das alteracdes
provocadas pela ciéncia moderna nas relacbes que nos afetam, uma reflexao
filosofico-educacional sobre a ciéncia (meditacdo, como sugere Fornet-Betancourt)
nao pode ignorar a questdo existencial do que somos e 0 que compreendemos e
fazemos com o conhecimento, em Ultima instancia. Trata-se, como reivindicou Ortega
y Gasset (1983), de uma revitalizacdo da ciéncia, fazendo com que seu progresso
responda mais as necessidades e urgéncias da vida humana em geral do que aos
interesses intrinsecos ou privados (por isso limitados) dos que a financiam.

Mas que implicacbes e relacbes esses aspectos possuem com a
universidade, e mais especificamente com a producdo do conhecimento filoséfico-

educacional, neste caso, do PPGE da UFSC? E o que procuraremos refletir adiante.

1.2.2 (De)colonialidade nossa de cada dia: impactos na produgéo do conhecimento
A ocupacdao central, neste item, é refletir sobre as possiveis contribuigcdes dos
estudos decoloniais a universidade e especificamente a pesquisa em educacéo, de
modo a vislumbrar conexfes que auxiliam na reflexdo em torno das produc¢des do
PPGE/UFSC. Quica, perceber elementos que contribuam com o processo de
ressignificacdo, ampliacéo e aprofundamento de acdes formativas e interculturais que
demandam as sociedades contemporaneas. Para isso, € imprescindivel reconhecer o
conjunto de elementos estruturais, linguisticos, culturais, educacionais e sociais nos
quais a colonialidade se reproduz e, dialeticamente, o decolonial se torna possivel e

necessario.
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Antes, pois, cabe salientar que a universidade € uma das instituicdes que ao
longo dos séculos tem desempenhado um papel relevante na preservacdo da
mem©éria e no acumulo de um significativo repertorio de saberes e conhecimentos que
parte da humanidade produziu e vem produzindo. Sua marca, ao longo do percurso,
se caracteriza pela formacdo académica e moral da juventude por intermédio do
estudo, da busca da verdade e da producdo de conhecimentos. Ao mesmo tempo,
dado seu carater historico, contribuiu com a selecéo e legitimagcéo de conhecimentos
a partir de principios e critérios, ora estabelecidos por ela mesma, ora por seus
governantes (no caso da Idade Média, o papado e/ou o reinado e, na Modernidade e
Contemporaneidade o0s governos ou grupos mantenedores), constituindo uma
identidade que perdura ao longo dos séculos, embora tenha sofrido reformas e
assumido outras atribui¢des, posicoes e até finalidade.

Muitas sdo as questdes que se poderiam pensar em torno da universidade,
como seus principios fundantes, seu histérico, sua resisténcia ao longo dos tempos,
as reformas, as disputas, etc. No entanto, o propésito nesta tese ndo é o de adentrar
nessas questdes, mas o de refletir sobre as conexfes existentes intrinsecamente a
pesquisa, um dos principais pilares em que transitam permanentemente elementos da
tradicdo e da inovacdo, em especial quando aborda a educacdo enquanto area de
formacdo humana e cultural.

No contexto europeu, a criacdo da universidade foi uma das grandes
realizacfes da Idade Média. Sua estrutura essencialmente medieval foi conservada
até meados do século XVII. No texto O surgimento das universidades no mundo e sua
importancia para o contexto da formacdo docente, Mara Leite Simdes (2013)
apresenta um percurso cronolégico sobre o tema no qual, a nos, cabe destacar a
criagdo das primeiras universidades ocidentais, no sentido de situar o contexto
histdrico e cultural na qual elas surgem. Isso importa para a tese, pois ha elementos
gue se transversalizam tanto a pesquisa educacional quanto ao tema da
decolonialidade. Embora existam algumas indefinicbes sobre o que seria considerado
universidade no século XI, é praticamente consenso geral de que o modelo ocidental
de universidade surgiu na ltalia, mais especificamente na cidade de Bolonha, em
1088, com o ensino do Direito. Logo em seguida, em 1096, cria-se a Universidade de
Oxford, seguida pela Universidade de Paris, em 1150, de Modena, em 1175 e de

Salamanca, em 1218.
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Ja no século XIllI ocorre uma primeira expansdo que paulatinamente se
acentua nos séculos seguintes. Importante notar que a ideia de universidade no
periodo medieval tinha relacdo com o prestigio da educacdo, conforme atesta
Minogue (1981, p. 17):

Os homens medievais parecem ter concebido a universidade da mesma
maneira que um artesdo pobre considera uma crianca brilhante, para cuja
educacéo ele faz sacrificios, e eles legaram recursos para as universidades
com a mesma generosidade aberta com que faziam doac¢des para as imensas
catedrais goticas da Europa. [...] eles estavam impressionados pelo mistério

da sabedoria contida nos livros, visto que para os iletrados cada livro tem o
romance do segredo.

Em Origem e Memoria das Universidades Medievais: a preservacao de uma
instituicdo educacional, Terezinha Oliveira (2007)%’ sinaliza os motivos que levaram a
criacdo da universidade, bem como posi¢des distintas quanto a sua origem. Segundo
ela, “os estudiosos sdo unanimes em afirmar que diversos acontecimentos interferiram
e estimularam o nascimento dessas instituicbes, como o renascimento das cidades, o
desenvolvimento das corporacfes de oficios, o florescimento do comércio, o
aparecimento do mercado” (p. 120). H& posicionamentos que vinculam as
universidades medievais as escolas arabes; outras defendem que as universidades
sao filhas das escolas do século Xll. Ha também outras interpretacfes, segundo as
quais as universidades somente poderiam ter nascido no século Xlll, o século das
corporacgdes de oficio. O fato é que a disputa pelo poder entre a realeza e o papado,
que reivindicavam o governo da sociedade, influenciou de forma determinante no seu
surgimento (OLIVEIRA, 2007).

Por parte da cultura cristd medieval, ha uma busca pelo ideal grego de ciéncia
como atividade intelectual para alcancar a verdade. E a universidade foi uma
alternativa criada para sistematizar e legitimar o conhecimento (teolégico a priori), de
modo a realizar o fim dltimo do ser humano, a sua felicidade, entendida como o
alcance da verdade e o conhecimento de Deus. Outro aspecto estd associado a
missao cultural de vincular de uma forma mais harmoniosa o cultivo interior e a
transformacdo do mundo, ou seja, a contemplacdio e a acdo (FORNET-
BETANCOURT, 2017).

67 para aprofundamento, ver, por exemplo, Jacques Le Goff - Os intelectuais na Idade Média (1957).
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No século XVII, a estrutura medieval da universidade sofre a influéncia da
Revolucdo Cientifica, passando por um processo de grandes transformacdes que
desencadearam no que Barreto e Filgueiras (2007) denominam de Revolucao
Universitaria, tornando a universidade o local por exceléncia da investigacao cientifica.

Alexander Von Humboldt (1769-1859), por ocasido da fundacdo da
Universidade de Berlim, em 1810, escreveu o texto Sobre a Organizacao Interna e
Externa das Instituicdes Cientificas Superiores em Berlim, publicado somente em
1899, no qual apresenta os tragos fundamentais do projeto moderno da universidade
na Alemanha. Enquanto estudioso da filologia e da filosofia da linguagem,
conhecedor, portanto, das condicbes necessarias para o0 desenvolvimento do
pensamento cientifico e filosofico, Humboldt advoga em favor da autonomia
universitaria e da liberdade cientifica.

Para ele, a ciéncia é uma busca permanente e a investigacdo um esforgo
infinito. Ou seja, a universidade, além do ensino, cabe produzir conhecimento,
desenvolver pesquisa. Compete ao Estado, destarte, assegurar que a forga espiritual
expressa no poder e diversidade de pensamento seja preservado. Para Humboldt,

O Estado promove tal riqueza na medida em que seleciona os cientistas e,
ao mesmo tempo, assegura liberdade para seu trabalho. A autonomia fica
ameacada ndo apenas pelo Estado, mas também pelas proprias instituicbes
guando, ao assumirem determinada orientagdo, impedem a emergéncia de
qualquer outra. [...] O Estado ndo pode exigir das instituicbes cientificas

superiores nada que se relacione imediata ou diretamente a si mesmo
(HUMBOLDT, 1810 apud CASPER, 1997, p. 87-88).

Além do desenvolvimento da ciéncia, Humboldt aponta para a dimensao
formativa dos individuos e da nacao como finalidade maior da universidade. Para ele,
“as instituicdes cientificas apenas se justificam plenamente quando as ac¢des que as
definem convergem para o enriquecimento da cultura moral da Nagao” (HUMBOLDT,
1810 apud CASPER, 1997, p. 79). Um dos aspectos que assegurara essa dimensao
formativa € o espirito cooperativo que deve reinar na atividade intelectual. Sendo
assim, a dindmica interna da universidade “deve produzir e preservar uma
colaboragéao continua entre cientistas de diferentes disciplinas” (p. 80), exigindo o que
se poderia chamar de humildade intelectual ou académica, compreendida como uma
dimensao (auto)formativa.

Os ideais de formacao (Bildung) traduzem os esforcos empenhados pela

educacdo alema, que seria o de oferecer parametros de como cada individuo se
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relacionaria com a realidade e se aperfeicoaria, contribuindo assim com a
consolidacéo da cultura nacional. No entanto, ocorre que o projeto da Bildung ndo se
efetivou como o desejado na universidade moderna, transformando-se, da ideia de
uma formacdo humanistica integral, a formacéo da burguesia. Para Nietzsche, essa
mudanca representa a decadéncia cultural, motivo pelo qual criticou o papel da
universidade quando esta se presta a servir o Estado. No texto Sobre o futuro dos
Nnossos estabelecimentos de ensino, cita duas tendéncias que atingem diretamente as
instituic6es de ensino, a saber:
[...] A extens&o, a ampliagdo méaxima da cultura, e a tendéncia a redugéo, ao
enfraquecimento da propria cultura. A cultura, por diversas razdes, deve ser
estendida a circulos cada vez mais amplos, eis 0 que exige uma tendéncia.
A outra, ao contrério, exige que a cultura abandone as suas ambicdes mais
elevadas, mais nobres, mais sublimes, e que se ponha humildemente a

servico ndo importa de que outra forma de vida, do Estado, por exemplo
(NIETZSCHE, 2011, p. 72).

Os interesses do capital e do mercado de trabalho atingem o coracao do ideal
humboldtiano de universidade. Em outras palavras, a universidade, de um modo geral,
passou a fornecer e administrar o conhecimento em funcdo das demandas de
mercado e dos sistemas burocraticos que estao a servigo da validagao do que é “util”,
tomando por base a logica da lucratividade. “Temos aqui, como objetivo e fim da
cultura, a utilidade, mais exatamente, o lucro, o maior ganho de dinheiro possivel”
(NIETZSCHE, 2011, p. 72-73). O sentido do conhecimento enquanto ideal de
formacdo humana é transformado, ou melhor, reduzido a instrumentalizacdo do
homem a manutencdo de um sistema que acaba por controlar o préprio individuo em
sua vida privada, que praticamente deixa de existir. Esta perspectiva utilitarista da
universidade tem por base o pensamento anglo-saxdo norte-americano, que se
impbs/impde de forma monocultural, inclusive através da lingua, o inglés. Tal
perspectiva pode ser identificada também na predominéncia de correntes de
pensamento critico-dialéticas na producédo do conhecimento educacional.

Essa tendéncia € potencializada decisivamente com a insercéo da internet e
das tecnologias na producéo do discurso, e da pratica educacional, especialmente a
partir dos anos 90 do século XX, como que um sinénimo de qualidade e de sucesso,
cuja inovacao parece querer suplantar a tradicdo. Paralelamente, deu-se énfase a
avaliacao da produtividade como critério de valoracao e classificacdo de pesquisas e

experiéncias formativas, que tomam por base determinados padrdes universais. Gera-
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se, com isso, uma relativizacdo negativa da cultura, das condi¢cdes e do potencial
inventivo dos individuos e grupos humanos que, quando somados a presenca de uma
universidade, tende a ampliar possibilidades de transformacdfes articuladas a reflexdo
filosofica, ética, estética e cientifica.

Lyotard tem apontado essa crise em torno do conhecimento na pos-
modernidade, situacdo que atinge a universidade e reforca a necessidade de sua
reinvencdo e continua ressignificacdo, para de fato contribuir com a formac¢édo do
homem/mulher contemporéaneo/a. Da mesma forma, pensadores latino-americanos
tém reclamado uma maior abertura da universidade as questdes préoprias do
continente, como as questdes do indigenismo, da interculturalidade, das
desigualdades socioecondmicas, das questdes educacionais, dentre outras. Ao
mesmo tempo, tem-se ensaiado experiéncias na tentativa de pensar a universidade e
a producdo do conhecimento a partir de outros horizontes de sentido, pressupostos
epistemoldgicos e metodoldgicos.

No contexto latino-americano, mesmo que existam significativas diferencas
histéricas e contextuais quanto a implantacdo da universidade, h4 uma forte
predominéancia das herancas do pensamento colonial na sua identidade. Para Lander
(2000), além dessa heranca que é fortemente ameacada pela l6gica do mercado e do
capital, se reproduz, em grande parte do ensino superior, o paradigma da hegemonia
cultural, econdmica e politica, fundamento do modelo que j& entrou em crise no
continente europeu desde o século XVIII e XIX. Assinala ainda que:

[...] la formacidn profesional [que ofrece la universidad], la investigacién, los
textos que circulan, las revistas que se reciben, los lugares donde se realizan
los posgrados, los regimenes de evaluacién y reconocimiento de su personal
académico, todo apunta hacia la sistemética reproduccion de una mirada del

mundo desde las perspectivas hegemaénicas del Norte (LANDER, 2000, p.
65).

Frente a isso, 0 que significa decolonizar ou inovar a universidade no Brasil e
na América Latina? Castro-Gomez (2007), ao refletir sobre o papel da universidade
latino-americana, propde uma ampliagao do pensamento disciplinar denominado de
organizacdo arborea. Em parte, significa refutar, a partir de dentro e com outras
estratégias, a hierarquizagdo do conhecimento demasiadamente “engessado”, as
especialidades que se colocam em patamares autossuficientes, os limites que

marcam campos do saber quase que intransponiveis, a fim de que fronteiras
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epistémicas possam ser transgredidas em forma de didlogos auténticos e assimétricos
para aprendizagens mutuas.

Ha que se reconhecer que, embora embrionarias, existem iniciativas em
programas de pés-graduacdo no Brasil e na América Latina, que tém assumido o
desafio de articular aspectos da tradicdo com o pensamento contemporaneo latino-
americano, sob diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas e tematicas de
pesquisa, que perpassam a filosofia e a ideia de formag&o. Tendo em conta o papel
formativo da universidade, Castro-Gomez (2007) sugere repensa-la e inovéa-la a partir
de dois paradigmas emergentes, a transdisciplinaridade e o pensamento complexo.

Para o autor, a transdisciplinaridade amplia a ldgica disciplinar e até
interdisciplinar. N&o elimina a disciplina, pois ela é necessaria a prépria
interdisciplinaridade. Nao obstante, se sustenta na ideia de que uma coisa pode ser
igual ao seu contrario®, a depender do nivel de complexidade que se esta
considerando. Tanto no conhecimento quanto na vida, os contrarios ndo podem se
separar e muito menos se anular. Complementam-se e se nutrem mutuamente. Um
nao existe sem o outro. Em uma universidade de perspectiva transdisciplinar, permeia
uma dimensao transcultural e/ou intercultural, isto é, diferentes formas de producéo
de conhecimento podem conviver sem gue haja submissédo a uma Unica episteme, a
da ciéncia moderna, especificamente. E ai que Castro-Gémez (2007) reconhece no
pensamento complexo o potencial para estabelecer pontes de didlogo, 0 que nao
significa auséncia de tenséo e estranhamentos, préprios do espaco académico. Nesta
perspectiva, a “realidade” €& concebida como uma rede de fendmenos
interdependentes, o que torna a atividade filoséfica uma tarefa também complexa e a
atividade formativo-educacional ndo redutivel a uma mera transmissdo de ideias e
conceitos destituidos de sentido. O dialogo entre os saberes fortalece o polissémico,
o contraditério, a diferenca, o pensamento cientifico, filosofico e artistico. Gera
comprometimento ético e evita a atitude militante. Sem o dialogo compreensivo, 0

esforco de pensar a universidade enquanto instituicdo formadora do homem/mulher

8 Essa perspectiva remete ao pensamento de Nicolas de Cusa (1401-1464), jurista de profisséo,
considerado um dos primeiros filésofos da Modernidade, personagem chave na passagem do
pensamento medieval ao renascentista. Influente na filosofia alema, buscou compreender o saber
humano além das fronteiras das especialidades, cultivando estudos matematicos e astrondmicos,
além dos teologicos e filosoficos, por exemplo. Elaborou instrugdes para melhor investigar a
natureza, projetando uma nova visao da cosmologia, onde se situa sua compreensao do homem
enquanto um ser com potencial criativo, inventivo (FLASCH, 2003).
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na sua integralidade continuara a reproduzir a instrumentalizacao visando atender as
fungdes burocraticas do Estado e das grandes corporagdes privadas. “[...] O dialogo
de saberes somente é possivel através da decolonialidade do conhecimento e da
decolonialidade das instituicdes produtoras e administradoras do conhecimento”®®
(CASTRO-GOMEZ, 2007, p. 80).

Assim, a contribuicdo dos estudos decoloniais a producdo do conhecimento e
suas instituicdes legitimadoras, especificamente a universidade, esta associada a uma
revisdo continua das concepcdes e praticas que sustentam os dialogos entre as
pessoas e suas culturas. Contribui, ainda, com a criacdo e valorizacdo de outros
espacos formativos que fomentem o espirito critico e criativo. Trata-se de repensar as
relacdes e as estruturas internas, criando rupturas com os lagos que reproduzem certa
dependéncia dos horizontes civilizatorios hegemonicos e dos padrdes de
desenvolvimento homogéneos.

O modelo universitario e, por consequéncia, boa parte do conhecimento por
ele produzido, dependem da hegemonia do sistema capitalista. Possivelmente esse
modelo ndo subsistiria ao longo do tempo dissociado desse sistema. Sua contribuicao
a estabilidade e a perpetuacdo do poder hegemdnico, a0 mesmo tempo em que o
sustenta, o corrompe. Ou seja, ele cumpre uma funcéo estratégica na cadeia produtiva
econdmica, o que justifica que certas areas do conhecimento, especialmente as mais
rentaveis a l6gica de mercado, tenham status diferenciados em muitas instituicdes de
ensino, bem como na sociedade em geral. O pensamento decolonial, neste caso,
problematiza os critérios de valoracdo sustentados na perspectiva do capital.

Implicito a esta constatacéo esta o esforco a ser empreendido no sentido de
instaurar processos de discussao global, epistemoldgica e conceitual em torno de uma
politica decolonial, no intuito de desocidentalizar o conhecimento e a educacéo
(MIGNOLO, 2017). Para um empreendimento desta natureza, que timidamente ja vem
sendo experimentado em alguns paises ibero-americanos (Bolivia, Equador,
Coldmbia, México, por exemplo), seria necessario criar e ampliar uma rede de féruns
com o intuito de aprofundar interculturalmente os intercambios entre universidades e
outras instancias educativas e sociais, de modo que se transformem em politicas

educacionais. Nao para aproveitar um nicho de mercado, mas sim para ressignificar

9 Tradug&o do autor.
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o papel da universidade e da producdo do conhecimento, considerando as distintas
racionalidades e perspectivas formativas’®.

Diante do ritmo acelerado do mundo do trabalho, bem como das tecnologias
de informacao e comunicacao, os estudos decoloniais, em paralelo aos elementos da
tradicao filosofica-educacional, sinalizam para a necessidade da criacdo de espacos
reflexivos para o desenvolvimento da capacidade de ouvir. Ou seja, uma espécie de
atitude de silenciar frente aos muitos ruidos produzidos no processo civilizatorio. Nao
se trata de uma atitude passiva, mas compreensiva. Uma capacidade de silenciar
enguanto atitude ativa que, para Fornet-Betancourt (2017), seria um pensar, mas um
pensar escutando a voz do Outro em meio aos ruidos, voz que geralmente interpela
por reconhecimento de seus saberes, experiéncias e conhecimentos. ISso se deve ao
fato de que o ser humano deseja ser reconhecido em sua identidade e dignidade,
como ja ensinado por Hegel, Honneth e Ricoeur. Essa atitude interessa a filosofia da
educacado, bem como a pesquisa educacional.

Embora o discurso em torno dos direitos humanos pareca “desgastado”
contemporaneamente, os estudos decoloniais vém reafirmar a necessidade de mais
liberdade, democracia e reconhecimento mutuo, problematizando a tragédia gerada
pela desigualdade e injustica social que reproduz analfabetismos, violéncias e
colonialidades, afrontando os direitos fundamentais do ser humano. Tais situacdes
afetam sobremaneira os ideais humanitarios, emancipatérios e formativos. Deste
modo, as perspectivas decoloniais contribuem com a reflexdo sobre as implicagdes
politicas, epistémicas e metodoldgicas do pensar filosofico-educacional, bem como as
possibilidades que a pesquisa educacional provoca no ambito da producdo do
conhecimento, ao elucidar, denunciar e indicar solu¢des de carater ético, cientifico e
intercultural.

Os estudos decoloniais oferecem a universidade a ampliacdo de ferramentas
para a elaboracdo do “antidoto” contra a colonialidade do saber que, por vezes, ainda

opera com a légica que classifica e hierarquiza racionalidades a partir de critérios

0 Para aprofundamento das possibilidades emergentes e a critica referente a mercantilizacdo da
universidade e respectivamente da pesquisa, consultar o livro Des/decolonizar la Universidad,
organizado por Zulma Palermo e publicado na Ciudad Autbnoma de Buenos Aires, pela editora
Del Signo, em 2015, especialmente o capitulo de Walter Mignolo, intitulado de El fin de la
Universidad tal como la conocemos: foros mundiales hacia futuros comunales y horizontes
descoloniales de vida, pagina 85s.
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racistas, sexistas e de condicdo social, como ja tratado neste capitulo’. Todas as
culturas e populacdes atingidas pela forcada ocidentalizacdo podem reestabelecer o
dialogo e a valorizacdo de distintas formas de produzir ciéncia e organizar a vida
social. Ndo se trata de “refazer” a historia, mas de olhar as “entranhas” do presente,
0s “nos” que tecem a teia de relacbes para recriar alternativas que evitem a
reproducao de padrées hegemdnicos e uniformes que, geralmente, inviabilizam outras
perspectivas epistémicas e metodologicas. Neste sentido, Segato (2015, p. 140)
afirma que “as solugdes da colonial-modernidade s&o para os males da colonial-
modernidade”, isto é, ndo se trata de descartar todas as influéncias da
ocidentalizacdo, mas avaliar interculturalmente o que necessita ser refutado,
ressignificado ou potencializado. Inevitavelmente, esse processo implica em
articulacdes entre a dimensao politica, socioeducativa, econdmica e espiritual, no
sentido de (re)situar o humano na sua relacdo cosmoldgica com a terra, com a
natureza, com o mundo e consigo mesmo.

Desde o inicio dos anos 90, Boaventura Souza Santos (2010) vem realizando
uma analise relativa a estrutura e construcdo do conhecimento moderno/colonial. A
partir da metafora dos didlogos Sul-Sul, busca contrapor as diferencas
epistemoldgicas das forcas de dominacéo colonial e a resisténcia social a este tipo de
dominacéo cientifica, que € marcada pela relacdo Norte-Sul. Ressalta a importancia
de desenvolver uma nova linguagem decolonial capaz de representar os complexos
processos do sistema-mundo colonial/moderno, sem estarmos dependentes da
linguagem que opera a Colonialidade.

No campo educativo, ndo significa abrir mdo da organizacédo, dos métodos,
da liberdade de ensinar-aprender e da intencionalidade formativa, mas sim empenhar
as energias naquilo que é vital para a experiéncia do que é considerado comum (no
sentido democratico do termo) a formacdo ética, cidadad e profissional, abrindo
espacos para fomentar a capacidade inventiva, critica, compreensiva e intuitiva do

humano. Isso implica dar vazdo ao inusitado e fluidez ao que Flickinger (2010)

1 Uma importante contribuicdo a este debate, na universidade brasileira, especialmente na questao
relacionada ao racismo epistémico na pds-graduacéao, € a experiéncia narrada pela Prof. Rita
Laura Segato, publicada inicialmente na Revista Casa de las Américas, n°® 266, enero-marzo/2012,
pp. 43-60. O relato encontra-se também disponivel no livro Des/Decolonizar la Universidad,
organizado por Zulma Palermo, de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires e publicado pela editora
Del Signo, em 2015, sob o titulo Brechas descoloniales para una universidad nuestra américa, p.
121-144.
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denomina de logica clandestina do compreender, que faz referéncia ao
“autoesclarecimento dos sujeitos sobre seu lugar dentro do horizonte da linguagem”
(p. 22). Pode significar, especialmente na pés-graduacdo em educacdo, uma espécie
de decolonialidade das formas de pesquisar e legitimar o saber produzido. Em ambito
institucional, significa ampliar parcerias e intercambios’? entre diferentes programas
ou com instancias sociais e educacionais outras que possam enriquecer a experiéncia
investigativa e a producéo de conhecimento.

A (de)colonialidade nossa de cada dia, portanto, implica em assumir
livremente um compromisso epistémico e metodolégico que articule o pensar-fazer
filosofico-educacional enquanto atitude interpretativa e compreensiva do mundo, da
cultura, do Outro e, como consequéncia, de si mesmo - relativo ao impulso ético de
Flickinger (2010) - vislumbrando continuamente possibilidades (auto)formativas.
Significa um olhar introspectivo para 0s aspectos que sustentam perspectivas de
colonialidade (do ser, do viver, do poder e do saber) em nés mesmos para, na relacao
interpessoal e intercultural, ressignificar e alterar hermeneuticamente a vida, uma vez
que, conforme diz Ricoeur (1988), compreender um texto, uma a¢cao ou uma narrativa

€ sempre compreender-se.

2 Consideramos esse um grande desafio e a0 mesmo tempo uma necessidade. Uma contribuicdo
neste sentido pode ser encontrada no texto Decolonialidade como Epistemologia para o Campo
Tedrico da Internacionalizagdo da Educacgdo Superior, de Fernanda Geremias Leal e Mario César
Barreto Moraes, publicado na Revista Arquivos Analiticos de Politicas Educativas, 26(87), e
encontra-se disponivel em: http://dx.doi.org/10.14507/epaa.26.3026. Acesso 10 jan. 2019.
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CAPITULO I

2. PESQUISA EM EDUCA(;AO NO PPGE DA UFSC

Antes de adentrar especificamente no tema da pesquisa em educagéao, cabe
contextualizar brevemente a criacdo (tardia) da universidade no Brasil, situacao que
impactou a (ndo) producdo do conhecimento e a (ndo) valorizacdo do patrimdnio
cultural do pais por um longo periodo. E razoavel afirmar que a Coroa Portuguesa
cerceou o direito de criacdo de uma universidade em territério brasileiro por mais de
300 anos, basicamente por dois motivos: a auséncia de um sistema universitario
lusitano e a manutencéo do controle politico e cultural das Coldnias. De acordo com
Moacyr (1937), ja no século XVI a Coroa negou aos jesuitas a possibilidade de criagédo
de uma universidade, obrigando os estudantes a se deslocarem até Coimbra ou a
universidades de outros paises europeus para continuarem a formacdo. Uma
estratégia que restringiu as possibilidades de estudo a elite brasileira.

Tanto no regime colonial quanto no monérquico, houve esforcos para a
criacao de universidades. Ela representava uma possibilidade real de independéncia
politica, o que exigia da Metropole exercer o controle para impedir qualquer iniciativa
neste sentido (FAVERO, 2000). Ao serem enviados aos paises europeus para
continuar os estudos, os estudantes assimilavam o imaginario do Colonizador,
tornando-se, ao regressar, o intelectual colonizado de Frantz Fanon (1968), aquele
que, por um lado, reforca o modus operandi do sistema colonial, e, por outro, difunde
0 espirito académico-cientifico.

A partir do inicio do século XIX, criaram-se inUmeras Escolas Superiores no
intuito de atender certas demandas, o que representou o cultivo de certo espirito
universitario. Um exemplo da real necessidade foi expresso pelo Imperador em
discurso realizado em 1889, no qual propde a criacdo de uma universidade no sul e
outra no norte do pais. No entanto, havia resisténcias; e somente através do Decreto
n° 14.343, de 7 de setembro de 1920, institui-se a primeira universidade, a
Universidade do Rio de Janeiro (URJ).

De acordo com Favero (2000, p. 33),

(...) da Colbnia a Republica, hd uma grande resisténcia a ideia de criacédo de

instituicbes universitarias. Durante o periodo monarquico, mais de duas
dezenas de projetos de criagdo de Universidades foram apresentados, e ndo
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lograram éxito. Mesmo apés a proclamacdo da Republica, as primeiras
tentativas também se frustraram.

A que se deve essa resisténcia interna? Primeiro, porque era parte da politica
da Colonizacao e, segundo, porque os brasileiros ndo viam a necessidade de uma
instituicdo desta natureza na Colbnia, preferindo manter certa comodidade
(colonialidade) centrada no trabalho bragal e pouco qualificado. Essa condig&o passou
a ser discutida no inicio do século XX, vislumbrando a criagdo das primeiras
universidades, especialmente através de articulacbes realizadas pela Associacao
Brasileira de Educacdo (ABE) e pela Academia Brasileira de Ciéncias (ABC). As
principais preocupacdes diziam respeito a concepgdo de universidade, funcdo a
desenvolver, autonomia universitaria e o modelo de universidade a ser adotado no
Brasil (FAVERO, 2006).

A universidade no Brasil tomou por inspiracao, de inicio, o modelo aleméo e
o francés e, posteriormente, o norte-americano, especialmente para atender as
demandas do mercado de trabalho que foram se ampliando a partir das décadas de
1960 e 1970. De acordo com Cunha (1980), embora a universidade tivesse
autonomia, elas eram controladas pelo Estado e em alguns aspectos pela propria
igreja catdlica. Somente a partir do fim do “Estado Novo” (1945) € que se inicia uma
reestruturacdo da universidade, surgindo as primeiras iniciativas de docentes que,
além de atuarem com o ensino, passaram a desenvolver pesquisa, elevando assim o
nivel de independéncia e contribuicdo cientifico-filoséfica. Essa mudanca é parte do
gue se denominou de modernizacdo do ensino superior no Brasil, cuja maior
representacdo estd na criacdo da Universidade de Brasilia, instituida pela Lei n°.
3.998, de 15 de dezembro de 196174

A tradicdo universitaria em territorio brasileiro € recente, mas carregada de
experiéncias de lutas, disputas e resisténcias (CHAUI, 2001). A universidade é
continuamente desafiada a ampliar a sua atuacéo na formacao das juventudes e na
producdo de conhecimentos, ampliando sua capacidade de valorizar e reconhecer o
conjunto de racionalidades existentes. E neste contexto de tensdo, quase que

permanente, que os Programas de Pés-Graduagdo em Educacdo surgem no Brasil,

73 Para aprofundamentos referentes a histéria da criagdo da Universidade no Brasil, sugere-se
consultar o texto A Universidade no Brasil: das origens a Reforma Universitaria de 1968, da Prof.2,
Maria de Lourdes de Albuquerque Favero, disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/er/n28/a03n28.pdf Acesso em 12 jan. 2019.
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tensdo que nunca foi eliminada, apenas amenizada. Isso porque ela reaparece de
tempos em tempos, sob diferentes formas e perspectivas, 0 que nao deixa de ser
motivo de mobilizacdo em torno de seu papel na producdo do conhecimento e
interacao/extensdo comunitéria, enquanto resposta aos desafios, tanto internos

guanto externos a universidade.

2.1 A Pés-Graduacéo e a pesquisa educacional no Brasil

A pesquisa educacional no Brasil € uma atividade relativamente recente.
Desenvolveu-se devido as lutas de setores educacionais que reivindicaram durante
décadas o direito a investigacdo e a producdo autbnoma do conhecimento do/no
campo educativo. O registro dessa demora integra a literatura da histéria da educacao
brasileira. E parte da estratégia da colonialidade do poder que afeta outras dimensées
da colonialidade, como a do saber, retardando o desenvolvimento da producédo do
conhecimento educacional no pais.

Antes da criacao dos programas de pds-graduacdo em educacao, a pesquisa
em educacao no Brasil ocorreu em poucas instituicdes de ensino superior, como na
antiga Secdo de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo (FFCL/USP) e em outros centros organizados para esta
finalidade. Existiram estudos que trataram da problematica da democratizacdo do
ensino e suas institui¢cdes, reduzidos a iniciativas como a dos “pioneiros da educac¢ao”
(NOSELLA, 2010).

Segundo Gouveia (1971), os poucos projetos de pesquisa existentes
geralmente ndo gozavam de autonomia, pois possuiam influéncias do arbitrio
governamental. Houve grande empenho para criar na universidade centros de estudos
com maior autonomia, com condicbes necessarias a continuidade de pesquisas
educacionais. No entanto, as condicdes nunca foram favoraveis até os anos 70 e 80
do século XX.

A universidade poderia constituir uma alternativa. Na verdade, porém, em
nenhuma universidade brasileira se encontram, presentemente, as condi¢cdes
necessarias para a realizacdo de pesquisas que possam oferecer
contribuicdo relevante ao desenvolvimento educacional do pais. Referimo-

nos ao setor de educagdo que, a nosso ver, é, naturalmente, o mais indicado
para estudos dessa natureza (GOUVEIA, 1971, p. 19).

As primeiras pesquisas mais sistematizadas voltadas a educacdo decorrem

da criacao do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP), no final da década
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de 1930. Posteriormente, a criacdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais,
bem como dos quatro Centros Regionais situados nos Estados da Bahia, S&o Paulo,
Rio Grande do Sul e Minas Gerais, colaboraram sobremaneira na constituicdo do que
se denominou de pensamento educacional brasileiro (GATTI, 2001) que, desde ja,
desconsiderou a diversidade de racionalidades, perspectivas formativas e culturas
existentes no territorio brasileiro.

Esses centros de pesquisa introduziram estudos relacionados as questbes
metodolodgicas, especialmente de carater empirico. Como as universidades né&o
dispunham de muitos recursos, pesquisadores e, especialmente, autonomia para tal,
pois a principal preocupacao era o ensino, as pesquisas desenvolvidas nos centros
tiveram grande impacto no contexto da formagcao académica superior. As pesquisas
desenvolvidas nas décadas de 1940 e 1950, embora em poucos centros e situados
em apenas algumas regides do pais, foram importantes para a criacdo de programas
de pos-graduacdo com mestrado e doutorado nas universidades, principalmente na
década de 1960 em diante (GATTI, 2001). Somado ao incentivo para a realizacao de
estudos em universidades do exterior, 0 crescimento da pesquisa educacional no
Brasil foi tomando proporcdes consideraveis, porém insuficientes frente as demandas
educacionais e sociais do pais.

A énfase da investigacdo em educacdo no periodo inicial do INEP e dos
Centros de Pesquisa, além do aspecto metodolégico, foi a producdo do conhecimento
sobre a psicopedagogia, desdobrando-se na psicologia do desenvolvimento da
crianca e do adolescente, do ensino e da avaliacdo da aprendizagem. Ja na década
de 1950, estudos culturais comecam a integrar a pesquisa educacional, vinculados
aos mecanismos e aos ideais de desenvolvimento do pais. Além das preocupacdes
com a organizagdo do sistema escolar, na década de 1960 tem inicio a influéncia do
regime militar, que direcionou os estudos para aspectos da economia, do trabalho e
da formacéo técnica-profissional, aos moldes da pés-graduacdo norte-americana’
(GATTI, 2001).

Os primeiros vinte anos (1965-1985) da criacdo e institucionalizacdo dos

programas de pos-graduacdo em educacédo nas universidades brasileiras, que devem

74 Para conferir essa tendéncia, sugere-se consultar o Parecer elaborado pelo relator do Parecer 977
de 3 de dezembro de 1965, Newton Sucupira, que encontra-se disponivel em:
http://lwww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413-24782005000300014. Acesso em 20
de jan. 2019.
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ser atribuidas a modernizacdo imposta pelos governos militares’®, podem ser
qualificados sob duas caracteristicas centrais: a “institucionalizacdo escolar da
producdo da pesquisa” e a reagdo aos militares, com desenvolvimento do
“pensamento critico” (NOSELLA, 2010, p. 178).

N&o é possivel desconsiderar que, na década de 1970 e inicio da de 1980, o
contexto politico e social impactou a producédo do conhecimento educacional, devido
a certo cerceamento a liberdade de pensamento e expressdo. A0 mesmo tempo,
impulsionou a criagdo e fortalecimento de movimentos sociais tematizados pela
pesquisa nas décadas seguintes, especialmente em teses e dissertacbes, compondo
um quadro de critica social, onde € perceptivel uma crescente hegemonia de correstes
marxistas, o que ndo deixa de ser uma espécie de colonialidade do saber.

De acordo com Nosella (2010), os anos de 1985 a 2008 sdo marcados pela
consolidacéo e expansao da pds-graduacao, através da abertura de novos programas
em Educacao, do alargamento das linhas de investigacdo, da diversificacdo teorico-
metodoldgica e da fragmentacdo epistemolédgica e tematica’®. Para alguns criticos,
esta ultima dificultou sobremaneira o entendimento da totalidade do fenémeno
educacional, embora se reconheca a natureza complexa e indeterminavel quando
considerada em sua multidimensionalidade.

Esse periodo que marca o processo de redemocratizacdo do pais, até o inicio

do século XXI, consolidou uma série de grupos de investigacdo em torno de temas

75 De acordo com Favero (2005), o primeiro Curso de Mestrado em Educacao no pais foi planejado
em 1965, na PUC/RJ. Iniciou as atividades no ano seguinte, com duas areas de concentragao:
Planejamento da Educacgédo e Aconselhamento Psico-Pedagdgico. O Conselho de Ensino Superior
do Governo Castelo Branco, vinculado ao Ministério da Educacéo e Cultura, era formado pelos
seguintes integrantes: Alceu Amoroso Lima, Anisio Teixeira, Antonio Ferreira de Almeida Junior,
Clovis Salgado, Dumerval Trigueiro Mendes, José Barreto Filho, Mauricio Rocha e Silva, Newton
Sucupira (relator), Rubens Maciel e Valnir Chagas (BRASIL, 1965). Este Conselho publicou o
Parecer 977, em 3 de dezembro de 1965, no qual se definiu conceitualmente a pos-graduacgéo
brasileira, nos seguintes termos: “Normalmente os cursos de especializagao e aperfeigoamento
[sensu lato] tém objetivo técnico profissional especifico sem abranger o campo total do saber em
gue se insere a especialidade. [...]. A pés-graduacéo sensu stricto é de natureza académica e de
pesquisa e mesmo atuando em setores profissionais tem objetivo essencialmente cientifico,
enquanto a especializacao, via de regra, tem sentido eminentemente pratico-profissional; confere
grau académico e a especializacdo concede certificado; [...]. ISsto nos permite apresentar o
seguinte conceito de pds-graduagdo sensu stricto: o ciclo de cursos regulares em seguimento a
graduacdo, sistematicamente organizados, visando desenvolver e aprofundar a formagéo
adquirida no ambito da graduacéo e conduzindo a obtengéo de grau académico” (BRASIL, 1965,
p. 4).

76 Para maiores aprofundamentos sobre a pesquisa em educacéo a partir da década de 1970 até o
inicio do século XXI, em termos quantitativos, sugere-se consultar o texto Estudos Quantitativos
em Educacdo, de Bernardete A. Gatti, publicado na Revista Educacao e Pesquisa, Sdo Paulo,
v.30, n.1, p. 11-30, jan./abr. 2004.
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educacionais, como: alfabetizacdo e linguagem, aprendizagem escolar, formacao
docente, educacéao infantil, fundamental e média, curriculo e ensino, educacéo de
jovens e adultos, gestdo escolar, ensino superior, avaliacdo escolar, historia da
educacdo, politicas educacionais, trabalho e educacao, dentre outros (GATTI, 2001).

A pesquisa institucionalizou-se na universidade, isto €, houve um esforco para
a criacdo de uma cultura de pesquisa, especialmente nas novas universidades e
programas de pos-graduacdo em educacgdo, devido a politica de criagdo e
interiorizacdo da universidade brasileira no inicio do século XXI. O esfor¢o para obter
maior reconhecimento do campo educativo tem visado tornar o saber educacional
menos vulneravel a superficialidade e a mercantilizagdo do conhecimento e do
processo educacional, aspectos que vém se complexificando dia apdés dia.

A Coordenacéo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
criada em 1951, vinculada ao Ministério da Educacédo (MEC), desenvolve o papel de
acompanhamento da pesquisa em educacao, atuando na expansao e consolidacéo
dos programas de pos-graduacédo em educacao stricto sensu (mestrado e doutorado),
em todo o pais. Suas principais atribuicbes sdo: avaliar os programas de poés-
graduacédo stricto sensu; possibilitar 0 acesso e divulgacdo da producédo cientifica;
investir na formacdo de recursos de alto nivel no pais e no exterior; promover a
cooperacao cientifica internacional; e induzir e fomentar a formacéo inicial e
continuada de professores para a educacdo basica nos formatos presencial e a
distancia’’. Sem desconsiderar a relevancia do acompanhamento e avaliacdo da
pesquisa educacional realizada por 6rgao estatal, ha que se lancar suspeitas ao efeito
que tem produzido. Sendo a quantidade de producdo académica um critério de
valoracdo dos programas, é provavel que sua qualidade seja afetada, gerando o que
se vé: uma cultura (re)produtivista. A verdade é que essas duas dimensdes
(quantificacdo e qualidade) sempre estardo condicionadas a perspectiva ou
posicionamento do intérprete na realizacdo da analise, bem como dos critérios
estabelecidos para tal. Sdo esses critérios, geralmente definidos por 6rgdo estatal,
que reproduzem, por vezes, certo tipo de colonialidade do poder e do saber no

contexto da pesquisa educacional, de forma institucionalizada.

7T Informacdes extraidas da pagina da CAPES, disponivel em http://www.capes.gov.br/. Acesso em
12 jan. 2019.
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Enquanto organizacdo da sociedade civil, a Associacdo Nacional de Pos-
Graduacéo e Pesquisa em Educacgdo (ANPED)’8, criada em 1978, tem se destacado
no ambito da pesquisa em educagdo, ao objetivar a universalizacdo e
desenvolvimento da educacéo brasileira. Sua atuacdo é relevante nos embates com
setores governamentais e da sociedade em geral quanto a politicas e
encaminhamentos que dizem respeito ao campo educacional. Tem servido também
para qualificar a produgéo do conhecimento educacional e, muitas vezes em nome
desta qualificacdo, acaba realizando uma classificacdo do conhecimento educacional
a partir de temas ou perspectivas predominantes. Muitas das vezes, isso tem afetado
o trabalho com a diversidade de racionalidades constituinte das humanidades e das
ciéncias sociais, donde se situa o campo educacional. Em outras palavras, essa
classificagdo pode ser entendida como uma forma de reprodugédo de certa
colonialidade do saber.

Integrando o processo de ampliacao e fortalecimento da pesquisa educacional
no Brasil, geralmente com vinculo aos programas de pds-gradua¢do em educacao,
encontram-se dezenas de grupos de pesquisa, revistas cientificas, periédicos, livros,
eventos e outras acdes e projetos que tratam da tematica. A partir da definicdo dos
critérios de exceléncia para classificar quali e quantitativamente a producdo
académica educacional, vinculando inclusive a beneficios para estudantes e
programas - como a avaliagao e a oferta de bolsas de estudo -, houve um aumento
significativo de publicagdes que, ao mesmo tempo que tem fortalecido o campo, vem
sofrendo criticas em virtude de sua fragilidade em termos de qualidade. Essa critica €
motivada pelo alinhamento crescente a loégica produtivista de mercado’®, atendendo
aos ideais e interesses de grandes corporagfes nacionais e internacionais, como o
Banco Mundial e a Organizacdo de Cooperacao e de Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), por exemplo.

A poés-graduacdo enquanto lugar de producdo de conhecimento possui
compromissos sociais e politicos com a compreensao e construcao de possibilidades
propositivas diante dos problemas enfrentados pela sociedade, em cada area de

conhecimento, o que justifica a necessidade de defesa da universidade e da educacéo

78 Informacdes recuperadas em http://www.anped.org.br/sobre-anped.

79 Uma reflexdo em torno desta problematica pode ser encontrada no texto Mais um para o lattes!
Para quem escrevemos, afinal?, de Fausto dos Santos Amaral Filho, publicado pela Revista
Polém!ca, da UERJ, v. 18, n. 3, p. 01-12, agosto e setembro, 2018.
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enquanto direito democratico (CHAUI, 2001). O crescimento das demandas sociais
ocorre paralelamente aos desafios subjacentes em cada especificidade que, em
grande parte, ndo se referem apenas a uma determinada area do saber. O saber sobre
a educacao, por exemplo, € um fenbmeno complexo que requer um tratamento inter
e multidisciplinar, pois ndo se constitui enquanto um campo epistemologico proprio,
assim como ocorre em muitas ciéncias. “Nao ha como reduzir tudo o que esta
implicado na educa¢&@o num Unico objeto, a ser apreendido e analisado por uma Unica
ciéncia. A complexidade é inerente a propria educacéo” (SEVERINO, 2007, p. 41).

Para Azanha (1992), as questbes metodolégicas sdo determinantes a
pesquisa educacional, ainda que se considere que € o objeto/contetdo que influencia
na definicAo do método. E é assim que deve ser, uma maneira de assegurar a
liberdade na atividade de pesquisa no campo educativo. A tendéncia é conceber os
erros metodolégicos vinculados a ideia de violacdo de regras ou transgressao de
normas e padrdes. Mas, provavelmente, a questdao é muito mais ampla e central, pois
se refere a capacidade de, livremente, construir percursos, pois como diz o poeta, 0
caminho se faz caminhando. Muito embora repouse sobre o fazer ciéncia a forca da
tradicao positivista que impregnou na cultura académica “uma visao unitaria e abstrata
do saber cientifico” (AZANHA, 1992, p. 19). Por este motivo, ha que se reconhecer
que o exame da qualidade cientifica da pesquisa, “precisa levar em conta a teoria da
ciéncia subjacente aos esforcos de investigagdo. Sem essa cautela qualquer
discussao seria inutil” (p. 19).

Outro aspecto relacionado a qualidade da pesquisa refere-se a importancia
do cotidiano, uma vez que os discursos abstratos sobre educacéo, por exemplo,
geralmente possuem um efeito paralisante sobre o préprio ato de educar, como se a
instituicdo educativa e os proprios individuos estivessem desligados de uma
ambiéncia historica. Ao reconhecer na pesquisa o cotidiano e a totalidade da vida,
Azanha assegura o0 espaco do ato criador e inovador da investigacdo cientifica,
considerando a compreensdo, e nao apenas a explicagdo, como uma forma de
experiéncia que produz conhecimento que, mediada por categorias teoricas, favorece
a compreensao dos fendmenos humanos e as representacdes de simesmo e do Outro
(AZANHA, 1992).

A influéncia de uma visao transdisciplinar da ciéncia afetou a epistemologia

da pesquisa educacional, especialmente a partir da critica pdés-moderna, muito
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embora, no contexto das Ciéncias Humanas, essa critica deva ser remetida ao século
XIX. A producéo cientifica, na esfera dos fenbmenos educacionais, possui diferencas
em relagcdo ao fazer ciéncia no ambito das ciéncias da natureza, e até mesmo das
ciéncias humanas, o que justifica a distincdo entre ciéncias da educacdo e uma
possivel ciéncia da educacéao. Isso se deve ao fato de a educacao ser uma atividade
intencional, assim como ¢é a politica, pressupondo que “sua existéncia, sua realidade,
sua substancialidade se constituem exatamente por essa condi¢do de ser uma acao
de intervencé&o social que constroi os sujeitos humanos” (SEVERINO, 2001, p. 17).

Embora a pesquisa educacional seja uma area de atuacdo com reconhecida
autonomia, ela possui uma natureza relacional, pois, desde o processo de observacao
da realidade e a tomada de fatos, temas, situa¢des ou problemas, enquanto “objetos”
de investigacao, até os argumentos e consideracdes que possam ser elaborados,
pesquisador e pesquisado sempre estardo buscando conexdes por intermédio do
texto, das narrativas ou das ac6es humanas. No entanto, ha nesta relacao diferencas
que demarcam certos niveis de distanciamento e até independéncia, necessarios a
compreensao.

De modo a evitar reducionismos e hegemonizacéo, o trabalho hermenéutico-
filosofico na pesquisa educacional procura colocar em cena aquilo que esta
explicitado, mas especialmente implicito ao discurso (que nao significa estar oculto,
mas que vem a frente do texto), como operacdo de reconstrucdo do processo de
reconhecimento dos elementos que constituem uma obra, concebida enquanto
operacao/produto destituido de oposi¢des radicais entre o trabalho do espirito e o
trabalho manual (RICOEUR, 1988).

Quando trata do mundo do texto, Ricoeur sublinha o papel da leitura na
dindmica de ampliacdo do mundo do autor convertido em texto, o que torna possivel
qgue inumeras possibilidades de sentido emerjam em diferentes condi¢bes
psicossociais geradas pelo distanciamento (que a escrita possibilita) e pela
objetivacdo (estrutura da obra). Dai a importancia da pesquisa em educacao tomar o
texto - no caso desta tese, as produc¢des do PPGE -, compreendendo-o que a partir
de sua leitura, ele se descontextualiza e se recontextualiza enquanto potencial critico
e criativo para imaginar o novo, o diferente, o mundo que se abre. “[...] O texto deve
poder, tanto do ponto de vista sociologico quanto do psicoldgico, descontextualizar-se

de maneira a deixar-se recontextualizar numa nova situagao: € o que justamente faz
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o ato de ler” (RICOEUR, 1988, p. 53). Assim, se produz sentido e compreenséo de si
diante do texto. Eis ai a sua forca no contexto das humanidades.

O discurso convertido em escrita abre-se a todo aquele que pratica a leitura,
liberando o leitor da vinculagédo relacional com o autor. Traga-se uma diferenciacéo da
relacdo ler-escrever com o falar-ouvir. “A escrita encontra, aqui, seu mais notavel
efeito: a libertacdo da coisa escrita relativamente a condigdo dialogal do discurso”
(RICOEUR, 1988, p. 53). N&o significa o desprestigio da forca e da importancia da
tradicdo oral, comum a determinadas tradi¢des culturais. Mas, em virtude de operar
com as producdes escritas do PPGE, torna-se necessario este esclarecimento sobre
a relacdo existente entre a oralidade e o registro escrito, aspectos que se
transversalizam nos estudos sobre e no fazer pesquisa em educagao.

Deste modo, a contribuicdo hermenéutica desta tese, no contexto da pesquisa
educacional, sera a de conectar, a partir de certo distanciamento, os fios que tecem a
dindmica da descontextualizacdo/recontextualizacdo (provocada pela leitura) com
elementos constituintes do pensamento decolonial do saber. A partir disso, supomos

uma operacao (auto)formativa.

2.2 O PPGE da UFSC e a pesquisa em educacdo: criacdo do mestrado e
doutorado

E num contexto de lutas, disputas e consolidacéo da pesquisa em Educacio
no Brasil que o PPGE da UFSC iniciou suas atividades em 1974, com a criacao de
um Curso de Especializacdo. Em 1984, obteve o reconhecimento do Curso de
Mestrado em Educacao e, em 1994, do Curso de Doutorado, permanecendo até 2011
como o Unico Programa de Pds-graduacédo stricto sensu com oferta de vagas, em
ambos os niveis, no Estado de Santa Catarina®.

O reconhecimento do Mestrado ocorreu com a inauguracao de duas linhas de
pesquisa: Teoria e Pratica Pedagdgica e Educacao e Trabalho. No ano de 1986, criou-
se outra linha de pesquisa, denominada Educacao e Ciéncia. Nos primeiros dez anos
de mestrado, foram defendidas 85 dissertacdes, vinculadas a essas trés linhas de

investigacdo. A producao intelectual existente em nivel de mestrado levou o Programa

80 Informacdes disponiveis em http://ppge.ufsc.br/navegacao/o-ppge/apresentacao/. Acesso em 29
dez. 2017.
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a lograr esforcos para a aprovacéo do curso de doutorado, de modo a possibilitar a
continuidade dos estudos por parte de mestrandos, bem como de contribuir com a
ampliacao da produgéo do conhecimento educacional. Foi aprovado em 1994, com a
linha de pesquisa Ensino de Ciéncias Naturais e, em 1998, ampliado com a criagéo
de outra linha, denominada Ensino e Formacéo de Educadores (UFSC, 1999).

O percurso de 40 anos do PPGE (1974-2014) € um periodo de efetiva
producdo académica, que resultou em 942 dissertacbes e 160 teses, produzidas e
defendidas no ambito do Programa. E o resultado de estudos e da producdo de
conhecimento que envolveu e formou um significativo grupo de pesquisadores de
diferentes regides do Estado catarinense e do pais.

Para fins de avaliacdo interna, registro histérico e reconhecimento
sociocultural, o Programa produziu dois cadernos®!, que reuniram titulos, resumos,
palavras-chave, integrantes da banca e linhas de pesquisa das producdes realizadas
em nivel de mestrado entre os anos de 1984 a 1997. Neles, destacaram-se algumas
caracteristicas que sao transversais em grande parte das pesquisas, tais como: a)
preocupacao com a formac¢éo do homem para o mundo do trabalho e suas condi¢des
na area educacional; b) envolvimento politico dos professores; c¢) relacdo do curriculo
escolar com as novas tecnologias e inovacbes cientificas; d) centralidade nas
disciplinas curriculares da educacéao, especialmente das Ciéncias Exatas ou Ciéncias
da Natureza; e) preocupacao com o estudo das ciéncias e 0s processos de ensino; f)
reconhecimento da escola como espaco de reproducdo, como uma instancia
disciplinadora e autoritaria, mas também de resisténcia (UFSC, 1994).

Em 1997, por ocasido de uma avaliacdo e reestruturacao do Programa, foram
criadas mais duas linhas de pesquisa: Educacédo, Historia e Politica e Educacao e
Movimentos Sociais. Extinguiu-se, neste processo, a linha Teoria e Pratica
Pedagodgica, devido a necessidade de uma maior definicdo da abrangéncia das areas
de investigacdo. Passados dois anos, criou-se a linha Educacado Infantil. Algumas
dessas linhas se mantém até os dias atuais. Outras foram criadas, algumas sofreram

adequacdes ou foram extintas (UFSC, 1999).

81 A 12 publicacdo intitula-se Resumo de Dissertacdes — 1984-1994, publicada em 1994. A 22
publicacdo Pds-Graduacdo em Educacdo — Resumo de Dissertagdes — 1994-1997 foi publicada
em 1997.
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Atualmente, o Programa conta com seis Linhas de Pesquisa com curso de
mestrado e doutorado, a saber: Trabalho, Educacéao e Politicas; Educacao e Infancia;
Sociologia e Histéria da Educacado; Sujeitos, Processos Educativos e Docéncia;
Educacdo e Comunicacdo; e Filosofia da Educacéo®?. Vinculados as linhas, existem
34 Nuacleos e Grupos de Pesquisa®, que articulam investigagcbes em torno de
tematicas especificas da educacéo, constituindo um conjunto de acdes que procuram
desvelar dificuldades, desafios e apontar caminhos/solu¢ées a educacgédo, tanto em
nivel tedrico-reflexivo quanto pratico.

Por ocasidao de uma avaliacdo do Programa, ocorrida em 1999, fase inicial do
doutorado, a coordenacédo do PPGE sinalizou perspectivas e desafios para os anos
seguintes, o que impactou a produc¢éo do conhecimento, tanto no curso de doutorado,
mas especialmente do mestrado. Destacou-se o crescimento do Programa, bem como
a estruturacdo e definicdo das linhas de pesquisa de modo a atender demandas
emergentes, tanto regionais como outras alinhadas a interesses nacionais e
internacionais. Ao mesmo tempo, apontou alguns desafios, tais como:

(...) readequagdo da estrutura curricular do mestrado privilegiando a
pesquisa; estimulo ao trabalho coletivo, pesquisa integrada, reduzindo a
dispersédo tematica e permitindo estudos de carater tedrico e pratico de longo
prazo; acesso e socializacdo de informagdes sobre editais, financiamento de
projetos, nacionais e internacionais; agilidade na divulgacéo de informagdes
sobre eventos cientificos (e-mails, home-page, mural atualizado) e dos
prazos para inscri¢cao de trabalhos; estimulo a producéo técnica de docentes
e discentes; estimulo a discentes e docentes do PPGE para apresentarem
resultados de pesquisa em eventos, estipulando uma ajuda de custo que
auxilie nos gastos com inscricdo/passagem/diéria; incremento a publicacéo
nos periédicos de circulacdo nacional a fim de divulgar a producdo do
Programa e ampliar a interlocu¢gdo com outras universidades;
desenvolvimento de maior articulacdo e projetos integrados com grupos de
pesquisa de outras universidades, a exemplo do que ja comeca a ser
esbocado com a UFPR e UFRGS, por meio do Plano Sul de Pesquisa do
CNPq, e com a Universidade de Nottingham, Inglaterra, por meio do Acordo
de Cooperacédo Internacional - CAPES - British Council e; manutengéo do

fluxo de defesas considerando a reducdo do tempo para concluséo e o
aumento de nimero de alunos (UFSC, 1999, p. 24-25).

O Programa sofreu inidmeras adequacdes, geralmente provocadas por
normativas do Ministério da Educacdo, e/ou por demandas locais, tanto no ambito

administrativo quanto no curricular. Uma delas, que possui grande impacto na

82 Informacdes disponiveis em http://ppge.ufsc.br/o-programa/linhas-de-pesquisa/. Acesso em 10
dez. 2019.

83 Dentre os quais, destacamos o Grupo de Estudos e Pesquisas em Filosofia da Educacéo e Arte
(GRAFIA) e Hermenéuticas da Cultura, Mundo e Educacéo, da linha Filosofia da Educac¢éo do
PPGE/UFSC.
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producado do conhecimento, refere-se ao tempo do curso de mestrado. Quando criado,
em 1984, o curso possuia a duracdo de 4 anos, num total de 35 créditos obrigatérios.
No ano de 1995, ocorreu uma primeira reducao, de 4 para 3 anos. Logo em seguida,
em 1998, foi reduzido para 2 anos apenas, uma recomendacao feita pelas agéncias
de fomento a pesquisa (UFSC, 1999), o que indica certa cooptacdo por parte das
forcas econdmicas e mercantis a producéo do conhecimento educacional.

A reducdo do tempo para a conclusdo do curso de mestrado provocou
mudancas consideraveis na estrutura curricular. Foram reduzidas as disciplinas
obrigatorias, mas principalmente os espacos de discussao dos projetos de cada linha
de pesquisa. O fluxo de estudantes no mestrado aumentou e mais pessoas se
formaram, o que nédo deixa de ter relevancia académica e social. Por outro lado, a
qualidade do processo formativo e investigativo pode ter sido afetada, embora haja
muitas outras variaveis que definem que um trabalho seja considerado de qualidade
ou nado. Atualmente, o curso de mestrado continua sendo de 2 anos, enquanto o
doutorado é de 4 anos. Em casos de necessidade, o regimento interno prevé a
possibilidade de prorrogagéo por tempo determinado.

Além do conhecimento educacional acumulado ao longo da histéria do PPGE,
através das teses e dissertacdes, bem como artigos cientificos, livros e outras formas
de producao e difusdo do conhecimento, o Programa colaborou com a formacéo de
um quadro significativo de profissionais da educacdo. Uma pesquisa da coordenacao
do PPGE junto aos egressos da pés-graduacéo, realizada por ocasido dos 15 anos
do curso de mestrado, ainda em 1999, evidenciou que a grande maioria dos
mestrandos, que ja atuavam na educacéo, ascenderam profissionalmente e mudaram
de nivel de ensino. Quando ingressaram, 44% eram professores da Educacao Basica
e, quando aplicada a pesquisa, apenas 11% ainda estavam neste mesmo nivel de
ensino: os demais tinham migrado para o Ensino Superior®*. Dos que permaneceram
na Educacéo Basica, por exemplo, a grande maioria ocupava funcdes de gestdo nas
secretarias estaduais ou municipais de educacao. Os que migraram para Instituicoes

de Ensino Superior atuavam, em grande parte, na docéncia e na pesquisa e, alguns

84 Esta pesquisa consta nos documentos internos do PPGE, cujo objetivo foi identificar as
repercussdes produzidas pelo Mestrado na vida profissional dos alunos que concluiram o curso,
bem como identificar aspectos positivos e aspectos que necessitam de atencdo no Mestrado. A
pesquisa foi coordenada pela entdo Coordenadora do PPGE, Prof2 Edel Ern, e contou com a
colaboracédo das pesquisadoras Aluizia Aparecida Cadori, Daniela Monteiro Will e Roseli Zen
Cerny.
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casos, em funcdes de destaque, como reitorias, pro-reitorias, coordenacdes de cursos
de graduacéao e pos-graduacao.

Enquanto patrimonio intelectual, as produgbes do PPGE da UFSC sao
resultado de escolhas embasadas em pressupostos historico-filoséficos alinhados as
ideologias e aos ideais de sociedade cultivados em um determinado periodo.
Constituem-se enquanto possibilidade de atribuir respostas a certas problematicas e
expectativas educacionais e formativas, articulando e tensionando dialeticamente
certa colonialidade e decolonialidade do saber. Resta saber em que medida este
quadro de educadores formados tem contribuido com processos decoloniais do saber

nas distintas instancias de atuacéao.

2.3 Organizagéao das teses: delimitagdes e escolhas

Como sinalizado na introducéo, esta tese possui um recorte temporal e outro
de abordagem de conteudo. Temporal porque se tomou as teses de doutorado
produzidas desde a criacdo do doutorado em Educacao do PPGE até 2014, ano em
que se comemoraram os 40 anos do Programa. Neste periodo de 1994 a 2014
produziram-se 160 teses, 0 que exigiu realizar outro recorte mais estratégico,
denominado abordagem de contetddo. Em sintese, esse segundo recorte decorre da
impossibilidade de analisar por completo todas as 160 teses. Por isso, a opc¢ao foi a
de levantar um conjunto de informacdes centrais de cada tese a partir dos titulos,
resumos e palavras-chave, além de outras informacdes introdutérias, especialmente
guando ausentes nos topicos acima mencionados.

Neste subtitulo, apresentaremos 0s aspectos gerais da producdo académica
no curso de doutorado. Elucidaremos elementos comuns as teses, delimitacdes e
escolhas que os autores realizaram em suas pesquisas e que, no conjunto das
producdes, sinalizam tendéncias tedrico-metodolégicas do PPGE. Essa reflexao,
obviamente, se restringe ao periodo estudado. A delimitacdo ocorreu a partir da
identificagdo do titulo da tese, autoria, ano de defesa, banca examinadora e
orientacao, linha de pesquisa, objetivo geral da pesquisa, referencial metodologico,
referencial tedrico, problemética, palavras-chave e conclusdes (ou consideragfes
finais), conforme modelo disposto no apéndice I.

Alguns desses topicos sao de carater epistemologico e metodologico,

essenciais para compreender as perspectivas escolhidas e utilizadas em cada
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pesquisa. Outros sdo de carater mais informativo, ndo menos importante quando se
trata de compreender aspectos gerais e o nivel de organizacao e sistematizacao das
pesquisas desenvolvidas no Programa.

O esforgco empreendido neste trabalho se caracteriza por uma dinamica de
aproximacao e distanciamento, propria da hermenéutica filosofica, critica e reflexiva.
O carater flexivel € necessario a interpretacdo e a compreensao, bem como a
producdo de sentido por parte do intérprete. Para Ricoeur (1988), o distanciamento,
no processo hermenéutico, torna-se viavel mediante o texto escrito, pois ele é portador
de uma funcgéo positiva imbricada na historicidade da experiéncia humana, o que torna
possiveis 0s processos de descontextualizacdo e recontextualizagao. “O texto €, para
mim, muito mais que um caso particular de comunicacao inter-humana: € o paradigma
do distanciamento na comunica¢ao” (RICOEUR, 1988, p. 44).

2.3.1 Linhas de pesquisa

Como j& descrito no breve histérico do PPGE, as linhas de pesquisa sédo
percursos e énfases de investigagcdes no contexto mais amplo do campo educacional,
o fio que liga as questdes locais ou regionais com as nacionais e internacionais. Ao
tentar mapear a producéo do conhecimento por linha de pesquisa do Programa, nos
deparamos com uma limitacéo de informacdes. Isto €, das 160 teses, apenas 70 delas
citaram a linha nas quais estavam vinculadas. Conforme descricdo do grafico abaixo,

90 delas nao citaram a linha.

Grafico 1

Producao por linhas de pesquisa

M Ensino e Ciéncias Naturais

m Ensino e Formagao de Educadores
Educa3o, Hstoria e Politca
Educacdo e Processos Inclusivos

m Trabalho e Educagdo

m Sociologia e Historia daEducacdo

M EducacSo e Ciéncias

m N&o ctada

Fonte: Autor
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Das linhas provenientes do curso do mestrado, Trabalho e Educacao e
Educacéo e Ciéncias, a primeira foi a que teve o maior nimero de teses que citaram
sua vinculagédo a linha, 13 no total, enquanto a outra, 1 vez somente. As 4 linhas
criadas nos primeiros quatro anos do curso de doutorado (entre 1994 e 1998), Ensino
de Ciéncias Naturais; Educacdo, Historia e Politica; Ensino e Formacdo de
Educadores e Educagéo e Movimentos Sociais, foram citadas 15, 6, 25 e 0 vezes,
respectivamente. Ha linhas de pesquisa que ndo foram citadas, algumas mais antigas,
como Educacdo e Movimentos Sociais, e outras mais recentes. As mais recentes,
como é o caso da linha Filosofia da Educacédo, passaram a oferecer vagas para
pesquisas em nivel de doutorado somente a partir do ano de 2015, o que justifica a
sua auséncia no escopo da presente pesquisa.

O que se percebe € que ndo havia uma exigéncia para a citacdo da linha de
pesquisa, até porque o local na tese onde estdo citadas possui variacbes. Em
algumas, pode-se encontrar na capa ou contracapa, outras na introducdo ou na
apresentacio da tese e, inclusive, nos agradecimentos, em um dos casos. E verdade
gue nao se trata de uma informacao elementar para uma pesquisa, no entanto, para
o conhecimento do volume de producao por linha, teria seu grau de relevancia.

Um aspecto perceptivel a partir das primeiras linhas é a énfase em pesquisas
gue tratavam do ensino de ciéncias e da formacéo docente. Gradativamente, os focos
foram sendo ampliados para as politicas socioeducacionais, a aprendizagem e aos
processos de inclusdo. Este aspecto ficara mais evidenciado quando tratarmos dos
temas nucleares e subtemas orbitais extraidos das pesquisas deste periodo, ano por

ano.

2.3.2 Resumo

O resumo, como ja indica o proprio termo, € uma versao sintetizada ou
recortada de um texto maior, no qual constam maiores detalhamentos do
tema/objeto/problema pesquisado. A evolucdo da organizacao do resumo ao longo do
processo de producdo do conhecimento do PPGE possibilita compreender a
importancia que gradativamente ele foi recebendo, em paralelo ao desenvolvimento,
ampliacéo e solidificacéo da pés-graduacéo em educacéo, tanto na UFSC como nos

demais programas e universidades brasileiras. E consenso na comunidade cientifica
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que o resumo de uma tese ou dissertacdo exerce a funcdo de condensar as
informacdes mais relevantes e de maior interesse ao campo ou area em gue ocorre a
investigacdo (ARAUJO, 1999). Dentre seus principais objetivos, esta o fornecimento
de informagBes mais precisas ao leitor, em uma espécie de descricdo geral da
proposta ou problematica investigada ou a ser refletida. Oferece ainda uma visao
preliminar, no intuito de adiantar ao leitor o que ele encontrard no texto, servindo
também a consulta de partes da pesquisa, tais como as conclusdes, a metodologia
utilizada ou os referenciais teoricos, por exemplo.

Devido a sua relevancia e capacidade de condensacdo das principais
informacdes de um trabalho académico, o resumo veio se tornando um género comum
e obrigatorio nas dissertacfes e teses, bem como em artigos publicados em periédicos
ou comunicacdes de trabalhos em eventos cientificos. Embora existam variacdes
entre 0s campos ou areas do saber, o resumo, na atualidade, em se tratando de teses
e dissertacOes, € constituido a partir de alguns movimentos que favorecem quem o
elabora, bem como o leitor que o consulta.

E visivel que a funcdo do resumo, especialmente para quem pesquisa, é ser
um facilitador. No entanto, a depender do objetivo e da necessidade de um maior
aprofundamento em torno de um determinado tema, pode tornar-se insuficiente e até
mesmo simplério. Como o resumo geralmente é elaborado em torno de ideias-chave
(conceitos), a exigéncia é a de que o leitor tenha um conhecimento minimo referente
a elas, a fim de evitar interpretacdes e entendimentos superficiais, ou até mesmo
distorcidos ou precipitados, em relacdo ao que € minimamente aceitavel nas distintas
correntes de pensamento.

De acordo com Santos (1995), € possivel identificar no minimo cinco estagios
gue se conectam e estabelecem relacbes de complementaridade em um resumo. Nao
seguem, necessariamente, a uma estrutura hierarquica, linear e inflexivel, embora
haja uma tendéncia, na iniciagcdo a pesquisa cientifica, de internalizar esquemas,
modelos uniformes que acabam enquadrando o proprio pensamento, ou a0 menos a
sua forma de expressdo. Como ja vimos, essa tendéncia € parte da heranca do
lluminismo, que no campo das ciéncias da natureza possui maior reconhecimento e
relevancia. Ja para as ciéncias humanas e sociais, logo, as pesquisas em educacéo,
torna-se insuficiente, embora ndo deva ser desprezada, uma vez que o0 quantitativo e

0 qualitativo ndo podem ser tratados de forma dissociada.
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Um estagio diz respeito a contextualizacdo do estudo ou da pesquisa, onde o
leitor encontrard o motivo ou a problematica que conduz a investigacao e a producao
do texto. Um outro estagio trata da apresentacdo da pesquisa, onde geralmente se
encontram o objetivo, justificativa e perspectivas teodrico-filosoficas adotadas pelo
autor. H4 um estagio da descricdo do processo investigativo, onde em geral o leitor
identifica o percurso tedrico-metodolégico utilizado na pesquisa e na elaboracdo do
texto. Outro estagio esta relacionado a amostragem de resultados (especialmente em
pesquisas quantitativas) ou a apresentagcdo de argumentacdes, reflexbes e
posicionamentos (quando se trata de pesquisas de cunho qualitativo ou filoséfico). E
o ultimo estagio diz respeito ao valor socioformativo da pesquisa, ou seja, sua
importancia, implicagdes e possibilidades provocadas por ela ou que dela decorrem
(SANTOS, 1995).

As primeiras dissertacdes do Programa evidenciam a auséncia de clareza e
rigorosidade na elaboracdo do resumo, questdo que gradualmente foi sendo
superada, em parte. S&o os limites e possibilidades de cada época e dizem respeito
as escolhas e a formacao cientifico-filosofica de cada investigador. Isso ndo significa
dizer que a producéo do conhecimento educacional em outros momentos histéricos
nao tenha sido relevante e significativa, e que a pesquisa contemporanea esteja isenta
de fragilidades. Na sequéncia, analisaremos alguns exemplos para elucidar as
possiveis diferencas, a partir dos estagios acima mencionados.

De antemao, cabe destacar que nao se trata de fazer um juizo de valor sobre
o pesquisador nem sobre a propria producéo por ele realizada, mas de estabelecer
uma relacdo que permita compreender como o resumo foi organizado, isto €, que
percurso tedrico-metodolégico o pesquisador optou para desenvolver sua
investigacdo. Trata-se de refletir aspectos da organizagcdo do pensamento e as
possiveis auséncias de informacdes, desde o ponto de vista dos estagios sinalizados.
Importante € manter-se aberto frente a diversidade de racionalidades, conforme ja
sinalizado na tese aristotélica® da pluralidade dos niveis de cientificidade, pela qual
nao se deve exigir a mesma precisao em todos os raciocinios, devido a natureza

diversa do saber.

8 Aspecto presente no prélogo da obra Etica de Nicdmaco, de Aristoteles (1991), ressaltada por
Ricoeur na discusséo entre Ciéncia e Ideologia, na obra Interpretacdo e Ideologia (1988).
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Uma primeira analise® é de uma dissertacéo defendida no ano de 1991. Logo
no inicio do resumo, o autor®” deixa clara a problematica da pesquisa, veiculando-a,
de imediato, ao objetivo do estudo: “A presente dissertacdo tem, como objeto,
apreender a educacao e saber produzidos/reproduzidos pelos trabalhadores nas lutas
por Assisténcia/Previdéncia e Politica Agricola” (S.B.V.). Bom, se o verbo “apreender”
nao fosse mencionado, a frase simplesmente explicitaria o “objeto” da pesquisa. Mas
como ele esta presente na frase, isso remete ao entendimento de que este também é
0 objetivo da investigacéo, até porque na sequéncia do resumo ndo ha mais referéncia
ao objetivo. O verbo “apreender” indica uma acao, logo, entende-se que seja algo a
ser realizado e atingido. Nao é possivel saber se a apresentacdo do problema e do
objetivo na mesma frase foi uma estratégia intencional do autor ou ndo. Mas a questao
que surge é sobre a possibilidade, de fato, de apreender a educacdo e o saber
produzido, desde uma perspectiva hermenéutica.

Seguindo o texto do resumo, o autor descreve a estrutura da dissertacéo,
historicizando em forma de topicos os temas a serem abordados no decorrer dos trés
capitulos, uma espécie de sumario:

‘O primeiro capitulo compreende os antecedentes das lutas, isto é, as
transformacgfes na agropecuaria; os determinantes imediatos do surgimento
do sindicato, o desenvolvimento da a¢éo sindical; a¢éo sindical, trabalho e
saber; e acdo sindical e educacdo. O segundo abarca o processo de
organizacdo da luta por Assisténcia e Previdéncia; a estratégia de
mobilizacdo dos trabalhadores para o abaixo-assinado e assembleia; a
insercdo dos mesmos na luta a nivel estadual; a sua contribuicdo a
elaboracdo do Projeto de Assisténcia e Previdéncia rural. O terceiro diz
respeito a Politica Agricola. E abrange a participacao dos trabalhadores na
derrubada do “confisco da soja”; no boicote do leite; na suspensédo da

comercializagdo de todos os produtos agricolas; e na elaboracéo do Projeto
de Viabilizagdo Econbmico-social da Pequena Propriedade” (S.B.V.).

Aparentemente néo fica explicito qual é a perspectiva tedrica pela qual se
realizou a investigacao e a analise. Nao ha mencéo, no resumo, as fontes pelas quais
se buscou as informacdes, se em documentos, bibliografias, entrevistas, pesquisa de
campo ou outra. O titulo da dissertacao fornecera parcialmente essa informacao ao
delimitar o tipo de pesquisa, um estudo de caso: A Educacdo e o Saber na Acdo

86 Toda escolha de tese para andlise e, neste caso de uma dissertacdo, levou em conta o periodo
em que foi produzida, a tematica ou presenca de aspectos correlatos a reflexdo que estavamos
realizando.

87 Doravante, todas as vezes que nos referirmos ao “autor” de uma das teses, referimo-nos a autoria
da pesquisa, independente do investigador ser do sexo masculino ou feminino. Por isso, citaremos
apenas as iniciais do nome dos autores.
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Sindical: estudo de caso do sindicato dos trabalhadores rurais de ljui”. Embora as
informacdes se refiram ao sindicato dos trabalhadores, permanece a davida quanto
as fontes consultadas na entidade, muito embora o uso de determinados termos,
como ‘luta” e “pratica sindical”’, por exemplo, sinalizam uma perspectiva critica
relacionada a luta de classes.

De igual maneira, o resumo nao anuncia a metodologia adotada na pesquisa.
Tomando a historicizagéo realizada em tdpicos, pode-se supor que seja um método
histérico-descritivo ou historico-critico. Mas isso € uma suposi¢cao, pois 0 autor nao
tratou de definir ou sinalizar ao leitor. A explicitacdo do encaminhamento metodologico
é tratada somente na introducéo da dissertagao.

No estégio relativo as conclusbes da pesquisa, 0 autor ndo apresenta 0s
resultados, limites e argumentacfes em si sobre a pesquisa, mas comenta que o leitor
encontrara na conclusao as caracteristicas do saber sobre educacao produzido pelo
sindicato. “A concluséo oferece as caracteristicas do saber e educacédo produzidos
nas lutas, sentidos, limites e alternativas ao avango da pratica sindical” (S.B.V.). Ou
seja, o leitor ndo sabera de antemao quais sdo as caracteristicas do saber e educacao
do sindicato a partir do resumo. Ha uma diferenca substancial entre anunciar que na
conclusdo se apresentardo as caracteristicas, e entre apresentar, mesmo que
sinteticamente, quais sdo essas caracteristicas no resumo, de modo que o leitor ndo
necessite consultar o topico conclusivo para obter um conhecimento prévio. Enfim,
isso pode ser compreendido como uma estratégia de provocar o leitor a leitura.

Por fim, o autor considera que a pesquisa contribui com o avanco da pratica
sindical, estabelecendo uma relagcdo com o suposto objetivo anunciado, na primeira
frase do resumo, quando da apresentacdo do objeto da pesquisa. Parece-nos que é
uma indicacao do valor social da pesquisa.

Quanto aos resumos de tese, observou-se que ha uma maior descricao e
precisdo no momento de explicitar os estagios constituintes da pesquisa. Muito
embora algumas apresentem lacunas quanto a oferta de informacdes privilegiadas ao
leitor do resumo. Alternam-se estilos de escrita e performance. Ha autores que optam
por uma descricdo mais corrente, flexivel, estética ou com maior leveza, enquanto que
outros reproduzem um padrdo mais hierarquico dos estagios, o que pode significar
também uma forma de pensar e expressar 0 pensamento de maneira menos artistica.

Isso néo significa, a priori, maior ou menor qualidade do trabalho e importancia da
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proposta elaborada e desenvolvida. Mas pode representar certa colonialidade do
saber quanto a forma de organizar o pensamento, seguindo certos padrdes
hegemonicos, o que ndo deixa de ser um tanto hermenéutico e dialético.

Um outro caso selecionado para andlise € um resumo de tese defendida no
ano de 2003. E, portanto, uma das teses defendidas no nono ano do curso de
doutorado. De inicio, o autor apresenta o tema geral da pesquisa: “A cultura corporal
infantil € o tema geral desta tese” (1.D.W.). Na sequéncia, apresenta um pressuposto
relacionado ao conceito de corporeidade, elemento fundamental da formacgao
humana, segundo o autor. “Considera-se como pressuposto a corporeidade enquanto
elemento fundamental da formacdo humana, que se integra as demais dimensdes do
sujeito” (1.D.W.).

Ao situar a corporeidade como uma dimensdo do sujeito, procura
contextualizar o diferencial de sua pesquisa, que é reforcar a critica a concepc¢ao
naturalizada de corporeidade, dominante no pensamento moderno. Contextualiza e
justifica que essa concepcédo gerou uma fragmentacao do sujeito na pratica educativa,
que € a problematica central a ser discutida na tese. Articula essa preocupacdo com
0 campo social, citando os meios de comunicacdo, especialmente, como um dos
principais agentes propagadores do culto ao corpo. Neste sentido, denuncia a escola
como uma instituicdo que reforca essa concepcao naturalizada da corporeidade:

“Partiu-se da critica & concepc¢ao naturalizada da corporeidade, que dominou
0 pensamento moderno, sugerindo a plasticidade e a educabilidade do corpo.
Um dos efeitos dessa concepcdo tem sido a pratica da educacao
fragmentada do sujeito. Por outro lado, o culto ao corpo, amplamente
propalado pelos meios de comunicacdo de massa nos tempos atuais, reforca

tal concepc¢éo. Escola e midia atuam como filtros semelhantes ante o olhar
das criangas sobre a cultura corporal.” (I.D.W.).

Na sequéncia, o autor cita o objetivo da tese “[...] conhecer as representacdes
e expressdes corporais de criancas, construidas pelo processo de interacdo social”
(1.D.W.). Numa estreita relacdo com o objetivo, ha a descricdo de algumas atividades
da pesquisa, sem delimitacao da perspectiva tedrico-metodoldgica. Ou seja, ndo estao
explicitados os referenciais tedricos e metodolégicos utilizados no diadlogo, observacao
de campo e producéo da tese.

O leitor tera informagbes genéricas sobre o local e os participantes da
pesquisa, bem como de algumas acdes desenvolvidas, em especial na coleta de

informacgdes. A auséncia da perspectiva tedrico-metodologica adotada impede de
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compreender (a partir do resumo) como se deu o tratamento das informacdes, isto €,
sob que otica ocorreu a observacdo dos estudantes e a aprendizagem do
conhecimento escolar.
“[...] Procedeu-se a observacao do comportamento de alunos de 12 a 32 séries
da Escola-Parque 210/211 Norte, em Brasilia. Integramos a pesquisa as
atividades de ensino da escola, que é voltada exclusivamente para o ensino
de Artes e de Educacéo Fisica. Desse modo, acompanhamos as criangas por

meio de desenhos, jogos dramaticos, brincadeiras e atividades de musica e
danca” (1.D.W.).

Por fim, o autor finaliza o resumo fazendo um elogio a arte, pois € ela que
possibilita aos estudantes observados a producéo de outras imagens corporais, além
daquelas filtradas pela midia e a escola. “Observamos que, embora, a escola e a midia
filtrem o olhar das criangas, a arte oportuniza a produgéo de outras imagens corporais’
(.D.W.). Compreende-se essa frase como uma consideracdo final, uma frase
concluinte que procura demonstrar o “resultado” da pesquisa, isto €, uma constatacao
que sinaliza caminhos formativos a serem potencializados para superar nocgoes
naturalizadas de corporeidade.

Um bom resumo € reconhecido por apresentar o conjunto de informacdes
necessarias ao leitor, de modo que ele tenha uma nocéo do panorama que contempla
0s estagios ja citados, de forma concisa, clara e numa sequéncia l6gica e concatenada
de ideias. Ou seja, o principal objetivo de um resumo é favorecer a compreensédo do
leitor. E claro que o estilo de escrita de cada autor sera variado, o que constitui a
beleza da diversidade de performances e maneiras de expressar o pensamento.

Assim como outros, ha um terceiro resumo, extraido de uma tese defendida
em 2014, que apresenta muito mais elementos ao leitor, isto €, um conjunto de
informacBes sobre o desenvolvimento do trabalho de pesquisa e do processo de
elaboracao textual.

O autor inicia apresentando o motivo, ou seja, 0 objetivo do desenvolvimento
da tese, bem como o contexto em que a pesquisa ocorreu: “[...] compreender as
relacbes educativas desenvolvidas em dois quilombos e em duas salas de Educagéao
Infantil da rede publica municipal da cidade de Garopaba - Santa Catarina” (E.P.).
Essa contextualizacdo é importante ao leitor, pois as relacdes educativas, em outro
contexto e cultura, podem se dar de formas extremamente distintas e, logicamente,
produzindo outros efeitos. Até por que a educacdo sempre sera, para além do

cumprimento de ritos (académicos ou outros), uma experimentacdo do mundo que,
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para Moura (2013, p. 132), é “a propria experiéncia dos limites, possibilidades e
conflitualidade que o processo de formacdo de consciéncias histéricas produz na
forma do reconhecimento do outro”.

Na sequéncia, ha uma delimitacdo de agentes participantes da pesquisa,
formando dois grupos, um de criancas quilombolas e outro das demais criancas que
estudam com elas. Como a problematica da pesquisa € a condicdo de criancas,
situando-se, portanto, na area de humanidades, reconhece-se que a relagdo entre
sujeito-objeto estara sempre transversalizada por muitos elementos (inter)subjetivos,
tanto do pesquisador quanto do pesquisado:

“[...] foi selecionado um grupo de sete criancas quilombolas (trés meninas e
guatro meninos) com idades situadas entre quatro e seis anos de idade como
sujeitos principais da pesquisa. Ainda tomaram parte na pesquisa um grupo

de vinte criancas ndo moradoras das comunidades quilombolas, mas
integrantes das salas de Educacéo Infantil pesquisadas” (E.P.).

O autor descreve o corpus de andlise da pesquisa, situando elementos
relativos aos espacos, as linguagens, as relacdes, as atividades do universo infantil,
bem como alguns conceitos ou temas que interessam no estudo, como a questao

identitaria, da diferenca, do reconhecimento, da autonomia, dentre outros:

“[...] o lugar ocupado pelas criancas quilombolas nos dois contextos sociais
em que transitam (quilombo e Educacédo Infantil) e suas manifestacdes e
expressodes diante das relacdes educativas (interagdes, normas e regras de
sociabilidade) que estabelecem entre si e com as outras criangas, bem como
com os adultos; um conjunto de significacdes pelo qual as criangas produzem
a cultura infantil, em especial as brincadeiras, a identidade (autoestima,
formacdo identitaria, confronto com constrangimentos), a autonomia, a
independéncia; o pertencimento a terra (territorialidade) e as relacdes sociais
gue estabelecem com outros sujeitos” (E.P.).

Na sequéncia do resumo, é exposta a perspectiva metodoldgica utilizada na
investigacdo. O autor assume que, para este tipo de pesquisa, optou por um
determinado encaminhamento metodoldgico. “Objetos” de estudo e contextos exigem
(definem) qual o melhor método a ser utilizado. Neste caso, o autor assim explicita:

“A fim de apreender os diferentes aspectos que ocorriam nos ambientes
investigados e obter a maxima compreenséo possivel dos fenémenos, foi
empreendida uma pesquisa de cunho qualitativo e etnogréafico, por meio da

observacdo participante e a estada prolongada nos campos de pesquisa”
(E.P.).
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Fazem parte da metodologia as estratégias utilizadas, isto €, o0s
procedimentos mais especificos que foram propostos e realizados na observacao e
coleta de informagoes.

“Como estratégia [...] foram utilizados diferentes procedimentos: registro
escrito com base nas observacdes realizadas, entrevistas com os adultos,

registro fonografico e em video, registro fotografico, oficinas, moradia (da
pesquisadora) em um dos quilombos por 40 dias” (E.P).

Interessante notar que o fato de o pesquisador ter residido junto a comunidade
onde viviam as criangas possibilitou uma aproximacgao significativa com os temas de
interesse observados. H& riscos quando o pesquisador/intérprete se envolve
demasiadamente com o seu “objeto”? A verdade € a de que sempre haverda, pois,
esse envolvimento € quase que inevitavel. Torna-se até necessario, como € o0 caso
desta investigacdo. Numa perspectiva da hermenéutica contemporanea, essa relacao
é fundamentalmente parte da dindmica interpretativa. Um trabalho desta natureza
requer essa coparticipacdo, pois quanto mais intensos forem os momentos e as
atividades, mais se ampliam as possibilidades de observacdo e compreensédo do
universo do outro, embora sejam necessarios momentos de distanciamento,
imprescindiveis para analises mais demoradas e reflexivas. Desta forma,
potencializam-se as condicbes de entendimento das relagcdes educativas nos
quilombos e sua influéncia na constituicdo das identidades das criancas, objetivo da
tese.

Um dos estagios do resumo € esclarecer ao leitor a abordagem tedrica da
pesquisa. Necessariamente, nao significa a citacdo dos autores, embora em alguns
casos seja recomendavel e até necessario. Um exemplo: se anunciamos que a
abordagem tedrica de uma determinada pesquisa sera a teoria critica, é importante a
citacdo de autores, pois sdo muitos que trabalham nesta perspectiva, em diferentes
periodos histéricos e com distintas abordagens e categorias de pensamento.

Neste resumo em analise, 0 autor sinaliza que

“a perspectiva tedrica principal direcionou-se para a Sociologia da Infancia,
cujos estudos tomam as criangas como sujeitos sociais e competentes para
dizer de si mesmas, como também para a Antropologia que evidencia a

necessidade de perceber a alteridade das criancas frente a outros sujeitos”
(E.P.).

E claro que se poderia exigir do autor uma maior especificacéo, por exemplo,

guando assume a Sociologia da Infancia como perspectiva predominante. H4& uma
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vasta literatura e varios autores que se debrucaram sobre esta perspectiva para olhar
e compreender a infancia®®. Da mesma forma, poderiamos exigir esta especificacdo
em relacdo a Antropologia, que possui uma série de aberturas para pensar a dimenséo
alteritaria da infancia.

Dando sequéncia no resumo em questdo, o autor descreve algumas
constatacdes que reforcam os aspectos levantados no corpus da analise. Séo
consideracdes finais decorrentes da observacdo e andlise do comportamento das
criangas. Vejamos:

“[...] h& especificidades nos discursos, nas expressfes e nas praticas
educativas (institucionalizadas ou ndo) presentes em diferentes realidades
culturais que, a depender da raiz de origem, marcam o pertencimento cultural
das criancas; a dificuldade de lidar com as diferencas culturais no espago
institucionalizado se deve ao fato de ndo reconhecermos como legitimo tudo
aquilo que esta além das fronteiras do projeto hegeménico da sociedade

contemporanea; as criancas quilombolas sofrem constrangimentos na
relacdo com as demais criangas no espaco educativo” (E.P.).

Constituindo ainda a parte final do resumo, o autor ressalta algumas
conclusdes que a pesquisa desvelou, especialmente em relacdo as sete criancas

quilombolas participantes da investigagao.

“Ao final, a pesquisa evidencia que as criangcas moradoras dos quilombos
revelam um alto grau de cumplicidade entre seu grupo de pertenca étnica, na
formulagdo de argumentos e estratégias quando em confronto com criangas
nao-quilombolas, ndo se deixando submeter passivamente, especialmente
nos contextos institucionalizados de Educacéo Infantil. Reagindo critica e
criativamente as tentativas de exclusdo, demonstram autoestima e
pertencimento étnico, ao mesmo tempo em que reafirmam suas
especificidades e promovem a construcdo de uma cultura infantil quilombola.
Finalmente, procura-se ressaltar que h& infancias que se distinguem por
influéncia de seus contextos culturais e geogréficos de origem” (E.P.).

Quando se trata de apresentar no resumo as conclusées ou consideracdes
finais da pesquisa, é disso que se esta falando. Neste exemplo, o leitor tem uma nocéo
da contribuicdo que a referida investigagdo possui para 0 campo educacional,
considerando a especificidade e os limites implicados em toda pesquisa.

O autor conclui o resumo sinalizando a importancia da escola, através dos
seus projetos pedagogicos. Considera as diferencas e a diversidade enquanto

elementos educativos, fator que contribui com o reconhecimento do outro em sua

88 A esse respeito, por exemplo, sugere-se a leitura do texto Sociologia da Infancia: pesquisa com
criangas, de Ana Cristina C. Delgado e Fernanda Milller, publicado na Revista Educ. Soc.,
Campinas, vol. 26, n. 91, p. 351-360, Maio/Ago. 2005.



123

dignidade e alteridade. Evita, desta forma, a reproducéo da colonialidade da infancia®
em contextos educativos.

A partir da andlise de trés resumos e dos demais produzidos no periodo
observado, é possivel perceber que houve, desde uma perspectiva cientifico-
filosofica, um gradual refinamento na arte de organizar e apresentar 0 resumo no
Programa. Torna-se, deste modo, uma espécie de espelho que reflete cada tese de
forma sintetizada. Isso demonstra que a criagdo de uma cultura de pesquisa necessita
de um tempo (enquanto construcdo do entendimento) e de uma dinamica
(mobilizadora de distintos atores e perspectivas tedrico-metodoldgicas) que fomente
0 espirito investigativo, constituindo-se como que uma espécie de rede, em que
sempre havera aberturas as novas perspectivas. Mas, em que sentido esse

refinamento pode significar certa colonialidade do saber?

2.3.3 Técnicas e abordagens metodoldgicas

Todo processo investigativo e de producdo do conhecimento se orienta por
uma determinada abordagem. E toda abordagem se ancora em uma visdo de mundo
do pesquisador, que influenciard no tipo de relacdo que ele estabelece com o
problema de estudo. Essa relacdo sempre ocorrerd sob um determinado prisma,
através de uma “lente” que, em termos cientifico-filosoficos, trata-se da teoria do
conhecimento ou filosofia que subsidia essa relagéo. Deste modo e, de acordo com a
epistemologia de Bachelard (1971), o “objeto”, ou problema, passa a ser inexato, pois
nao é dado a priori, mas construido a partir da posicao e perspectiva do pesquisador,
transpassado, com isso, pela dimensao subjetiva. Desde a hermenéutica filosdfica, o
tema pesquisado € incorporado pelo préprio intérprete/pesquisador.

Assim, uma investigacdo ndo produz somente um diagnéstico sobre
determinado problema, resposta sistematizada e/ou reflexdo sobre uma questéo. Ela
€, em si mesma, o desenvolvimento de uma maneira prépria de fazer ciéncia, o que
significa a explicitagdo de uma filosofia ou teoria do conhecimento, o que pressupde,
desde ja, um percurso metodoldgico. Esse percurso, pode-se dizer, € mobilizado por

elementos e atitudes hermenéuticas, porgue instituido numa plasticidade do pensar,

89 Sobre a (de)colonialidade da infancia, sugere-se consultar a dissertacdo de mestrado de Suzan
Alberton Pozzer, sob o titulo Infancia e (de)colonialidade: reflexdes sobre a formac¢éo humana,
apresentada no PPGE/UFSC, 2018, disponivel em: http://tede.ufsc.br/teses/PEED1345-D.pdf


http://tede.ufsc.br/teses/PEED1345-D.pdf
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contraria ao pensamento Unico padronizado/padronizante e, por isso, colonial. Ao
selecionarmos uma forma de estabelecer relacdo entre o sujeito e o fenbmeno
estudado, revelamos uma concepcdo de mundo e uma forma de estabelecer
conexdes com o conhecimento.

Deste modo, a perspectiva metodologica estara sempre imbricada na
perspectiva epistemoldgica ou filosofica, e ambas se encontram situadas num campo
comum entre a ciéncia e a filosofia. A abordagem empirica e analitica tende a
conceber o problema de estudo como um objeto, separado e isolado do contexto.
Assim, o percurso metodoldgico segue em direcao as partes, estabelecendo conexdes
entre elas. O contexto, neste caso, € considerado uma variavel independente, nao
exercendo influéncia sobre o tema na medida em que € mantido separado ou
controlado. A educacédo, neste sentido, teria a funcdo de educar e socializar o
estudante, tratando-o como sujeito de experimentacédo, representacao e categorizado
a partir do seu desenvolvimento.

No contexto das ciéncias humanas e sociais, 0 que inclui a investigacao
educacional, o humano tende a ser enquadrado em dados numéricos e/ou categorias
funcionais, profissionais ou culturais, com poucas possibilidades de ampliacdo para
além das determinacbes de um espaco e momento histérico. Mesmo contendo
variaveis, essas categorias reproduzem certo grau de colonialidade do ser e do saber,
na medida em que concebem o humano como um ser determinado e categorizado.
Neste sentido, a investigacdo no campo educacional tende a reproduzir certos
reducionismos, dificultando um olhar mais amplo e complexo que constitui as
humanidades e o processo formativo.

Abordagens de cunho fenomenolégicas e hermenéuticas operam quase que
num sentido inverso da empirista e analitica, pois o conhecimento depende da
captacao do significado do fenbmeno e dos sentidos nele contidos. E o inicio desse
processo ocorre a partir das partes, que, em geral, sdo um simbolo, texto, frase,
narrativa, ou outra expressao. O simbolo, por exemplo, € parte da linguagem, pertence
a hermenéutica, € doador de uma “intencionalidade primaria que da o sentido
segundo” (RICOEUR, 1978, p. 245), uma abertura as outras conexdes.

Quando articuladas - as partes - ao contexto das manifestacdes e expressoes,
vai-se configurando um todo compreensivo. A interpretacdo, neste sentido, é

concebida como um exercicio atento de recuperacdo de cenas e cenarios, lugares
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onde se encontram o0s sentidos que conectam os fios constituintes do todo
compreensivo. Deste modo, o conhecer esta associado a compreensdo das
manifestacdes e seus respectivos contextos historico-ontoldgicos.

Na pesquisa educacional, esta abordagem se torna mais complexa, uma vez
gue o humano é concebido como um ser inacabado, que esta sendo, um continuo ser-
ai, que aprende e se forma com o Outro. E um ser de relacées, intersubjetividade, que
resulta da interacdo com outras pessoas, contextos e situacdes que o afetam e
produzem novos sentidos, atitudes e dialogicidade. Nesta perspectiva, o que ocorre é
um elogio a pluralidade do ser, que muda de etapas, se defronta com novos
acontecimentos, agrega saberes em cada nova experiéncia vivida. E quase que um
continuum de pequenos milagres que se alternam entre “ser o0 mesmo em outro, ou
ser outro em si mesmo” (CORA, 2010, p. 19).

As abordagens metodoldgicas critico-dialéticas estdo relacionadas ao
processo de recuperacdo do contexto, assim como as fenomenoldgico-
hermenéuticas. No entanto, a diferenca se situa em torno da ideia de espaco e de
tempo. Se o0 espaco, enquanto meio ambiente natural e/ou cultural, € evidenciado no
processo fenomenologico-hermenéutico, a temporalidade e a historicidade tornam-se
indispensaveis a dialética, muito embora, na hermenéutica contemporanea, a
historicidade venha sendo reconhecida como elementar. O conhecimento se produz
na articulagcdo entre as distintas fases de evolugdo do fen6meno estudado, entre os
aspectos mais desenvolvidos e os menos. E a partir desta perspectiva que se supde
gue o passado seja uma fase menos desenvolvida em relacdo ao presente.

A essa abordagem importa operar numa dinamica de ida e volta. Referimo-
nos a relagdo entre o todo e as partes. Por isso, 0 contexto tem importancia capital,
pois os fen6menos precisam ser analisados a partir de onde séo produzidos, o que
torna possivel a interpretacdo, isto €, a producdo do conhecimento. Assim, a
historicidade tem papel crucial no método de investigacdo, pois, especialmente
através das técnicas historiograficas, recuperam-se 0s aspectos geogréaficos e
espaciais, bem como as transformac¢des dos fendbmenos, a origem e as suas fases de
desenvolvimento.

Na pesquisa em educacao e, considerando o humano como um ser social,
isto é, parte do conjunto da sociedade, ha uma preocupacéo da formacdo para o
mundo do trabalho e suas especialidades, com capital humano e cultural que lhe
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possibilite ser agente transformador da realidade natural e social. E um ser
determinado pela histéria, ao mesmo tempo em que produz historia, de forma mais ou
menos consciente para, inclusive, se liberar de determinismos e da propria
colonialidade do poder, do ser e do saber. Tem na educacao, portanto, a possibilidade
de acessar e operar com um aparato de instrumentos e saberes que favorecem a sua
atuacao politico-social, de forma critico-compreensiva.

O percurso metodoldgico utilizado na producgéo das teses do PPGE/UFSC, na
dindmica da construcao de respostas as questdes ou perguntas que cada investigador
delimitou, pode ser classificado sob dois niveis: nivel técnico e nivel metodolégico.
Através deles é possivel recuperar a logica interna do texto, essencial a pesquisa
cientifico-filosofica, que é identificar a relacdo e as implicacbes entre pergunta e
resposta, problematica e possiveis solugbes ou constatagdes. Dindmica que, na
hermenéutica de Ricoeur, integra o processo da construcdo de sentido.

O nivel técnico refere-se mais aos instrumentos e a sua operacionalizacdo no
processo de coleta, organizacédo de dados e informacdes relativas ao fendmeno ou
tema pesquisado. O nivel metodologico, por sua vez, refere-se a abordagem que
delimita gradualmente os processos de construcdo do conhecimento e dos sentidos.
Esta mais relacionado ao como se aborda ou se trata as informacdes ou os dados.
Isto €, que concepcdo metodoldgica esta implicada no percurso interpretativo e
compreensivo.

Considerando esses dois niveis (técnico e metodolégico), uma das tarefas
primeiras desta tese foi identificar as informac¢des disponiveis quanto aos métodos.
Diferentemente das linhas de pesquisa, como vimos, as questdes metodoldgicas séo
elementares no resumo ou nas partes introdutérias, especialmente quando se pensa
em oferecer ao leitor as nog¢des centrais de uma investigacido académica. E claro,
pode haver casos em que o autor tenha optado por deixar implicito ao seu trabalho a
guestdo metodoldgica, como uma estratégia performativa, englobando artisticamente
pensamento, conteddo e forma. A titulo de exemplo, citamos o resumo da tese
intitulada Paisagens: arte e educagcao na impermanéncia da margem, de 2013:

“Acontecimentos em arte e educacao proliferam no plano de composicao
desta escrita compondo interlocu¢c8es com a literatura e a filosofia. Neste
plano, move a escrita a vibragdo Ultima de encontros ocorridos no ambiente
académico e fora dele, atravessados pela forca do tempo. Postais elaborados

por artistas/professores desenham e compdem paisagens ao longo do texto
e questionam modos de ensinar sobre e com arte, além de provocar uma
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conversa sobre a inclusdo da arte na area de linguagem pela educacao. Esta
provocacdo acontece ao se observar, no ensino de arte, o esgotamento de
praticas metodologicas referenciadas, especialmente na abordagem com arte
contemporénea. Entre margens territoriais marcadas como arte e educagéo,
entre tons poético e professoral, a escritura tece o conceito de arte como
perceptos e afectos e, portanto, como linguagem das sensacoes, propondo a
educacéo um pensamento a deriva que se abre as forgas do fora, ao acaso
e ao devir de seus encontros” (E.S.).

Essa é uma via criativa enquanto possibilidade de produzir conhecimento.
Tem de ser incentivada e valorizada. E uma das formas mais originais, pois da asas
ao pensamento, inovando, inaugurando e, com isso, desajustando certos padrdes
metodoldgicos que por vezes enquadram 0 pensamento e as suas formas de
expressao, caracterizando certa colonialidade do saber na pesquisa em educacéao.

Situado este aspecto presente em alguns trabalhos desenvolvidos no PPGE,
constatamos que, das 160 teses, 18 delas ndo fizeram mencdo a nenhum dos dois
niveis, nem explicita nem implicitamente. Alguns casos que nao fazem mencao as
guestdes metodolégicas no resumo acabam abordando na introdugcdo ou em
subtitulos no contexto geral da tese. A auséncia de informacdes no resumo referentes
ao método pode manifestar certa desatencdo, mas, também, pode revelar o grau de
importancia (ou ndo) que a questdo metodoldgica recebeu por parte dos autores. Se
assim for, evidencia-se certa fragilidade de cunho cientifico-filoséfico quanto ao
manejo dos instrumentos metodolégicos da pesquisa em educacdo. Nao
simplesmente na aplicacao de técnicas, o que seria ainda mais problematico, mas
enquanto abordagem dos problemas e invencdo de percursos e performances a
producao cientifico-filoséfica em educacdo. No entanto, essa constatacao pode ser
compreendida como uma forma de colonialidade do saber, pois reforca a necessidade
de explicitacdo do método que, necessariamente, pode aparecer no percurso de
elaboracao de uma tese. E mais: reproduz o que é caracteristico das ciéncias naturais,
a atitude do dominio do “objeto” por parte do sujeito.

Talvez Gadotti (2003) tinha razdo quando constatou, jA nos anos 80, certa
fragilidade do ensino da filosofia no Brasil de um modo geral, considerando-o um tanto
dogmatico e com um carater tecnocrata, preocupado demasiadamente com interesses
das classes dominantes. Mas que relagdo h4 com essa possivel fragilidade nas
guestdes metodologicas? Mesmo que possa passar despercebido, é a filosofia, ou ao

menos alguns de seus “ramos”, que fornece subsidios para a formagdo do
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pesquisador, transcendendo, assim, a mera determinacdo e transmissao de
metodologias a serem aprendidas e aplicadas em pesquisas.

Paralelamente a isso, Gadotti (2003) também denunciou o boicote sistematico
guanto ao ensino da filosofia e das ciéncias sociais por parte de legisladores, sob a
alegacao de que devesse dar lugar a conhecimentos “solidos’, ‘uteis’ e ‘praticos” (p.
26). O resultado pode ser um contingente significativo de pessoas formadas com uma
compreensao dos aspectos tedrico-metodoldgicos associada a mera aplicabilidade de
técnicas rigorosas e procidementais, condicdo que acaba comprometendo a qualidade
da producdo do conhecimento e, por consequéncia, 0 seu proprio reconhecimento
académico e social.

Em certa medida, a suspeita em relacao as humanidades e as ciéncias sociais
ndo € novidade. E parte de um movimento anti-intelectualista que, volta e meia,
reaparece, como forma de combater a ciéncia, o pensamento filoséfico, artistico,
critico e livre. Tem crescido devido a logica instrumental e mercantil ter dominado e
exercido um controle da propria producdo cientifica e filosofica desde a
Modernidade/Colonialidade e na era contemporanea, aspecto ja sinalizado no capitulo
primeiro desta tese. Com 0s processos sociais afetados por essa légica, introduziram-
se também na educacdo, especificamente na producdo do conhecimento,
instrumentos de controle que impulsionam e, ao mesmo tempo, criam subterfagios
que fragilizam a formacao do filésofo-educador ou, se preferirmos, do pesquisador em
educacdo. Reduz-se o tempo da reflexdo, da meditagcdo sugerida por Fornet-
Betancourt (2017) e do ruminar®®, segundo o entendimento de Nietzsche (1976).

N&do obstante, a partir das informacdes coletadas na empiria, foram
mapeadas as técnicas utilizadas nas pesquisas, bem como os niveis metodoldgicos.

No grafico a seguir, procuramos traduzir os aspectos técnicos utilizados de
acordo com o nimero de vezes que apareceram nas pesquisas de tese. E preciso
ressaltar que muitas pesquisas utilizaram mais de uma técnica. Por exemplo, na

pesquisa sobre Juventude Negra na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) - desafios

% Embora a contribuicao de Nietzsche a questdo do método seja um tanto enigmatica, embora fértil
na producdo imagética, a ideia de “ruminar” no processo formativo (leitura, interpretacao,
aprendizagem) remete ao demorar-se de forma ativa, numa atitude como que bovina. No prefécio
de A Genealogia da Moral, Nietzsche diz que: “Verdade seja que, para elevar assim a leitura a
dignidade de “Arte” é mister, antes de mais nada, possuir uma faculdade hoje muito esquecida
(por isso ha de passar muito tempo antes dos meus escritos serem “legiveis”), uma faculdade que
exige qualidades bovinas, e ndo as de um homem fim-de-século. Falo da faculdade de ruminar”
(NIETZSCHE, 1976, p. 16).
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de uma politica publica, foram utilizadas as seguintes técnicas: “[...] observagdes de
praticas do cotidiano da EJA, entrevistas com jovens e profissionais da EJA, analise
de documentos da politica de EJA nacional e municipal” (J.C.P.).

No grafico a seguir, compartilhamos os aspectos de nivel técnico observados
nas teses do PPGE/UFSC.

Grafico 2
Nivel técnico
m Entrevistas mEstad= prolongada m Aplicacao deteste/questionario
Estudo comparado M Observacao participante N Intervencao pedagogica
m Pesquisa documenta m Registros fotogrdficos/filmicos  m Pesguisa bibliografica
W Diario de campo M Estudo decaso B Levant amento/coleta de dados
m Pesquisadecampo Cartogr&ia Analise de conteldo

MNarrativas de historia

Fonte: Autor

Sobre os dados, ressaltamos a diversidade de técnicas utilizadas pelos
distintos pesquisadores. A utilizacdo da entrevista (22%), a priori, indica a
entronizacdo de vozes ou perspectivas outras que ndao a do autor, embora este
geralmente estabeleca dialogos, reflexdes ou problematizac6es enquanto processo
de compreensdao e producédo de sentidos. Exercicio que, em certa medida, constitui a
presente tese.

Sobre as técnicas utilizadas, cabe fazer algumas observacdes, pois embora
cada uma delas tenha sido utilizada visando capturar, decifrar ou organizar
informacdes, ha algumas que possuem imbricacdes, proximidades e conexdes. Ou
seja, estdo descritas a partir de terminologias diferentes, mas que na pratica podem
representar um encaminhamento muito similar ou complementar. E claro, podem ser
melhor compreendidas na medida em que forem associadas a abordagem tedrica. Isto

porque toda teoria, entendida como “uma construgao intelectual que aparece como
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resultado do trabalho filoséfico ou cientifico (ou ambos)®!” (FERRATER MORA, 1971,
p. 776), constitui-se de forma intrinseca a uma maneira de pensar ou a uma légica
gue articula o pensar-fazer enquanto uma operagao interdependente, o que permite
compreender o que vem a ser uma abordagem tedrico-metodologica.

Um exemplo disso diz respeito as técnicas de entrevista e aplicacéo de testes
e questionarios. Obviamente que uma analise minuciosa sobre quais pressupostos
subsidiam o uso destas técnicas em cada uma das pesquisas, bem como o
entendimento acerca delas, se desdobraria em outra investigacdo. O que
pretendemos aqui € levantar algumas indagacfes, como, por exemplo: em que
medida as compreensdes de entrevista e aplicacdo de questionario se diferenciam?
Que pressupostos e metodologias os autores utilizam para elaborar o questionario ou
a entrevista? O que se procura mensurar? Quais os limites e possibilidades da
mensurabilidade? O que caracteriza uma entrevista semiestruturada? Qual é o
formato das questdes abertas, de multipla escolha ou dicotdmicas? Em que sentido,
nas ciéncias humanas e sociais, por exemplo, a aplicacéo de teste reflete o essencial
do que se desvela e se pretende refletir? Como o0s aspectos ndo mensuraveis (pois
intuitivos, subjetivos), sdo contemplados no uso das técnicas? Nas analises, que
articulacdes teorico-filosoficas sdo indispensaveis?

Enfim, essas e muitas outras questdes refletem o quanto de complexidade
esta presente na escolha ou indicacdo das técnicas utilizadas em uma pesquisa
educacional. Ao mesmo tempo, revelam o grau de exigéncia e cuidados que todo
investigador tem de ter na definicdo do método articulado a abordagem tedrica, bem
como na sua utilizacdo enquanto percurso de compreensdo e construcdo do
conhecimento.

Outro aspecto diz respeito a relacdo de complementaridade entre as técnicas
utilizadas em uma pesquisa. Quando tomada a estada prolongada, por exemplo, como
uma técnica, pode-se dizer que ela integra o que se convencionou denominar
pesquisa de campo ou também, de forma similar, pesquisa-a¢do. Da mesma forma, o
diario de campo pode ser uma técnica complementar tanto a estada prolongada
quanto para a pesquisa de campo ou mesmo a pesquisa-acao. A simples utilizacao

de técnicas ou instrumentos, por mais elaborados que sejam, s6 possuem sentido

1 Tradugao do autor.
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guando articulados ao nivel metodoldgico, pois ndo séo portadores de sentido em si
mesmos, mas devem estar em funcéo da abordagem tedrico-metodoldgica.

Toda abordagem metodoldgica contida em cada uma das teses do PPGE
pressupde uma concepcao filosdéfica, pois tem a ver com 0s processos da pesquisa,
isto é, as formas e niveis de aproximacao ao “objeto”, problema ou fenédmeno. Com
efeito, frente as diferentes formas de fazer ciéncia, sempre estara imbricada a
metodologia as atividades referentes a formulacdo de problemas, a elaboracédo de
hipoteses, o emprego de técnicas e instrumentos, aspectos que revelam, ainda, a forte
influéncia de uma racionalidade de tipo cartesiana que é reproduzida por perspectivas
com predominancia epistemologica. Nao obstante, sempre havera espaco, em
especial na pesquisa educacional, para a intuicdo e a capacidade inventiva, o que
possibilita ao investigador transcender a rigidez de certas regras (AZANHA, 1992).

O que esta em jogo, portanto, é a compreensédo do método e, de acordo com
0 mesmo autor, o grande diferencial esta na solidez da formacéo do investigador. O
método nado se reduz ao simples dominio de técnicas ou instrumentos, mas envolve
as diretrizes orientadoras do pensar sobre determinado fendbmeno, ao mesmo tempo
em que participa da sua constru¢cdo enquanto tema, perspectiva cara a fenomenologia
e a hermenéutica contemporanea. O método, portanto, tem muito mais a ver com a
linguagem, com o modo de dizer a coisa, com aquela que é a questdo. Nesse sentido,
nao se poderia estar frente ao “objeto”, isso porque, no contexto educacional, o
suposto “objeto” é um Outro, isto €, um sujeito ndo reduzivel ao conceito, a um olhar.

Assim como ocorreu com as técnicas, encontramos nas pesquisas do PPGE
um conjunto diverso de abordagens. Algumas delas pertencem ao mesmo nivel
metodoldgico, mas séo expressas a partir de especificidades do pesquisador, devido
a exigéncia que o temal/objeto lhes impbe. Ou seja, € explicita a tentativa de
“adequacao” do método ao tema/objeto, uma aproximacédo daquilo que Platdo ja
constatara quando afirmou que se deve buscar o caminho mais apropriado para se
alcancar o saber (FERRATER MORA, 1971). Nesta perspectiva, Ricoeur (1978, p. 73)
afirma que “se perdermos de vista essa subordinagao do objeto ao método e a teoria,
tomamos por um absoluto aquilo que nao passa de um fenébmeno”.

No grafico abaixo, apresentamos uma amostra percentual-aproximada das
abordagens metodologicas utilizadas nas pesquisas do PPGE, defendidas no periodo
de 1994 a 2014, recorte temporal da presente tese:
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Gréfico 3

Nivel Metodologico (abordagem)

» Historico cukura » Materialismo historico Historico sociolagico
Historico filosafico w Critico dialético 1 Analitco dislogico

v Analitco descricivo 1 Analitco compar ivo » Empirco analitico

» Fenomenologico/ hermenéutico » Etnografico » Epistemologico/ etnografico

Fonte: Autor

Ao considerar as perspectivas empirico- analitico, fenomenoldgico-
hermenéutico, critico-dialético - associadas aos pressupostos gnosiologicos, que se
ocupam com as concepcdes do objeto e do sujeito e a relacéo entre eles no processo
do conhecimento, é possivel identificar algumas aproximacdes entre as metodologias
apresentadas no grafico. Ou seja, ha entre as metodologias correlagbes com
diferentes intensidades que demarcam a peculiaridade da relagéo sujeito-objeto, isto
€, a forma como cada pesquisador estabeleceu sua relagdo com o fenbmeno ou
problema investigado, revelando indicios de uma colonialialidade do saber
reproduzida através de uma hegemonia epistémica que sustenta certa critica aos
sistemas vigentes no periodo correspondente a cada pesquisa.

Em uma tentativa de identificar as proximidades entre as metodologias,
percebe-se que a abordagem critico-dialética tem uma predominancia nas pesquisas
do PPGE, com aproximadamente 55%. Dessa porcentagem, destaca-se o
materialismo historico, que foi utilizado em 23% das pesquisas. Ou seja, 0 suposto
predominio da razao cartesiana néo se evidencia. Mas, o que ha é a predominancia
de vertentes marxistas que associam ao trabalho e as lutas de classe elementos do
racionalismo moderno eurocéntrico na formulacdo da critica social ao capitalismo.
Pois, ambos articulam suas teorias no escopo da relacéo sujeito-objeto. Ha que se

considerar as variaveis, pois toda tentativa de classificagcdo dos conceitos relativos as
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metodologias utilizadas possui uma semantica e compreensdes que sofrem variacoes,
as guais podem nao constar nos resumos e, por isso, sdo mais dificeis de serem
identificadas ou captadas.

A etnografia, por exemplo, assumida em 8% das pesquisas, pode ser
entendida como uma descricdo do comportamento e das relacbes humanas, sem
necessariamente pautar-se numa dimensao critica e analitica, embora toda descri¢ao
possua, de imediato, um olhar do leitor que, por si sO, pode conter elementos de
criticidade. Se compreendida como uma descricdo, pode ser concebida como uma
técnica.

No entanto, conforme André (1995, p. 19), “a principal preocupacido da
etnografia é com o significado que tém as a¢fes e 0s eventos para as pessoas ou 0S
grupos estudados”. Ou seja, ha uma intengéo explicita de, na tentativa de descrigao
de um fendmeno cultural, compreender seus significados e construir sentidos, até
porque ao ir a campo, todo pesquisador vai imbuido de valores, concep¢des de mundo
e de vida, que acabam influenciando na compreenséo da realidade e na construgao
do conhecimento. O saber sobre o cotidiano torna-se fundamental, pois & fonte
preciosa de significados e interpretacfes, gerados a partir de agdes, posicionamentos
e conflitos existentes nas relagdes do grupo, pessoa ou problema investigado.

Assim sendo, pode-se verificar que a etnografia ndo se reduz a uma técnica,
devendo ser considerada uma abordagem metodoldgica. Mas a questdo de maior
interesse estd na sua possibilidade de articulagdo com outras abordagens, como a
fenomenoldgico-hermenéutica e a critico-dialética. Isso para dizer que as abordagens
metodoldgicas, especialmente no campo educacional, quase nunca séo aplicadas de
forma “pura”, isto é, sem conter elementos que em algum momento acabam
transitando de uma abordagem a outra, numa relacdo de complementaridade e até
interdependéncia.

Essa relacao fica visivel no resumo da tese intitulada Relagdes Sociais em um
contexto de Educacdo Infantil: um olhar sobre a dimensao corporal na perspectiva das
criangas, defendida no ano de 2012. A autora esclarece que trabalhou com os
procedimentos metodoldgicos provenientes da etnografia, como registros escritos,
fotograficos e filmicos. Vé-se que a etnografia, a0 menos neste caso, vai se utilizar de

elementos de outras abordagens. Vejamos:



134

“Na pesquisa, a atencdo se dirige, sobretudo, as ldgicas sociais de acao
social adotadas pelas criancas nas acfes e relacdes estabelecidas com os
adultos e com outras criangas. Tanto nas atividades sistematizadas pelos
adultos, como nas brincadeiras e relacdes estabelecidas em diferentes
espagos e tempos” (M. B. S.).

Neste fragmento do resumo, a atitude da pesquisadora é de observacao, cujo
objetivo é o de captar informacdes referentes as acdes das criancas. Utiliza-se,
mesmo sem enunciar, de elementos de uma abordagem da fenomenologia e da
hermenéutica. Ou seja, busca compreender, na medida em que interpreta, l6gicas
sociais de acao social adotadas pelas criancas nas acoes e relagdes que estabelecem
com o mundo adulto.

Na sequéncia do resumo, diz-se que:

“A partir da definicdo das categorias de analise, as quais, emergiram da
geracao de dados realizou-se, primeiramente, uma andlise do espago-tempo
onde ocorriam e decorriam as a¢des sociais e os retratos da construgdo do
movimento de uma ordem institucional adulta a uma ordem emergente das
criangas no contexto investigado. [...] Na sequéncia da andlise foi dado relevo
a dimensao corporal e aos meandros de uma ordem emergente das criangas
trazendo episddios que envolviam brincadeiras, género, afetividades e o
corpo como experiéncia e possibilidade de acdo social. Dentre as categorias
presentes nas andlises, o género mostrou-se uma categoria central,

especialmente pelo fato da dimensé&o corporal e sua vinculagdo com o género
estarem diretamente envolvidos na acéo social” (M.B.S.).

Este fragmento trata da empiria e da analise dos dados coletados, bem como
do estudo das caracteristicas do espaco-tempo em que as atividades sociais
ocorreram, pois a espacialidade e temporalidade produzem efeitos na subjetividade e
no comportamento humano. Com isto, podemos dizer que a pesquisa parte de uma
perspectiva fenomenoldgico-hermenéutica e é ampliada com elementos de uma
abordagem empirico-analitica. No entanto, a pesquisadora definiu a metodologia
como etnografica, no que tem razdo. Esse exemplo evidencia os limites que toda
abordagem metodoldgica pode ter, especialmente na pesquisa em educacgédo e, ao
mesmo tempo, uma plasticidade que possibilita construir diversos percursos para a
producado do conhecimento. Assumir uma posicao fechada que impeca a circularidade
e a complementaridade que possa existir entre as abordagens €& correr riscos de
reproduzir certa colonialidade do saber, sustentada através de atitudes
autossuficientes diante do problema pesquisado, redutoras, geralmente, do fendémeno

ou tema em estudo.
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Isso nédo significa que toda pesquisa possa conter ou necessitar de distintas
perspectivas metodoldgicas. Longe disso, pois 0 que ira distinguir e conduzir 0s
denominados recortes necessarios em uma investigacéo é o enfoque epistemologico
ou hermenéutico.

De volta aos dados do grafico terceiro, destacamos a utilizacdo da abordagem
empirico-analitica em 24% das producdes de teses. Ja a abordagem fenomenoldgico-
hermenéutica, por sua vez, foi assumida entre 20 ou 21%. No conjunto geral das
producdes, percebemos uma tendéncia de utilizacdo de abordagens metodolégicas
de acordo com determinadas linhas de pesquisa do Programa. Por exemplo, a
abordagem metodoldgica empirico-analitica aparece com maior frequéncia em
pesquisas no inicio do Programa, especialmente na linha de pesquisa Ensino e
Ciéncias Naturais. Essas pesquisas tém uma caracteristica geral de investigar
guestBes relacionadas as disciplinas ou conteudos especificos das ciéncias da
natureza e exatas, refletindo uma preocupacdo com a formacéo de pesquisadores,
bem como da contribuicdo ao ensino dessas disciplinas cientificas na educacéo
bésica.

Essa tendéncia se visualiza na tese “O movimento do sangue no corpo
humano: histéria e ensino”, defendida em 2002. A abordagem metodoldgica néo é
explicitada de forma direta no resumo, mas ha uma sinalizacdo de que a analise
ocorreu a partir do uso de algumas técnicas, tais como: consulta em livros de
estudantes e especialmente manuais utilizados na formacao dos docentes de ciéncias
e biologia, além de algumas entrevistas realizadas com professores destas areas. O
objetivo da pesquisa foi o de realizar uma analise do conhecimento sobre 0 movimento
do sangue no corpo humano, considerando os contextos de sua producédo e de sua
disseminagéo.

O fato de haver uma tendéncia quanto a abordagem de nivel empirico-
analitico na linha de pesquisa Ensino e Ciéncias Naturais nao justifica considerar que
esta € uma regra geral da linha. O que h& é uma certa proximidade e identificacao
devido a natureza da area. O fato é que algumas pesquisas da matematica e das
ciéncias naturais se utilizaram de uma perspectiva metodoldgica critica, como se pode
observar na pesquisa intitulada O desenvolvimento de conceitos matematicos no
contexto do processo extrativo do carvao, tese defendida no ano 2000. Neste trabalho,
0 autor assume a abordagem metodologica historico-cultural. Tal op¢céao decorre de o
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tema de estudo estar relacionado as questdes socioculturais e cujo objetivo era
estudar o ideario matematico que se constitui no processo histérico-cultural de uma
determinada comunidade, num periodo de tempo especifico.

A linha de pesquisa Ensino e Formagéo de Professores, de um modo geral,
possui uma énfase maior na abordagem de nivel critico-dialético, compreensivel
devido a sua natureza pedagdgica possuir uma relacdo mais préxima com a politica,
as ideologias e as questdes socioculturais, muito embora em todos 0s niveis essa
relacdo exista, e precisa existir, como uma estratégia de garantia minima da
pluralidade metodologica. A partir de 2005 (aproximadamente), inicia-se (no curso de
doutorado), mesmo que timidamente, investigacbes a partir de perspectivas
fenomenoldgicas e hermenéuticas, ampliando, no Programa, as possibilidades de
estudo e compreensdo do fenémeno educativo no Brasil e em Santa Catarina. Esta
abertura retrata a necessidade de o fenbémeno educativo ser analisado e
compreendido na amplitude e complexidade que lhe é devida, uma estratégia que
possibilita implementar processos decoloniais do saber na produgéo do conhecimento

educacional.

2.3.4 Temas nucleares

Todo leitor é, quando I, o leitor de si mesmo.

A obra nao passa de uma espécie de instrumento

Optico oferecido ao leitor a fim de lhe ser possivel discernir
0 que, sem ela, ndo teria certamente visto em si mesmo.
Marcel Proust

A denominacédo temas nucleares refere-se as palavras centrais em torno das
quais os diferentes autores elaboraram suas pesquisas no PPGE e procuraram dizer
algo sobre determinado problema, conteddo ou fendmeno. Esse dizer algo ndo é
qualquer coisa. E, segundo Ricoeur (1978, p. 73), “a intengdo primeira da linguagem”,
a criacao de aberturas enquanto possibilidade de expressdo do humano. Porque toda
expressdo e todo dizer € linguagem. Por isso, fala e palavras possuem forca
discursiva, pois quando alguém fala, algo sempre acontece. Entra-se, pois, no ambito
do discurso enquanto evento/acontecimento e significagao.

Para Ricoeur (1988), o discurso é uma dialética de acontecimento e sentido.
Tem relacdo com o mundo da vida e com o presente. Dai a necessidade de

transcender a concepcdo hermenéutica romantica de Schleiermacher e de Dilthey,



137

expressa no axioma “compreender um autor tdo bem, e mesmo melhor do que ele
mesmo se compreendeu” (p. 21). Ricoeur valoriza a intencionalidade do sujeito falante
e o0 sentido da oracdo tomando por base o retorno do sentido ao sujeito. Ou seja, 0
intérprete, quando se depara com um texto ou narrativa, ndo apenas reconstitui a
subjetividade do autor nele contido, mas também se compreende e se projeta na
interpretacdo, constituindo-se como entidade autbnoma que se compreende a Si
mesmo, mas que também explica o mundo do texto em conformidade com o seu estar
no mundo e dele participa (MIRAMON VILCHIS, 2013). Ricoeur leva ao extremo o
papel da hermenéutica da suspeita, pois, para ele, um texto ndo possui somente um
sentido, mas multiplos, assim como se pode dizer das a¢cdes humanas.

Diferentemente do sistema da lingua, que para Ricoeur é virtual e fora do
tempo, o discurso € fundamentalmente evento, acontecimento inaugural. H4 uma
“‘instancia do discurso”, na qual ele aparece como acontecimento e remete ao seu
locutor, o que leva este autor a afirmar que o discurso € autorreferencial, pois o carater
do acontecimento sempre estard relacionado ao falante, a pessoa que profere o
discurso. Deste modo, o acontecimento enquanto discurso sempre tomara por base a
fala de alguém, pois alguém se expressa ao falar (RICOEUR, 1991).

E por isso que “o discurso é sempre discurso a respeito de algo: refere-se a
um mundo que pretende descrever, exprimir ou representar” (RICOEUR, 1988, p. 46).
E é precisamente no discurso que as mensagens sao comunicadas, pois a lingua
fornece “apenas” os codigos prévios da comunicagdo, embora no contexto
sociopolitico ela seja um elemento de poder e, em muitos casos, de colonialidade do
Outro. Assim, “o discurso nao tera apenas um mundo, mas tem um outro, uma outra
pessoa, um interlocutor ao qual ele se dirige, o acontecimento, neste ultimo sentido, é
o fendmeno temporal da troca, o estabelecimento do dialogo” (RICOEUR, 1991, p.
112).

Mas a dialética do discurso ndo se sustenta apenas no acontecimento, até
porque deixaria de ser dialético e excluiria a possibilidade da tensdo. H4 um outro
polo, que é o da significacdo. E, de acordo com Ricoeur (1991, p. 112), é da tenséo
entre 0 acontecimento e a significagao

[...] que nascem a producdo do discurso como obra, a dialética da fala e da

escrita e todos os outros tracos do texto que irdo enriquecer a nogédo de
distanciagdo. Para introduzir esta dialética do acontecimento e do sentido,
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proponho-me, dizer que se todo o discurso é efetuado como acontecimento,
todo o discurso é compreendido como significagao.

Nesta perspectiva, se procura entender ndo o acontecimento em si, até
porque ele é fugaz, mas a sua significacdo que tende a permanecer. Acontecimento
e sentido se articulam na linguistica do discurso, configurando o que Ricoeur (1991)
considera o centro de todo problema hermenéutico, pois ao entrar no processo
compreensivo, o discurso se ultrapassa enquanto acontecimento na significacdo. E
por isso que, para ele, a superacdo do acontecimento na significacéo é caracteristica
do discurso como tal. “[...] Dou aqui ao termo significacdo uma acepcao bastante
ampla, recobrindo todos os aspectos e todos os niveis da exterioriza¢do intencional
que torna possivel, por sua vez, a exteriorizagcdo do discurso na obra e nos escritos”
(RICOEUR, 1988, p. 49).

Destarte, Ricoeur (1991, p. 113) da destaque a compreenséo desenvolvida
por Austin e Searle®, para os quais o discurso se constitui em uma ordem de atos
subordinados, situados em trés niveis, a saber: 1) Locucionario (ato de dizer); Il)
llocucionério (o que fazemos ao dizer); Ill) Perlocucionario (aquilo que se faz pelo fato
de falar, isto €, o efeito que se produz). Ricoeur se utiliza de um exemplo para explicitar
a relacao entre os trés niveis:

Se eu lhe digo que feche a porta, faco trés coisas: relaciono o predicado da
acao (fechar) com dois argumentos (vocé e a porta); é o ato de dizer. Mas
digo-lhe esta coisa com a forga de uma ordem e n&o de uma constatagéo, ou
de um desejo, ou de uma promessa; € o ato ilocucionario. Finalmente, posso
provocar certos efeitos, tais como o0 medo, pelo fato de lhe dar uma ordem;

estes efeitos fazem do discurso uma espécie de estimulo que produz certos
resultados; é o ato perlocucionario (RICOEUR, 1991, p. 113).

O regresso ao intérprete e a compreensao de si e de seu mundo sé ocorrerao
na medida em que ele for capaz de suspender as formas particularistas de conceber
a realidade, abrindo-se ao universo do discurso, do texto ou da obra que devem ser
interpretadas desde o contexto do intérprete (RICOEUR, 2003). E evidente que a
analise que se realiza nesta tese tera seus limites de alcance, no que tange a
identificacdo e caracterizacdo dos niveis dos discursos produzidos em cada um dos
trabalhos de investigacdo no PPGE, o que exige um distanciamento das proprias

expectativas pessoais. Isso porque, como assinala Gadamer (1997, p. 456), “[...] deve

92 Inicialmente John L. Austin (1911-1960) e, posteriormente John Rogers Searle (1932-),
desenvolveram uma significativa contribuicdo a filosofia da linguagem, especificamente sobre a
teoria dos atos de fala.
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ser uma tarefa constante impedir uma assimilacéo precipitada do passado com as
préprias expectativas de sentido”.

Por outro lado, os temas nucleares, enquanto conceitos-chaves, articuladores
e condensadores dos discursos produzidos no Programa, produzem no intérprete
determinados efeitos e oferecem elementos indicadores de prioridades, escolhas e
tendéncias, tanto hegemonicas como periféricas na pesquisa em educacao,
especificamente no recorte temporal aqui proposto.

Dai a importancia de considerar a fungdo hermenéutica do distanciamento e
da pertenca, conceitos que, para Ricoeur, séo basilares na contraposi¢cdo a antinomia
que, segundo ele, ainda aparece na hermenéutica gadameriana. Ou seja, 0
distanciamento alienante favoreceria o alcance da objetividade das ciéncias humanas,
porém, ao mesmo tempo, arruinaria nossa pertenca e participacao na historicidade da
prépria histéria. Por este motivo, Ricoeur considera que Gadamer nao foi capaz de
unir os dois horizontes, o da distancia e o da pertenca, manifestada em sua indagacao:
“ou praticamos a atitude metodoloégica, mas perdemos a densidade ontologica da
realidade estudada, ou entdo praticamos a atitude de verdade, e somos forcados a
renunciar a objetividade das ciéncias humanas” (RICOEUR, 1988, p. 43).

A saida oferecida por Ricoeur se organiza em torno do deslocamento do
problema do texto em direcdo ao mundo que ele possibilita abrir, bem como da
questdo da compreensao de si, migrando do lugar de destaque, concedido pela
hermenéutica romantica, para uma posicao finalistica, terminal. Esse deslocamento
ocorreria a partir de cinco niveis, sobre os quais ele elabora a sua teoria do texto: I)
linguagem como discurso; Il) discurso como obra; Ill) relacéo entre fala e escrita; 1V)
o mundo do texto; e V) compreender-se diante da obra (RICOEUR, 1988).

A apropriacdo, a partir disso, é algo que s6 pode ser entendida como
"compreensao pela distancia, compreensao a distancia” (RICOEUR, 1988, p. 58). E
isso sO é possivel gracas ao distanciamento proporcionado pela escrita. Eis a sua
funcdo e, ao mesmo tempo, a sua relevancia no processo de compreensdo. O mundo
da obra de Ricoeur, também denominada por Gadamer de a coisa do texto, traz no
processo de apropriagdo uma proposi¢cado de mundo. Esta proposi¢cdo nao se encontra
oculta, atras do texto, como uma intencdo enigmatica a ser decifrada. Pelo contrario,
ela aparece diante do texto, “como aquilo que a obra desvenda, descobre, revela. Por

conseguinte, compreender € compreender-se diante do texto” (p. 58).
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A escrita, portanto, torna o texto autbnomo em relacéo a intencéo do autor.
“Essa caracteristica, veiculada pela escrita, confere ainda uma dissonancia entre o
que o autor quis dizer e o que o texto significa enquanto tal” (CORA, 2004, p. 43). Por
isso, o significado de um determinado texto j& ndo pode ser considerado igual ao que
seu autor quis dizer.

Deste modo, € preciso admitir que os temas nucleares extraidos das teses do
PPGE sao conceitos tensionados, dialéticos, pois 0 que deles extraimos, isto é, o
mundo que se abre a partir da sua leitura, pode ser outra coisa em relacdo a
intencionalidade primeira dos seus autores. Ou seja, 0 sentido que emerge da relacéo
estabelecida com as teses, enquanto intérpretes, inevitavelmente possui um carater
subjetivo devido ao distanciamento ocasionado pela escrita. Subjetivo no que se
refere a autonomia que cada texto possui em relagcdo ao seu autor.

Considerando essa premissa da hermenéutica ricoeuriana, passamos a
apresentar em graficos os temas nucleares das teses defendidas desde a criacdo do
curso de doutorado até 2014, ano por ano, tornando visivel o conjunto de
problematicas e énfases que mobilizaram esfor¢cos dos investigadores e respectivos
professores orientadores do Programa, que configuram os conceitos-chave dos
discursos elaborados no periodo delimitado nesta tese. Nos graficos, cada tema
nuclear possui uma porcentagem que representa a quantidade de pesquisas
desenvolvidas, considerando sempre o respectivo ano de defesa.

A énfase nao se restringe apenas ao aspecto quantitativo, sob o risco de cair
em certo objetivismo histérico que, de acordo com Gadamer (1997), se pareceria
muito com a estatistica, o que acarretaria um ndo reconhecimento da historicidade
dos conceitos constituintes das pesquisas do PPGE. Por isso, na medida em que se
apresentam os dados, refletem-se e/ou problematizam-se aspectos considerados
relevantes que, na perspectiva ricoeuriana, abrem ou sinalizam outros mundos ao
intérprete. Paralelamente a este movimento, esta a questdo dialética sobre a linha ou
fronteira entre colonialidade e decolonialidade do saber na pesquisa em educacéo,

aspecto que atravessa de forma permanente a dinamica do pensar/escrever.
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Gréfico 4

ANO 1998

= Educacdio e Ciéncia = Matematica Educac8o e Informatica = Ensino de Biologia

Fonte: Autor

De acordo com as linhas de pesquisa existentes no inicio do doutorado, o
grafico 4 evidencia a énfase das investigacdes em temas especificos da linha
Educacéao e Ciéncia na formacéao de professores e pesquisadores. A preocupacao das
primeiras teses defendidas no Programa esta voltada as ciéncias da natureza e a
matematica. O fato de nado existirem linhas de pesquisa e, como consequéncia,
producdo de conhecimento, de cunho filoséfico, historico, sociolégico, psicoldgico ou
outros relacionados a educacao, € um indicativo da forte incidéncia do pensamento
cientifico moderno que se manifesta na universidade brasileira e marca, em certa
medida, a l6gica de criacdo do préprio curso de doutorado do PPGE/UFSC.

Ha que se admitir a importancia dos estudos na area das exatas e das ciéncias
da natureza, imprescindiveis ao desenvolvimento cientifico e educacional de uma
nacao, regiao e da prépria universidade. No entanto, a auséncia de estudos na area
de humanidades, por exemplo, sobre temas ou problematicas que afetam diretamente
a educacéao e a sociedade, refletem um modelo de pensar, de desenvolver pesquisa
em educacdo e de organizar as instituicbes que caracterizam aquilo que
denominamos, nesta tese, de colonialidade do saber. E um predominio evidente da
matriz epistémica racional-positivista-marxista. Sobre isso, Téllez (2015, p.172) afirma
qgue “la hegemonia de esa matriz se instal6 en la l6gica disciplinaria que subtiende no
solo sus practicas de investigacion y de docencia, sino también su estructura

organizativa”.
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Geralmente, é através da estrutura organizativa institucional que se assegura
a colonialidade do saber, numa relacédo que soma e funde, ao mesmo tempo, saber e
poder, impactando na legitimacdo da légica disciplinar. E esta se auto-outorga a
responsabilidade de fazer certos recortes teméticos que reforcam os canones de
cientificidade proprios de cada disciplina, ao mesmo tempo em que dela faz uso para
hierarquizar, ordenar e instrumentalizar certos conhecimentos, mas nao so, pois o faz
também em relagdo a certas posi¢des de sujeitos, como do professor que ensina e do
estudante que aprende 0 que 0s canones preveem.
Para Téllez (2015, p. 173), essa logica disciplinar tem grande impacto na
universidade:
Estableciendo las fronteras, entre episteme y doxa; entre el conocimiento
legitimo o autorizado debido a su “validez cientifica” y el conocimiento
ilegitimo; entre el conocimiento Util y el conocimiento indtil, e instituyendo las
distribuciones de sus programas de docencia e investigaciéon conforme a la

agrupacion de los tipos de conocimiento especializado de la disciplina,
haciendo de la universidad una organizacion compartimentalizada.

Outro aspecto a destacar € a inclusao da informatica como tema educacional,
gue aliado ao surgimento da internet, tem se alastrado de forma extremamente veloz.
Na verdade, esse novo paradigma ja introduzido aqui a partir de Lyotard, é
considerado por Manuel Castells (1999), como a era da informacgéo, marcada pelo
surgimento de uma cultura da virtualidade real, na qual se reordena a economia, a
cultura e as relacdes sociais em um mundo que se pretende cada vez mais
interdependente.

De forma gradativa, mas acelerada, a utilizacdo das tecnologias da
informacao passou ater influéncia direta na geracao de riqueza, no exercicio do poder,
na criacdo de codigos e de imaginarios culturais (CASTELLS, 1999). Com isso, as
sociedades passaram a depender da capacidade tecnoldgica para se inserir neste
novo sistema-mundo que, em certa medida, vem gerando uma espécie de
“neocolonialismo”, pois ao mesmo tempo em que inclui uma parcela da sociedade,
gera uma série de exclusdes devido a essa dependéncia de ter ou nao ter tal
capacidade tecnoldgica.

Essa capacidade tecnoldgica desigual fica evidente quando se observa o
acesso ao conjunto de tecnologias educacionais e da prépria internet, ou quando se
compara as condigbes existentes em diferentes paises, bem como entre distintas

regides de um mesmo pais, como o Brasil, por exemplo, onde muitas escolas de
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educacao basica ndo possuem nem internet instalada. O fato é que, devido a inUmeras
situacdes, muitas criangas e jovens nao possuem acesso a escola e muito menos a
rede de computadores e as tecnologias educacionais, criadas para qualificar o
desenvolvimento humano, cultural e cientifico, o que impacta a formacdo de
investigadores e a ampliacdo da pesquisa, seja na area educacional ou outra.
Quando a tecnologia € concebida de forma intrinseca ao processo formativo
e ao desenvolvimento humano, traz em si a dimensao da técnica que, de acordo com
Heidegger (2007), esteve primeiramente associada a ideia grega de téchne, isto é,
‘um modo de saber”. Esta perspectiva foi revisada pelo filosofo aleméo e
compreendida como a organizacdo de corre¢cdes do ambito explicativo. Ou seja, o
mundo humano transformou-se em um universo técnico, no qual nos encontramos
presos. O ser se constitui aos moldes da técnica moderna. Deste modo, ela ndo se
distingue da arte, da ciéncia, nem de qualquer processo ou operacdo humana,
tornando-se, originariamente, um modo operatério de manifestar, descobrir e
interpretar a realidade (HEIDEGGER, 2007). Essa é uma tematica que aparece em
pesquisas subsequentes, o que demonstra o esforgco das pessoas que atuam na
educacdo em entender a revolucdo que as tecnologias e a internet tém provocado no

humano na forma de comunicacéo, formacao e da propria existéncia.

Gréfico 5

ANO 2000

H Sande e Educacio B Desenvolvimento Cognitivo Matematica

Fonte: Autor.
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Conforme demonstra o grafico 5, o ano 2000 teve 3 defesas de teses, cujas
investigacdes se centraram na area das ciéncias da natureza e exatas. Investigaram
0S conceitos matematicos no contexto de um processo extrativo de carvao, o
desenvolvimento cognitivo a partir de estimulos sensoriais mediados pelo uso do
computador e a formacao de profissionais da saude publica.

Chama a atencdo, nestas pesquisas, a relacéo estabelecida entre a ciéncia e
as questdes sociais, ou seja, como 0 conhecimento cientifico se articula na
qualificagdo e melhoria da atuacdo humana, dos sistemas educativos e de producéo.
Ao mesmo tempo, houve a proposicdo de estudo das questdes epistemologicas do
ensino de ciéncias, especialmente na pesquisa voltada a analise do estilo de
pensamento sobre salde publica, conceito muito utilizado nos estudos relacionados
a Ludwik Fleck.

Gréfico 6

ANO 2001

1 Educagdo e Ciéndia ® Educagdo Ambiental Educagdo Médica

Fonte: Autor.

Quando observados os objetivos das teses representadas no grafico 6, assim
como das produzidas nos anos anteriores e posteriores, 0s temas pesquisados sao
bastante amplos, isto é, muitos deles ndo possuem relacdo com as questdes
especificas da area educacional. Explico: se tomarmos a tese sobre a tematica da

Educacdo Médica, por exemplo, cujo titulo é Estilo e Pensamento em Educacao

98 Como se pode constatar na sequéncia dos graficos, no ano de 1999 ndo houve nenhuma defesa
de tese.



145

Médica: um estudo do curriculo do curso de graduacdo em medicina da UFSC,
percebe-se uma forte relagcdo com a area da saude, muito mais que a educacional,
embora existam interfaces pedagdgicas. Isso pode caracterizar um dialogo
interdisciplinar presente em muitas pesquisas do PPGE e, ao mesmo tempo, um limite
quanto a clareza das questfes proprias da area educacional que, inevitavelmente,
possui reflexos em pesquisas educacionais.

O dilema e a propria tensdo que entorna o tema da (de)colonialidade, por
exemplo, se encontra justamente nestas situacfes. Se é definido o que é proprio da
area educacional, porgue constituinte de certas disciplinas, em termos tedricos,
conceituais e metodoldgicos, corre-se 0 risco de excluir aspectos que também
possuem relacdo com a educacéo. Por outro lado, se amplia-se para os aspectos ou
abordagens que transcendem o0 que o canone disciplinar educacional tem
compreendido como especifico, parece que se perde o foco daquilo que é préprio da
area educacional.

Essa problematica € comum - como ja assinalado aqui - quando se trata, por
exemplo, da interdisciplinaridade ou de temas denominados transversais, como é o
caso da educacao ambiental, abordada em uma das teses defendidas no ano de 2001.
A referida pesquisa tem relacdo com os Parametros Curriculares Nacionais,
publicados em 1996, onde o meio ambiente € incluido com um dos temas que
deveriam transversalizar o curriculo escolar. Embora haja certo consenso da
importancia dos temas transversais, a questao crucial que interessa ao debate do
decolonial € o tipo de abordagem, as finalidades existentes e a plasticidade com que

se aborda e articula na investigacdo em educacao.

Grafico 7

ANO 2002
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Formagio docente
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Fonte: Autor

O que se percebe é que, a partir do ano 2002, o curso de doutorado do PPGE
foi tomando maiores propor¢cdes no que se refere a pesquisa em educacao. Outros
temas e abordagens comecam a aparecer de forma mais sistematica.
Compreendemos que isso seja reflexo da criagcdo e da ampliagdo das linhas de
pesquisa, da identificacdo do trabalho e das investigacbes com as tematicas de
interesse dos estudantes e orientadores envolvidos, bem como do crescimento das
demandas sociais.

Por outro lado, n&o se identifica significativa diversificacdo de racionalidades
e epistemologias, pois 0 que ocorre € uma maior compartimentalizacdo de
determinados conceitos ou temas predominantes desde o inicio do curso de
doutorado. Nao deixa de ter relevancia, pois representa o aprofundamento de
determinadas especificidades. No entanto, ndo representa a complexidade das
guestdes que a educacao neste periodo histérico exige. Exemplo disso sdo os temas
da tecnologia e da saude. Ha correlacdes entre as pesquisas realizadas com o ensino
da ciéncia, o conhecimento cientifico e a educagéo no seu sentido amplo.

No referido ano, surge a primeira tese do programa sobre a educacéo
profissional, analisando as politicas publicas adotadas nas décadas de 1990,
especialmente as reformas decorrentes da Constituicdo promulgada em 1988, que
afetaram de forma direta a pauta educacional.

De igual maneira, o tema da formagdo docente, embora seja uma
preocupacao desde o curso de mestrado, tem no doutorado um espaco para ser
pensado para além da formacao cientifica disciplinar. Isso indica o interesse e a
necessidade do Programa, naquele periodo, de alinhar diretrizes comuns a docéncia,
0 que justifica, em parte, a criagdo e manutencdo da linha sobre a formacao de
professores desde o inicio do PPGE.
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Gréfico 8

ANO 2003
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Fonte: Autor

As teses defendidas em 2003 ampliaram algumas especificacoes,
especialmente em relagdo a area da saude, como € o caso dos estudos sobre 0 ensino
da medicina homeopética e a medicina veterinaria preventiva e sua interface com a
saude publica. Essas pesquisas demonstram um aparente distanciamento das
questdes educacionais. No entanto, quando tomadas no conjunto das investigacoes,
como as relacionadas a corporeidade e a subjetividade, sinalizam uma preocupacao
no Programa em ampliar o arcabouco reflexivo das questdes que impactam o
processo formativo e existencial do humano.

Obviamente que estas preocupacgdes ndo sdo recentes, mas remontam a
questdes que a filosofia, a histéria e a psicologia, dentre outras areas, se debrucaram
com maior vagar e sobre as quais oferecem, ha muito tempo, contribuicdes a
educagédo. O fato é que a compreensdo de si mesmo, 0 que inclui a subjetividade,
possui uma dimensao objetivizante, isto €, ndo ocorre de forma isolada do mundo,
fechada em si mesma ou numa abstracdo mental. Enquanto uma consciéncia onto-
antropolégica, como assinala Ricoeur (1991a), o humano se constitui por meio da
reflexao, pois é através dela que ele desvela a consciéncia do sujeito, seu “ego”,

interpretando o seu “eu sou” de maneira mais integral (BULAWSKI, 2004).
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Na reflexdo sobre o entendimento da subjetividade, Ricoeur manifesta a sua
compreensao a partir da discordancia da célebre frase de Descartes “penso, entao
sou”. Para ele, falta-lhe o corpo nesta “existéncia”. Por isso, propde a recuperacéao do
“Cogito”, encarnando-o. Afirma, neste sentido, que “[...] é preciso reintroduzir o corpo
no ‘Cogito’ integral e recuperar a certeza fundamental de estar encarnado, de estar
em situagao corporal” (RICOEUR, 1948, p. 203).

Esta “situacdo corporal” implica o pensar o si-mesmo. Nao deixa de ser
complexo a pesquisa em educacgdo, pois remonta a problematica do século XIX,
guando das discussdes em torno das ciéncias da natureza e das ciéncias do espirito.
O fato de pesquisadores se interessarem em estudar o tema da corporeidade e da
subjetividade no Programa denuncia o predominio de um tipo de racionalidade que
insiste em reproduzir certa colonialidade em instancias e processos formativos,
destituida da situacao corporal.

Assim, compreender-se situado no mundo inclui pensar-se a partir do corpo e
com o corpo. A heranca de como ele foi concebido e tratado ao longo da histéria, bem
como diferenciado devido as caracteristicas culturais, étnicas, de origem e de género,
por exemplo, indicam a necessidade continua de investigacdo e producdo de
conhecimento em torno das concepcdes e formas de tratamento da corporeidade,
pois, antes de tudo, ela é historica e existencial. Por este motivo, estad constantemente
ameacada por determinagcbes do trabalho, do capital, de hierarquizacdes,
padronizacdes e banalizagdes produzidas culturalmente. E sobre isso, o Brasil tem
muito a explorar em termos de probleméaticas de pesquisa, que remetem desde o
processo colonial-escravocrata até as diferentes formas de banalizacdo e
mercantilizacdo do corpo e da vida na contemporaneidade.

Observando as demais producdes no referido ano, percebe-se que alguns
temas nucleares, como matematica, conhecimento cientifico e formacdo docente
continuam sendo abordados nas pesquisas, revelando-se tematicas que nao se
esgotam facilmente, isto €, ainda possuem facetas que interessam aos investigadores
e a sociedade, isso porque continuam dizendo algo enquanto fenbmenos humanos e

culturais.
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Gréfico 9
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Fonte: Autor

Das doze teses defendidas no ano de 2004, cinco foram relacionadas ao tema
nuclear Formacdo Docente. Destas, duas estdo relacionadas ao Ensino a Distancia
(EaD), modalidade que neste periodo inicia a sua expansdo. Na verdade, é um
fenbmeno que dificilmente ir4 retroceder, pois alia o uso das tecnologias de
comunicacéo e informacéo, cada vez mais sofisticadas, com um nicho de mercado
vantajoso (isso nao significa de maior qualidade) para as instituicbes formadoras e
especialmente para o estudante, desde o ponto de vista do custo-beneficio, que inclui:
aspectos econdmicos, tempo da formacao, aproveitamento de tempos disponiveis
menores e deslocamentos diarios e exigéncias dos cursos com formato presencial.
De um modo geral, o que ocorre é que, associada ao desenvolvimento das tecnologias
educacionais, houve, por um lado, a qualificacdo de muitos cursos de formacéo a
distancia, enquanto que, por outro lado, uma massificacdo de pessoas habilitadas e,
como se sabe, toda massificagdo tem seus limites e riscos. A questao que emerge diz

BN

respeito a qualidade da formagédo nesta modalidade, ainda com uma série de
ressalvas, especialmente no campo da formagé&o docente.

O fato é que a formacgdo docente a distancia é extremamente complexa,
especialmente na area das humanidades. Sem a pretensédo de resolver os dilemas

contidos nesta modalidade, a preocupacédo aqui € a de refletir sobre o grau de
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(de)colonialidade ali presente. Ou seja, se a formacgao presencial restringe 0 acesso
ao Ensino Superior a uma parcela da sociedade, manifestando assim um dos
aspectos da colonialidade, a questao que surge €: a formagdo docente em formato
EaD, mesmo que amplie o publico atingido, contribui com processos de
decolonialidade do saber? Devido as suas caracteristicas, ndo acaba produzindo
outras formas de colonialidade? Os processos (de)coloniais independem do formato
da formacé&o docente, no caso das licenciaturas?

E interessante notar que, além da continuidade de pesquisas sobre alguns
temas nucleares, outros vao surgindo, como é o caso da Educacao Especial, em que
uma das teses explorou os limites e avancos da politica de inclusdo no pais.
Inevitavelmente, o reconhecimento de que pessoas com algum tipo de deficiéncia
fisica ou intelectual também possuem direito & educacdo e ao desenvolvimento,
dentro das possibilidades de cada um, coloca em xeque o modelo homogeneizante
de conceber a educacao e tem colaborado com processos decoloniais do ensino
escolar e, de forma ainda muito timida, do ensino superior. A preocupacdo com o
processo de Ensino-Aprendizagem, outro tema nuclear, reflete as dificuldades de
compreensao de como a pessoa aprende e se apropria do conhecimento nas distintas
fases do percurso formativo escolar. Embora muitos estudos tenham sido
desenvolvidos no Estado de Santa Catarina, nos anos de 1980 e 1990, sobre as
condicdes do ensino frente a heterogeneidade dos processos de escolarizacdo, a
pesquisa sobre este tema nuclear aponta a necessidade de avancos e
aprofundamentos quanto as condicdes de desenvolvimento da aprendizagem,
especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental.

Outro tema nuclear diz respeito a relacdo Educacéo, Estado e Sociedade, a
partir do qual ampliam-se as abordagens e estudos relacionados a condi¢do social,
ao mercado, a formacéo e a trajetdria dos estudantes. Nota-se, com isso, a criacao
de espacos para a dimensdo politica da Educacédo, justamente em um periodo
histérico em que se deu énfase a universalizacdo da Educacédo Béasica e do préprio
Ensino Superior no Brasil como condi¢cédo para a ascenséao social. Inclui-se aqui, por
exemplo, o tema nuclear Corpo e Educacao, cuja tese buscou compreender as

praticas culturais e relagdes interculturais da populacéo indigena Bororo.
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Gréfico 10
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Fonte: Autor

Conforme o grafico 10, no ano de 2005 houve apenas duas defesas de tese.
No entanto, as duas possuem temas nucleares que até entdo ndo tinham sido
tematizadas, de forma direta, no curso de doutorado: a Educacdo Popular e as
Relagdes de Género.

A educacdo popular, enquanto perspectiva metodoldgica que valoriza os
saberes prévios dos individuos e as realidades socioculturais, possui fortes influéncias
do pensamento Freiriano no Brasil, mas que conta também com estudos de outros
educadores, como Moacir Gadotti, Carlos Rodrigues Brandao, dentre outros. De
acordo com Zithoski (2017), a educagdo popular marca uma nova forma de
organizacdo das lutas sociais na Ameérica Latina. Na atualidade, o seu maior desafio
se situa na resisténcia frente a desmobilizacdo provocada pela globalizacéo
hegemonica, que se utiliza de pautas conservadoras associadas aos interesses do
poder econbmico, midiatico e mercantil.

A tese defendida sobre a educacao popular aborda a cultura Puri, grupo étnico
situado no entorno do Parque Estadual da Serra do Brigadeiro, ha Zona da Mata em
Minas Gerais. Na pesquisa, ressalta-se a defesa da vida, do meio ambiente e o
processo de subalternidade que essa populacdo sofreu ao longo de sua histéria,
aspectos que possuem forte relacdo com o debate do decolonial e da

interculturalidade, no contexto brasileiro, latino-americano e caribenho.
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O tema nuclear Relacdes de Género, da outra tese defendida em 2005, reflete
uma certa abertura do Programa a determinados conteudos identitarios. A pesquisa
foi desenvolvida num contexto de educacao infantil, na qual se deu énfase as relacdes
estabelecidas entre os profissionais da educacdo, e destes com o seu trabalho
docente.

Comumente € difundido na sociedade, bem como no proprio contexto
educativo, que a docéncia, especialmente na educacao infantil e fundamental, € mais
afeita as professoras, isto é, as docentes mulheres. Esse discurso geralmente se
constitui como justificativa de que a dimensdo do cuidado ndo “combina” com
docentes homens. Mas isso ndo representa certa colonialidade? Na tese em questéo,
a pesquisa apontou que a compreensao e a difusdo de que a educacéao infantil tem
mais a ver com a docéncia feminina vem desde um imaginario construido nos
primeiros anos da infancia, pois todos os docentes masculinos entrevistados, pelo fato
de atuarem neste segmento, nunca tinham imaginado, na sua infancia, atuar na
educacéo infantil quando crescessem. Ja entre as docentes femininas, uma grande
maioria afirmou ter imaginado trabalhar com criangas de 0 a 6 anos. As brincadeiras,
0S jogos, os brinquedos, as linguagens e muitos dos discursos produzidos sobre a
infancia reforcam essas tendéncias na constituicdo das identidades.

N&o é possivel negar que ha um forte controle dos corpos no contexto
educacional, tanto em relacéo aos professores quanto as criancas. E isso exige dos
docentes masculinos, assim como dos meninos, que sejam homens com “H”
maiusculo. Ja as docentes mulheres, bem como as meninas, exige-se docilidade,
ternura e delicadeza. Essa diferenciacdo priva as meninas, especialmente, de
realizarem experiéncias de movimento que lhes ampliariam a visdo de mundo e as
possibilidades de brincarem e se desenvolverem. E aqui se constituem as diferencas
e desigualdades de género produzidas socialmente, as quais geralmente sao
potencializadas em contextos educativos. Ou seja, um tema de grande relevancia e
que integra o debate da decolonialidade do saber, bem como do poder, do ser e do
viver, especificamente sobre as concepc¢des de corpo e o campo das experiéncias

formativas corporais enquanto elementos educativos indispensaveis.
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Gréfico 11

ANO 2006
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Fonte: Autor

Além de marcarem o crescimento da produ¢éo de conhecimento no curso de
doutorado do PPGE, as teses defendidas no ano de 2006, como demonstra o grafico
11, representam a diversificagdo de temas do campo educacional. Destacamos alguns
que, no conjunto das tematicas que se mantiveram como foco de investigagédo, séo
possibilidades e abordagens outras de pensar a educacdo e, de certa forma,
tensionam dialeticamente a (de)colonialidade do saber na pesquisa em educacéao.
Ressalto também que alguns temas nucleares, especialmente de carater mais
disciplinar da educacdo basica, deixam de aparecer de forma mais frequente
enquanto problemas de pesquisa. Acabam dando lugar as perspectivas estéticas,
identitarias, de gestdo e administracdo politico-pedagdégica da educacao. Quais sao
0s principais motivos dessas mudancas? O que elas indicam/sugerem? Que relacéo
possuem com a (de)colonialidade do saber?

Esse processo de mudanca fica evidente em pesquisas voltadas a relacdo
entre Cinema e Educacéo, na qual uma das teses procura estabelecer relacdes entre
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a teoria critica de Adorno com as producdes filmicas de Alexander Kluge®4, colocando
em xeque as delimitacbes impostas pelos esquemas semiformativos da inddstria
cultural, através da educacao dos sentidos.

Nesta perspectiva, a outra tese que tratou da questdo estética na educacao,
no ano de 2006, refletiu sobre o papel do cinema na formacéo estético-cultural das
criancas. Por isso, tomou dois contextos diversos, Brasil e Italia, para compreender
que tipo de representacdes, usos e apropriagcdes as criangas constroem a partir dos
filmes que assistem, isto é, que experiéncia de significacdo elas fazem. As
significacdes exercem grande influéncia nas escolhas e impactam na aprendizagem,
nas analises e formas de ver o mundo, o outro e a si mesmo. Dai a contribuicdo destas
investigagOes ao pensamento decolonial na educacéao.

No nucleo central do debate sobre a decolonialidade do saber, destacamos a
tese intitulada ‘Sociedade do conhecimento’ e a Educagdo Superior na década de
1990: o Banco Mundial e a producéo do desejo irrealizavel de Midas. O slogan, ou
melhor, a estratégia em torno da “sociedade do conhecimento” € melhor traduzido
como uma ideologia de carater neoliberal, uma faceta neocolonial da educacdo. Ou
seja, ha um projeto de sociedade que toma a educacdo basica e superior como
instrumento para a sua implementacdo. Isso implica em uma reestruturacdo das
politicas educacionais, em que os direitos publicos na educacdo passam a ser,
gradativamente, subsumidos em projetos de setores ou organismos privados, ou
mesmo publicos, introjetando uma l6gica produtivista e utilitarista do conhecimento.

De acordo com Mari (2006), devido aos condicionamentos impostos pelo
Banco Mundial e pelo Fundo Monetario Internacional, relativos as aberturas de
mercado e a reestruturacdo dos direitos publicos, surgem oportunidades de
investimento em paises mais periféricos e subdesenvolvidos. Essas oportunidades
possibilitam o ingresso de “financiadores” ou “fiadores” do conhecimento, reforcando
o estigma de que as responsabilidades pelas desigualdades e injusticas sédo Unicas e

exclusivas dos paises periféricos, isentando nacfes ou grupos agentes de processos

%4 De acordo com Loureiro (2006), cuja tese intitula-se Da teoria critica de Adorno ao cinema critico
de Kluge: educacéo, histéria e estética, os novos parametros estéticos e educacionais que o
cinema de Kluge prop&e se situam no contexto das lutas do Novo Cinema Alemao, cujo objetivo
era elaborar a histéria do pais e, a0 mesmo tempo, sinalizar perspectivas estéticas alternativas ao
modelo filmico hollywoodiano. A sua modernidade radical ameacou a prépria linguagem do
cinema, pois do seu cinema “impuro” irrompe uma dimensao artistica que constitui a critica central
do cinema enquanto mercadoria que, guardadas as devidas proporcfes e caracteristicas, permeia
0 pensamento educacional.
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imperialistas. Esta é uma estratégia politico-ideologica que leva a supressdo das
contradicdes provocadas pelo dominio do capital financeiro.

A tematica da “sociedade do conhecimento” integra a agenda pds-moderna,
discusséo esta que transversalizou outra pesquisa realizada no Programa, defendida
no mesmo ano. Trata-se da tese As fontes heideggerianas do pensamento pos-
moderno. Na chamada pos-modernidade, a educacéo se viu frente a uma realidade
singular, que melhor se explicita na necessidade da gestao do conhecimento. Ou seja,
urge produzir conhecimento para gerir/administrar o préprio conhecimento. Seria uma
“‘nova” area? Ou estaria ai uma nova profissao!? A gestdo do conhecimento é um
termo proveniente dos estudos organizacionais da década de 1970 e que, a partir dos
anos de 1990, passou a ser utilizado como uma espécie de tecnologia de gestdo em
distintas areas (BEHR e NASCIMENTO, 2008), dentre elas a educacional. No
contexto brasileiro recente, essa terminologia € assumida por fundacbes ou
organizacdes financiadas por bancos ou grandes empresas, que passaram a exercer
influéncia junto aos sistemas educacionais, inclusive o publico, impondo uma agenda
alinhada aos interesses neoliberais, sustentada, em grande medida, no discurso de
competéncia, planejamento estratégico, empreendedorismo e avaliacdo centrada em
resultados quantitativos.

Nesta perspectiva, ha alguns estudos realizados no Programa sobre os
curriculos de graduacéo, como é o caso da tese que trata da reformulacao do curso
de administracdo, que enfatiza as competéncias a serem desenvolvidas. Neste
mesmo ano, conforme o grafico 11, outra tese tratou da criacdo do curso de Pedagogia
em Santa Catarina, em universidade publica, onde a autora sinaliza a forte incidéncia,
ja nos anos 1960, do processo de modernizacdo econbmica, com uma forte
intervencao estatal, visando possibilitar a acumulacao privada de capital.

Em meio a essas tendéncias e narrativas, outras producdes cientificas do
Programa, em 2006, abordaram tematicas que dizem afirmar outras racionalidades e
formas de produzir e socializar conhecimento, mais periféricas ou fronteiricas. Se
posicionam, em parte, na contramao da légica neoliberal que concebe a educacao de
forma padronizante, homogeneizante, monocultural, cientificista e técnica-
instrumental. A questéo é perceber em que medida essas fronteiras fazem sentido, ou

se, simplesmente, sdo modos distintos de alargar perspectivas hegemonicas.
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Sao pesquisas de perspectiva intercultural, indigena e de educacéo popular.
Remetem a formacéo docente ou de liderancas populares. Procuram compreender as
relacbes e discursos que produzem subalternizacdo e colonialidade, suas
ambiguidades e ambivaléncias, como sinaliza a tese intitulada Educacéo Intercultural
e Comunidades de Periferia: limiares da formacdo de educador@s, de 2006.
Sinalizam, também, que € possivel produzir conhecimentos cientificos desde
perspectivas epistémicas ou racionalidades ndo hegemonicas, igualmente capazes de
estimular um tipo de formacéao critica e cidada.

Pode-se citar como exemplo a tese Politica educacional nos anos de 1990: o
multiculturalismo e a interculturalidade na educacédo escolar indigena. Nela,
investigam-se aspectos da educacao escolar indigena no Brasil, a partir dos quais se
evidenciam questdes e problematizacdes realizadas por intelectuais que a tematizam,
as politicas indigenistas oficiais, 0 movimento e diversidade indigena e os projetos de
educacdo para as minorias étnicas no pais. Sao pesquisas que contribuem com o
empoderamento de grupos sociais historicamente subalternizados e com o
desenvolvimento de processos decoloniais do saber no interior da universidade e de
outras instancias educativas.

Outro tema nuclear que resultou em uma tese foi a Formacéo do Pesquisador
em Educacdao. A intencionalidade da pesquisa foi a de identificar certas determinaces
histéricas, os sujeitos e as agéncias intervenientes na implantacao, desenvolvimento
e regulacdo da pos-graduacdo no Brasil, através da andlise das estruturas
curriculares, eixos tedricos, conceitos privilegiados e escolhas que constituem o perfil
do pesquisador em educacgao no pais. Obviamente que este “perfil” sempre estara
relacionado, mesmo que parcialmente, com as politicas da poés-graduacdo e as
tendéncias tedrico-metodoldgicas predominantes. Um exemplo disso diz respeito a
alteracdo da avaliacdo dos programas existentes na década de 1990, onde se buscou

internacionalizar a pesquisa®, exigindo maior competitividade, inovacéo e perspectiva

9 De acordo com ex-presidente da CAPES, “uma mudancga importante foi a ruptura com uma certa
compreenséo do papel da avaliacdo. Desde 1976, a avaliacdo funcionava na CAPES,
essencialmente, como direcionamento do esfor¢co de implantacédo da pos-graduacdo. Nesse
sentido, era uma espécie de norte do que se buscava alcancar. Ela avaliava para saber, em ultima
instancia, se 0s cursos e programas estavam caminhando em uma certa dire¢cao desejada. [...].
Isso foi alterado a partir de 1998. A avaliagao tornou-se uma avaliacdo competitiva entre os
programas, a partir de indicadores de exceléncia de qualidade que a cada momento poderiam ser
movidos para cima, ou seja, ao contrario da avaliacao anterior. Alcancando certo patamar de
desenvolvimento, eleva-se o nivel de qualidade sugerido” (BRASIL, 2002, p. 6).
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empreendedora, de acordo com a “légica do setor corporativo-empresarial”’
(HOSTINS, 2006, p. 59).

Gréfico 12

ANO 2007
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Fonte: Autor

A avaliagdo possui impacto ndo somente na poés-graduacdo, mas nha
educacio como um todo. E também na década de 1990 e no inicio do século XXI que
a educacéo basica brasileira passou a ser avaliada a partir de critérios internacionais,
como a Prova Brasil e o Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica)®, as
chamadas avalia¢des de larga escala. Por este motivo, o tema nuclear Reprovacéo e
Interrupcéo, como demonstra o grafico 12, pode ter motivado a producédo de tese no
Programa, defendida em 2007. Na verdade, este tema tem se tornado cada vez mais
recorrente, por vezes demasiado central em detrimento de outros aspectos da

estrutura e do processo educacional. No entanto, a prépria politica de financiamento

9% A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagédo da Educacéo Basica (Saeb) sdo avaliagdes
para diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). A finalidade é avaliar a qualidade do ensino oferecido
pelo sistema educacional a partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos. A
partir das informacdes, o MEC e as secretarias estaduais e municipais de Educacdo podem definir
acles voltadas ao aprimoramento da qualidade da educacédo no pais e a reducdo das
desigualdades existentes. As médias de desempenho nessas avalia¢cdes sdo utilizadas para
subsidiar o célculo do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) (Informagdes
disponiveis no portal do MEC: http://portal.mec.gov.br/prova-brasil).
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da educacéo passou a ser pensada e definida a partir dos indices da avaliacéo, dai a
crescente necessidade de compreender os motivos da reprovacao, interrupcdo e/ou
do fracasso escolar.

Para o francés Pierre Bourdieu®’, a avaliacdo pode ser utilizada como
mecanismo gerador de desigualdades sociais, ou seja, como estratégia de reproducao
da colonialidade do saber e do poder. Mas, ao mesmo tempo, ela tem uma dimensao
formativa, em especial quando possibilita ao estudante refletir sobre sua atitude frente
ao conhecimento. Pode ajudar a instituicAo educacional a avaliar o seu projeto
pedagogico, bem como aos gestores e legisladores analisarem e criarem politicas que
potencializem o processo de ensino e de aprendizagem.

Diante desse conjunto de aspectos que impactam a educacao, é possivel
identificar uma série de possibilidades de investigac6es em nivel de pds-graduacao,
pois apresentam desafios da educacdo atual, transversais a problematica da

(de)colonialidade.

Gréfico 13

ANO 2008

Performance docente 9,00%
4,55%
Avaliagao Educacional
4,55%

4,55%

m Educacgao Fisica = Formagao docente m Corpo e Educacgéo
m Ensi e Aprendizag m Educacéao e Infancia m Pesquisador em Educacéo
®m Reprovacao e Interrupcao W Cultura e Educacao Arte e Educacao
m Formacgao cultural = Etica Educacao Especial
Raci lidad N

iva Avaliagcao Educacional Performance docente

Fonte: Autor

97 Bourdieu é considerado um dos principais pensadores da segunda metade do século XX. Dentre
as principais obras que tratam da educacéo e seus mecanismos de reproducao das desigualdades
sociais, estdo Os Herdeiros: os estudantes e a cultura (1964); A Reproducao: elementos para uma
teoria do sistema de ensino (1970); A distincdo: critica social do julgamento (1979); Homo
Academicus (1984), dentre outras.



159

Apoés quatorze anos de pesquisa em nivel de doutorado, é possivel verificar
trés grandes eixos que foram moldando o que se poderia definir como uma identidade
do curso e, por que nao, do Programa. Isso porque alguns dos aspectos sao
provenientes de énfases do curso de mestrado e que no doutorado foram
aprofundadas, ampliadas e complexificadas. Essa constatacdo se da a partir dos
temas nucleares, uma vez que as pesquisas se desenvolveram articuladas ou
relacionadas a eles.

Os trés grandes eixos, a partir dos quais se buscara compreender a sequéncia
das investigacdes, sdo: formacdo humana e cultural; educacdo formal; e politicas
educacionais. O conjunto de teses defendidas no ano de 2008, conforme demonstrado
no grafico 13, reflete esta compreensédo, assim como as subsequentes.

Obviamente que h& inUmeros temas nucleares que se transversalizam entre
0s trés eixos, como € o caso da formacao docente, por exemplo, que, a depender da
énfase dada na investigacdo, pode flutuar de um eixo ao outro. A0 mesmo tempo,
alguns temas de pesquisa sao mais especificos de um determinado eixo em relacdo
a outro. Por isso, a funcdo do intérprete na pesquisa em educacdo, e mais
especificamente quando ele busca operar numa perspectiva da hermenéutica
filosofica, tem de evitar classificacdes estanques que moldem o pensamento em torno
de padrdes de verdade que, de forma quase que automatica, reduzem o potencial de
um fenbmeno, texto ou agdo. Até por que “mostrar que uma interpretacdo € mais
provavel a luz do que sabemos é algo diferente de mostrar que uma conclusao é
verdadeira” (RICOEUR, 2017, p. 110).

Nesta perspectiva, o conjunto de temas nucleares que possuem relacdo com
o eixo formagdo humana e cultural, das teses de 2008, que transcendem
determinacdes disciplinares da educacéo basica ou superior, séo 0s seguintes: Corpo
e educacdo; ética; arte e educacado; cultura e educacado; formacdo cultural; e
racionalidade comunicativa.

Dentre esses temas nucleares, destaco a tese que tratou da formacgéo cultural,
pois sinalizou algumas mudancas socioculturais que atingem a ideia de formacéo, que
passa a ser entendida como um continuum destituido de reflexdo e que tem de durar
a vida toda, isto €, uma eterna obsolescéncia humana, caracteristica das sociedades
modernas, onde a liquidez permeia o0 humano na sua integralidade, conforme tratado

por Bauman (2001). A isso se soma o impacto da virtualidade aliada as tecnologias
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de comunicacéo, 0 que reporta a outra tese sobre arte e educacéao, cuja investigacao
analisou como a ideia de museu é recriada na web de modo a mesclar conhecimento,
prazer e outras sensacgfes geradas pela experiéncia do toque na obra ou através da
participagéo interativa do espectador.

Outra tese, defendida em 2008, tratou do tema da ciberética, ou seja, dos
aspectos éticos que envolvem 0s jogos eletronicos, seus jogadores e como 0 espaco
virtual pode favorecer a realizagdo fantasmatica dos desejos, questdes que tém
crescido nas ultimas duas décadas e afetado o processo de ensino-aprendizagem. De
um lado, o aumento de estimulos e o desenvolvimento das chamadas inteligéncias
multiplas® (GARDNER, 1995) e, do outro, as dificuldades de concentracdo, a
intolerancia aliada ao imediatismo, como se tudo funcionasse a partir de um comando
em uma tela ou tecla, cuja resposta se processa de maneira instantanea.

Os temas nucleares que estao relacionados com o eixo da educacao formal e
suas especificidades séo: avaliacdo educacional; ensino-aprendizagem; reprovacgao e
interrupgéo/evasao escolar; formagdo docente; docéncia; performance docente;
educacdo e infancia; e educacédo fisica. Associado a ideia do Estado avaliador,
designacdo dada na tese sobre o tema nuclear avaliacdo, estd a tematica da
reprovacao/retencéo e interrupgcdo/evasao escolar. Na obra A producado do fracasso
escolar, de Maria Helena de Souza Patto, publicada em 1987, a autora demonstra que
no contexto brasileiro as principais vitimas deste processo sdo criancas de origem
pobre. E isso ocorre devido aos mecanismos seletivos internos a dinamica da
instituicdo educacional, e ndo decorrente de supostas deficiéncias cognitivas dos
estudantes, nem do déficit ou da diferenca cultural. Considera que “o fracasso da
escola elementar € administrado por um discurso cientifico que, escudado em sua

competéncia, naturaliza esse fracasso aos olhos de todos os envolvidos no processo”

98 A teoria das inteligéncias mdltiplas se op6e aos pontos de vista tradicionais, especialmente quanto
ao conceito de Quociente de Inteligéncia, o QIl. Essa teoria procura pluralizar o conceito tradicional
de inteligéncia, passando a ser entendida para além da capacidade operativa de responder itens
de determinados testes de inteligéncia, para a capacidade de resolver problemas em ambientes
diversos ou elaborar produtos e solu¢gBes importantes para uma comunidade cultural. Gardner
(1995) elenca, de inicio, sete inteligéncias, o que posteriormente € ampliado com outras duas. S&do
elas: a Inteligéncia Linguistica (Int.L), a Inteligéncia Logico-matemética (Int.LM), a Inteligéncia
Espacial (Int.E), a Inteligéncia Corporal-cinestésica (Int.CC), a Inteligéncia Musical (Int.M), a
Inteligéncia Interpessoal (Int.Inter) e a Inteligéncia Intrapessoal (Int.Intra). Apds sua reviséo e
expanséo, ele acrescentou ainda a chamada Inteligéncia Naturalista, que inclui a capacidade de
discriminar ou classificar diferentes espécies de fauna e flora ou formac¢des naturais como
montanhas ou pedras, bem como uma nona inteligéncia, que seria a Existencial, relativa a
preocupacgdo com questdes basicas da vida (GARDNER, 1995).
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(PATTO, 1993, p. 346), tornando-se, portanto, uma questdo social. Essa é uma
realidade afetada diretamente pela colonialidade do saber e do poder, atingindo
diretamente a populacdo negra e mais carente do pais. Os estudos de Patto
evidenciam os limites dos discursos cientificos e governamentais quanto ao efetivo
reconhecimento do direito basico a educacao, preocupacao que aparece na tese que
analisou as politicas publicas de enfrentamento a reprovacao e interrupcao escolar. A
énfase da andlise foi 0 programa das classes de aceleracao da aprendizagem, tornado
possivel através da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
de 1996, uma medida paliativa para diminuir a defasagem idade-série na educacao
basica. Esses estudos demonstram, em parte, o quanto a colonialidade do saber esta
institucionalizada na educacao. Isso afeta de forma direta a pesquisa educacional,
uma vez que € este o contexto em que nos formamos e em que se formam as atuais
e proximas geracdes de estudantes, de onde surgem os pesquisadores. Além do
mais, esses contextos, ou parte deles, sdo tomados como temas ou “objetos” de
estudo que podem ser problematizados, a depender de uma série de fatores, ou
simplesmente legitimados com o “selo” de conhecimento com validez cientifica.

O eixo de politicas educacionais também inclui temas relativos a formacéao
docente; ao pesquisador em educacdo; a avaliagdo; aos projetos educacionais; ao
financiamento da educacao; e as politicas de inclusdo, como € o caso da educacéo
especial. Destacamos aqui a tese referente ao tema do pesquisador em educacéao,
especialmente porque este estudo analisou a formacéao e o trabalho de pesquisadores
desta area, a partir dos processos de institucionalizacdo da pesquisa em
universidades consideradas “emergentes”. As conclusbes apontam que algumas
universidades retomam caracteristicas do taylorismo, onde a validade estd na
produtividade desenfreada, o que impede a pesquisa livre, independente e o exercicio
formativo de um pesquisador critico, caracteristicas que afrontam a logica que

sustenta a colonialidade do saber.
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Gréfico 14

ANO 2009
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Fonte: Autor

A partir dos trés eixos aglutinadores de temas nucleares, as teses defendidas
no ano de 2009 ndo apresentam novidades, apenas aprofundam alguns dos temas.
Aqueles relacionados ao eixo formagdo humana e cultural giram em torno de
tematicas relacionadas ao corpo e educacéo, cuja énfase foi a de refletir sobre o papel
do corpo no projeto racional do Ocidente, bem como do esclarecimento enquanto fator
de sofrimento. Outro tema nuclear, subjetividade e existéncia, aponta para os modos
de subjetivacdo na vida cotidiana que, a partir de um estudo de caso, ressalta a
experiéncia dialética entre as necessidades singulares e as necessidades coletivas.

No eixo da educacao formal, as pesquisas abordaram temas como educacéo
e infancia, especificamente sobre a infancia de um grupo indigena em seus
(des)encontros com a cultura da escola de carater universalista; o curriculo frente ao
desafio da diferenca cultural e da educacao inclusiva; e a educacéo fisica enquanto
possibilidade histérica de emancipacdo humana.

Nas politicas educacionais, o estudo relacionado a educacdo especial
evidenciou como a educacado de surdos subverte as representacdes colonialistas de
cunho cultural, linguistico e identitario. Nesta perspectiva, outra tese relacionada as
politicas de formacdo docente evidenciou os pontos comuns e as contradicdes entre
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os esforgcos para a consolidacdo de uma politica de formacédo docente e a agenda
pos-moderna relativa a educacdo. A tese com o0 tema nuclear educacdo e
(p6s)modernidade, procurou fazer uma redescricdo da agenda pés-moderna no
tocante a educacdo, as exigéncias, desafios e possibilidades em torno do projeto de

universalizacdo da educacéo.

Gréfico 15
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Fonte: Autor

As teses produzidas no ano de 2010, como se pode observar no grafico 15,
se ocuparam com temas nucleares com maior relacdo aos eixos da educagéo formal
e das politicas educacionais. Isto porque, das quinze teses defendidas, apenas duas
trataram de temas relacionados ao eixo da formacdo humana e cultural de forma
direta. S&o eles corpo e educacdo, com énfase no jogo e no movimento humano; e
formacgdo cultural, reflexdo centrada em como a formacdo e o contexto cultural
exercem um papel central na elaboracdo dos mecanismos culturais enquanto
condicao a realizacdo do humano.
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Os temas nucleares relacionados a educacéo formal sdo: formacéo docente,
com énfase na comunicacdo e no conhecimento da docéncia na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), cujos resultados apontaram a necessidade da
formacao continuada dos educadores, condicdo para reorganizar continuamente a
pratica educativa que contribua com a superacéo de processos de subalternidade do
saber e do ser; educacao superior, estudo sobre os efeitos de modelo de gestédo das
universidades associadas ao sistema ACAFE®® de Santa Catarina, especificamente
sobre a condicdo na qual gestores e professores destas instituicdes se encontram
frente aos interesses do mercado, especialmente nos aspectos relacionados a
liberdade de catedra, tempo para pesquisa e projetos de extensdo; ensino de biologia
no historico do curriculo do curso de Pedagogia da UFSC, no periodo de 1960 a 1990;
e educacao fisica, especificamente nas décadas de 1930 e 1940, em que essa
disciplina escolar foi tratada como parte do plano de modernizacdo do Estado e, por
isso, é utilizada de forma a intervir na modelacdo de condutas, até porque a propria
instituicdo escolar foi encarada como espago para desenvolver “bons habitos”, vigor,
saude e normatizagdo da vida. Nao deixam de ser elementos que sustentam uma
espécie de colonialidade do saber.

Alguns dos temas nucleares do eixo das politicas educacionais, referentes as
pesquisas de 2010, possuem implicagdes com o eixo da educacdo formal. No entanto,
articulam ou problematizam questdes relacionadas as politicas e projetos especificos
de educacédo. Referimo-nos aos casos, por exemplo, da educacdo do campo; da
educacao especial; e dos movimentos sociais, como as escolas ligadas ao Movimento
dos Sem Terra (MST). Somam-se ainda as teses que tematizaram as juventudes, com
énfase na juventude que frequenta a EJA e a juventude negra, ou seja, estudos que
abordam politicas relativas as relaces étnico-raciais e experiéncias socioculturais de
grupos minoritarios. Outros dois estudos trataram da relacdo educacéao, trabalho e
sociedade, com énfases na autoajuda enquanto mecanismo de consolidacdo de
padrdes neoliberais para realizar a (con)formacao de um trabalhador de novo tipo, e
na gestdo do trabalho e o processo de racionalizacdo da producdo enquanto
tecnologias desenvolvidas pelo capital, reforcando o fetichismo de que a tecnologia €

uma espécie de “motor da histéria”. Por fim, outra pesquisa tratou da tematica capital

99 ACAFE - Associacao Catarinense das Fundacdes Educacionais.
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e educacao, problematizando as principais teses educacionais sobre a relacdo capital

e educacéo escolar de Demerval Saviani.

Gréfico 16
ANO 2011
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Fonte: Autor

Referente as teses defendidas no ano de 2011, como se pode constatar no
grafico 16, destacamos no eixo da formagéo humana e cultural o tema nuclear filosofia
e educacado, em que se articula o ensino da filosofia a formacéao cultural, a partir da
teoria critica de Adorno. Outra tese relacionada ao trabalho, educacao e sociedade da
énfase a formagdo para o empreendedorismo, conforme consta nas conclusfes
apontadas no resumo, e trata sobre a necessidade de que a educacao escolar ofereca
uma educacdo de carater empreendedor, com perfil e espirito inovador, criativo e
proativo, visando formar o trabalhador do novo tipo, isto é, afeito as necessidades do
mercado de trabalho contemporaneo. Outra pesquisa relacionada a este eixo tratou
do tema nuclear corpo e educacgédo, de perspectiva fenomenoldgica, cujo fio condutor
€ a indagacédo do que se Vvé, para, num movimento de aprofundamento, olhar para as

coisas procurando vé-las além delas mesmas.
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No eixo da educacéo formal, o tema ensino e aprendizagem é abordado a
partir da especificidade das variacbes linguisticas e da educacdo linguistica
democratica, cujo objetivo foi demonstrar a importancia de os educadores
compreenderem a diversidade linguistica dos estudantes para evitar estigmatizacdes
e preconceitos linguisticos. Aqui vale lembrar que o predominio de uma lingua
geralmente possui componentes relacionados a colonialidade, pois, do ponto de vista
politico, ela é um instrumento de poder. Outra tese defendida em 2011 analisou a
relacdo entre educacdo e tecnologia, especificamente a partir da criagdo e
implantacdo de Cursos Superiores de Tecnologia no Centro Federal de Educacao
Tecnologica de Santa Catarina, na qual concluiu-se que a estrutura do Estado foi
utilizada, neste caso, para atender as necessidades do sistema capitalista na regiéo.
Houve outra pesquisa neste eixo que abordou o tema da educacédo e infancia,
centrada na reflexdo e compreensédo de como as nocdes de infancia se inserem no
gue se convencionou chamar de crise da modernidade e crise da razdo. Outra tese
tratou da formacé&o docente que, em certa medida, permeia 0s trés eixos aqui tratados,
pois se ocupou em investigar as politicas e processos de formagéo continuada de
professores na Escola de Formac&do Permanente Paulo Freire, da rede municipal de
educacao de Blumenau/SC. A formacao docente ndo ocorre de forma descolada da
ideia de formacdo humana e cultural, pois a docéncia é sempre uma relacéo, e toda
relacdo, em um contexto educativo, implica elementos culturais e de humanizacao.

No eixo relacionado as politicas educacionais, uma tese analisou as inducdes
geradas pelo sistema de avaliacdo da CAPES nos processos de producdo de
conhecimento dos programas de poés-graduacdo em Teologia. O autor do estudo
concluiu que ha uma zona de tensao entre a producdo de conhecimento religioso e as
determinacdes indutoras de avaliacdo, regulacdo e financiamento da pds-graduacéo
brasileira. A quase inexisténcia de estudos relacionados a educacédo, religido e
laicidade, no PPGE, chama a atencdo. Dizemos isso pelo fato de que a questao
religiosa, em contextos educativos, possui um histérico que, de um lado, é marcado
por acordos, e, de outro, caracterizado por disputas que afetam o campo politico-
moral, tendéncias e tensdes pouco refletidas e problematizadas desde a pesquisa em

educacédo do Programa.
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Gréfico 17

ANO 2012
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Fonte: Autor

As teses defendidas no ano de 2012 se ocuparam, no eixo das politicas
educacionais, com temas como a educacao popular, com énfase, em uma das teses,
na experiéncia da Comisséo de Educacao do Férum de uma comunidade situada em
Floriandpolis, com destaque ao carater politico e pedagogico do trabalho coletivo.
Outra pesquisa tratou de analisar o tema do planejamento escolar; especificamente,
em que medida o PDE-Escolal® introduziu uma nova racionalidade de gestdo nas
escolas ao construir um consentimento ativo na comunidade escolar, visando analisar
resultados com base em principios da escola eficaz. O foco passa a ser os resultados
e, diante disso, cabe pensar em que medida essa nova racionalidade contribui para a
melhoria da aprendizagem e da formacao dos estudantes na sua integralidade. A tese
relacionada a educacao, trabalho e sociedade analisou a trajetoria profissional dos
mestres e doutores egressos do PPGE, bem como a sua inser¢cdo no mundo do
trabalho.

Em relacdo ao eixo da educacao formal, o tema nuclear educacgéo e infancia
se mantém como foco de investigagao, neste caso, analisando as circunstancias em

100 Refere-se ao Plano de Desenvolvimento da Escola que, de acordo com as informacdes
disponiveis no portal do Ministério da Educacao, trata-se de uma ferramenta gerencial que auxilia
a escola a realizar melhor o seu trabalho: focalizar sua energia, assegurar que sua equipe trabalhe
para atingir os mesmos objetivos e avaliar e adequar sua dire¢cdo em resposta a um ambiente em
constante mudanca.
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que a exploracdo do trabalho infantil e a ajuda as familias se relacionam com a
escolarizacdo e, mais especificamente, com a aprendizagem significativa de criancas
que vivem em um contexto de trabalho e vida no campo. Muito préximas ao tema da
infancia, outras duas teses operaram com o tema nuclear alfabetizacéo e letramento.
Uma delas abordou o processo de alfabetizacdo e a diaspora da lingua materna na
escola, especificamente no contexto da imigracao ucraniana no sul do Brasil. A outra
se ocupou em investigar as relagdes entremeio ao letramento de adultos em processo
de alfabetizacéo e os reflexos da escolarizacdo nas préticas de leitura. Ainda, foram
tematizadas neste eixo escola e pobreza, com énfase na analise das relacbes entre
criancas, saberes e suas familias, geralmente de baixa renda; formacéo docente, a
partir de uma relagcdo estabelecida entre educacao fisica e educacao infantil; e, por
fim, educacdao intercultural, em que uma tese tratou de analisar as possibilidades da
relacdo entre a educacéao intercultural e o desenvolvimento da sensibilidade na préatica
pedagogica, e a outra investigacdo abordou a educacdo intercultural enquanto
possibilidade de desconstrugéo da subalternidade indigena Kaingang, ou seja, o papel
do ensino e da escola no reconhecimento das denominadas identidades colonizadas.

Essa perspectiva da interculturalidade possui associacfes com 0 eixo da
formacdo humana e cultural, pois traduz o esforco de uma formac&o que emancipe o
humano e, ao mesmo tempo, o torne liberto. Neste sentido, este eixo possui trés teses
que sinalizam aspectos do intercultural. A primeira trata da formacao cultural,
especificamente a partir da investigacdo sobre a voz como devir, onde 0S sons,
siléncios, escutas e testemunhos integram um movimento que se concretiza pela
escrita, o que revela uma série de implicacdes a educacao. A segunda tese procurou
identificar os meios e processos pelos quais as criangcas constroem, representam e
experimentam seus COrpos, € cComo essas experiéncias contribuem no respeito as
diferencas étnicas, de género, sociais e culturais. A terceira, por fim, tratou de
compreender como ocorre a formacéao de jovens militantes do MST, levando em conta
a mediacdo escolar, o trabalho, a militAncia e as contradi¢cdes inerentes as lutas

sociais.
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Gréfico 18
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Fonte: Autor

No tocante as teses defendidas no ano de 2013, conforme demonstra o grafico
18, o eixo politicas educacionais abarcou pesquisas relacionadas a formacao docente,
especificamente porque uma delas analisou o curriculo dos cursos de Pedagogia das
universidades federais, levando em conta as diretrizes curriculares nacionais para
esses cursos, publicadas em 2005. A outra tese se ocupou em analisar o projeto das
pedagogias agricolas, com énfase nas continuidades e rupturas ocasionadas pelas
transicdes agroecoldgicas. Outra investigacdo sobre educagdo do campo analisou as
disputas e contradi¢cbes presentes nas propostas pedagogicas de duas escolas do
campo, entendidas como estratégicas politicas na luta de classes e por garantia do
direito & educacao. No conjunto do debate politico, a pesquisa referente ao tema
educacao, trabalho e sociedade abordou a exoneragao no servigco publico como uma
dimenséo coletiva e social, ndo apenas individual, pois é atravessada pela condigédo
de classe.

No eixo da educacao formal, as teses defendidas trataram de temas nucleares
como conhecimento cientifico, um estudo das relacdes sociais que se estabelecem
na producdo do conhecimento atraves da base cientifica laboratorial, especificamente
no laboratério central de microscopia eletrénica da UFSC. Outra investigacao refere-
se ao tema da arte e educacdo, tese que analisou postais elaborados por
artistas/professores que desenham e compdem paisagens ao longo do texto e
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guestionam modos de ensinar sobre e com arte, além de provocar reflexdes relativas
a sua inclusdo na area da linguagem pela educacao. Outro tema foi 0 da docéncia,
em que se pesquisou a emergéncia da docéncia na educacgao infantii em Santa
Catarina, através da andlise de experiéncias ao longo da primeira metade do século
XX, especificamente entre 1908 e 1949.

No eixo de formacédo humana e cultural, abordaram-se temas como filosofia e
educacgdo, em especial sobre o lugar da filosofia da educacéo frente as reformas
educacionais ocorridas em anos anteriores. H4 uma defesa de que a teoria
pedagogica ndo pode ser reduzida as praticas de ensino, ou seja, a dimensao critico-
reflexiva tem de ser resguardada no processo formativo-educacional. Outra tese tratou
da subjetividade e existéncia, mais especificamente sobre o estudante (in)visivel na
queixa escolar visivel, os sentidos produzidos por ele e as possibilidades escolares
de, ao estranhar o lugar habitual de incapaz, imprimir novos sentidos a sua historia
escolar, ressignificando a suposta incapacidade. Por fim, o outro tema investigado
refere-se as juventudes, em que se buscou compreender como 0s jovens constroem
modos de relacdo com a masica, a partir de uma investigacdo sobre trajetorias de
aprendizagem musical, tanto formais quanto informais, de jovens musicos

profissionais e em processo de formacao.

Gréfico 19
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Em 2014, dltimo ano tomado para analise nesta tese, 0os temas nucleares que
estiveram em evidéncia nas pesquisas, primeiramente no eixo de formacédo humana
e cultural, sdo: corpo e educacgao, que se ocupou em debater a relagéo entre esporte
e estética, tomando o fenbmeno esportivo enquanto atividade de elevado prazer e
beleza no contemporaneo; educacédo e infancia, um estudo da infancia a partir das
narrativas de criancas em situacéo de acolhimento institucional, isto &, destituidas das
familias bioldgicas; e juventudes, tese que problematizou certos mitos produzidos e
difundidos socialmente em relacdo aos jovens negros pobres, evidenciando que o
preconceito, por vezes, diz respeito as caracteristicas que esses jovens assumem na
sua sociabilidade, como linguagens, vestimentas, preferéncias musicais e
sentimentos que Ihes séo proprios e, meramente, diferentes. No entanto, tais aspectos
possuem relacdo direta com questdes relativas a educacdo e o debate referente a
decolonialidade do saber. Houve também estudo sobre a educac¢éo quilombola, cujo
objetivo foi compreender as relacdes educativas estabelecidas entre criancas de dois
quilombos com criancas ndo quilombolas na escola, onde se identificou certa
cumplicidade entre as criancas dos quilombos como estratégia de ndo submisséo
passiva frente as outras, especialmente no contexto escolar; relacdes humanas e
escolares foi outro tema nuclear, que, especificamente, tratou de abordar e analisar
as relacdes sociais entre professores, bebés e criangas de uma creche, atentando
para os contornos que especificam a acdo docente e seu carater formativo nos
primeiros anos.

No eixo das politicas educacionais, a tese cujo tema nuclear é pedagogias
analisou a estratégia politica adotada pela pedagogia historico-critica, a fim de
verificar como ela articula a defesa da escola publica com o projeto socialista. Ja a
tese em torno do tema educacdo e pdés-modernidade tratou de analisar as cinco
conferéncias educacionais ocorridas na década de 1920, especificamente sobre o0s
ideais contidos no projeto de nacédo e modernidade pedagdgica daguele periodo. Tem-
se ainda a tematica da avaliagdo educacional, com énfase na avaliagdo docente
adotada por governos de Brasil e Portugal, nos anos 1990, a politica e os obstaculos
implicitos, bem como a relagdo com organismos multilaterais e organiza¢des sindicais
de docentes. Relacionado ao tema da docéncia, outra pesquisa se ocupou em analisar
a relacao (convergéncias e divergéncias) entre formacdo docente e modernizagao,

implementada pelo governo catarinense em meados da década de 1960.
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Relativo a educacdo formal, dez pesquisas desenvolvidas refletem a
amplitude deste eixo e o0 grau de exigéncia colocada aos investigadores em educacéo,
em especial quando se trata da analise das probleméticas, conclusdes e possiveis
caminhos imaginados ou projetados. Isso interessa ndo apenas aos que atuam com
a investigacdo, mas também a professores e gestores educacionais, até porque
trabalham diretamente com a traducédo de ideias ou constatacdes desveladas na
pesquisa em educacao, através de projetos formativos.

Sobre o tema nuclear formagdo docente, uma tese buscou problematizar
como as praticas curriculares de formacao de professores no curso de Pedagogia da
UFSC situam ou constroem, nos entrelacamentos da convivéncia cotidiana, poéticas
de vida e de morte. Outra tese abordou a formacédo docente a partir da analise da
relacdo que os docentes dos cursos de Pedagogia, logo, formadores de professores,
estabelecem relacdo com a educacao basica, para a qual formam profissionais. No
fundo, estd a preocupacdo com a mediacdo do conhecimento tedrico na prética
docente em contextos escolares. Uma terceira tese analisou um exemplo de docéncia-
artista, especificamente de um professor de biologia, que se utilizou do teatro, da
improvisacao teatral e da palhacaria como caminhos formativos e de ensino.

Outra tese tratou do tema corpo e educacao, cuja énfase foi a relacao entre
multiletramento e as tecnologias digitais. Procurou compreender os lugares do corpo
na educacdo, concebendo-os enquanto elementos transitorios, historicamente
produzidos e definidos em interacdes reciprocas. Sobre educacao e infancia, uma das
teses tratou de analisar as bases ontoldgicas da apropriacdo do conhecimento para o
desenvolvimento humano, seus elementos internos e sua estrutura dindmico-causal,
indicando reflexdes e desdobramentos para os processos educacionais. Ja em
relacdo ao tema nuclear desenvolvimento humano, a tese deu énfase aos elementos
mediadores na atividade pedagdgica organizada para o desenvolvimento humano
omnilateral, a partir das contribuices da educacéo cubana.

A tese que tratou do tema imaginario e violéncia evidenciou determinados
contextos que revelam violéncias vivenciadas no decorrer da escolarizagéo (ensino
fundamental e médio) por estudantes de um curso de Pedagogia e que apontam para
processos de inclusdo/exclusdo escolar. Outra pesquisa de tese sobre educacdo
carceraria analisou quais sdo os sentidos das experiéncias escolares vividas por

mulheres em privacao de liberdade em suas trajetorias de vida.
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Por fim, outras teses abordaram outros temas nucleares como: educacao do
campo, com énfase na funcdo das tecnologias digitais e inclusdo digital,
desenvolvendo referenciais para futuras investigacdes relacionadas a esta
modalidade de educacéo; educacao e tecnologia, cujo objetivo foi o de cartografar as
experimentacfes docentes na educacdo a distancia (EaD) que problematizam a
reconfiguracéo das funcdes dos professores que nela atuam, como as formas, ritmos,
linhas, rizomas; docéncia, focando na identidade profissional dos professores da
educacdo profissional técnica de nivel médio no Brasil e em Santa Catarina,
especificamente os desafios para a sua formacéo; e em supervisdo escolar, um
estudo analitico sobre o processo de implantacdo e desenvolvimento do servigo de
supervisao escolar em uma rede municipal de ensino, considerando os possiveis
momentos de ascensdo, declinio e ressignificacao.

Como se pbde observar nos inumeros gréaficos dispostos neste item
relacionado aos temas nucleares, a diversificacdo de questdes ou problemas de
pesquisa foi crescente desde a criagdo do curso de doutorado do PPGE. Esse fato
evidencia a complexidade que é pensar a educacdo, revelando um conjunto de
contradicbes que € salutar na medida em que estimula e mobiliza o humano para
novos estudos, experiéncias e descobertas. Por isso, € comum que de um lado se
fortalecam os discursos relativos a diversidade de perspectivas e racionalidades e,
por outro, se dé atencdo aquilo que comumente é considerado especifico nas/das
ciéncias da educacao.

O fato € que um nao anula o outro, e tampouco as questdes educativas
reduzem-se a um posicionamento Unico, pois nutrem-se nos dialogos, conflitos e na
circularidade hermenéutica. E evidente que, sob uma 6tica do decolonial, o que
poderia caracterizar uma hermenéutica critico-decolonial, ambas devem ser
revisitadas, analisadas e tomadas enquanto possibilidades para continuar refletindo
sobre a compreenséo das questfes de fundo que envolvem a pesquisa em educacéao
e 0s processos formativos. Por este motivo, a questdo presente em toda descricao
agui realizada referente aos temas nucleares é: em que medida cada investigacao, a
partir das escolhas tematicas, contribuiu ou contribui com o debate do (de)colonial no
contexto das pesquisas do PPGE e da educacdo em geral? Lembrando que a propria
escolha dos problemas de pesquisa ja pode sinalizar o grau de relacdo que cada
pesquisador/a possui com a ideia da (de)colonialidade do saber, o que implica uma
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estreita relacdo com a hermenéutica critica, mesmo que ndo enunciada ou assumida

explicitamente.

2.3.4.1 Temas predominantes nas teses: entre a dialética da ciéncia e da ideologia

No tépico anterior, realizamos uma apresentacao geral dos temas nucleares,
bem como uma breve descricdo do conjunto de énfases que cada tese procurou
delimitar, o que implica em escolhas que, por extensao, envolvem interesses e
relacbes com perspectivas tedrico-metodoldgicas, politicas e culturais. No presente
topico, o0 objetivo é sinalizar quais sdo as problematicas (temas) que mais foram
pesquisadas no curso de doutorado, considerando o recorte temporal desta tese. Isto
porque sao elas que demarcam as prioridades elegidas pelo PPGE, por meio de seus
pesquisadores, orientadores e linhas de investigacdo ao longo do percurso. ISso
ajudara, também, a identificar tematicas que aparecem de forma esporadica, ndo
muito exploradas, nas pesquisas desenvolvidas, o que nos remete a reflexdo quanto
a relacao entre a pesquisa em educacéo, as questdes regionais ou nacionais latentes
e as proprias implicagcbes politico-ideologicas.

E evidente que n&o se trata de esmiucar ou tracar uma linha do tempo de cada
tema nuclear pesquisado, mas de realizar um exercicio de conjecturas constituintes
do processo de compreensao e validacdo de uma interpretacdo, considerando que
“‘uma interpretagcdo deve ndo sé ser provavel, mas mais provavel do que outra
interpretacéo” (RICOEUR, 2017, p. 111). Significa que se esta diante de uma tarefa
gue possui caminhos que variam e consideracées que ndo podem ser concebidas
enquanto exatas ou absolutas.

Conjecturar no processo interpretativo-compreensivo €, pois, dentre outros
aspectos, operar com a plurivocidade textual e a polissemia das palavras, o que
significa, nesta tese, reconhecer que os temas nucleares estao implicados em um todo
das producdes e que somente operando com eles e 0s subtemas orbitais se constroi
0 sentido ou uma compreensao mais ampliada das producdes. Tal dinamica tem de
ocorrer de forma circular, pois € na circularidade que se percebe mais facilmente as
distintas facetas de um texto, a fim de melhor capturar o que o autor de cada tese
disse ao escrever. Neste sentido, Ricoeur (2017, p. 109) afirma que “o texto enquanto
todo e enquanto totalidade singular pode comparar-se a um objeto que é possivel ver

a partir de varios lados, mas nunca de todos os lados ao mesmo tempo”.
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Para identificar os temas predominantes nas pesquisas ao longo do curso de
doutorado, utilizamos aqueles que apareceram em quatro ou mais teses, sinalizando
0s respectivos anos em que foram pesquisados. Ao todo, foi possivel agrupar 17
temas nucleares que, de forma a serem melhor visibilizados, foram divididos em dois

gréaficos, de numero 20 e 21.

Gréfico 20
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De acordo com o grafico 20, fica evidente que o tema da formacédo docente
tem grande destaque no comparativo com 0s demais, tanto por ter sido uma tematica
recorrente em boa parte do periodo aqui delimitado, quanto pelo nimero elevado de
teses, totalizando vinte e uma pesquisas. Outro tema que se sobressai € corpo e
educacado, com o total de 9 pesquisas. Nota-se que alguns temas nucleares foram
prioridade em algum momento, seja no inicio do curso do doutorado ou nos ultimos
anos delimitados para analise na presente tese.

No inicio, os temas matematica e educacao e ciéncias estdo mais presentes,

mas logo apos a defesa das primeiras teses deixam de ser tratados como tépicos
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primarios, ou seja, nucleares®t. Com aproximamente uma década de existéncia do
curso de doutorado, ja se verifica o predominio de outros temas, como educacéo
intercultural, acrescido daqueles citados no grafico 21, como pedagogia, formacéo
cultural, juventudes, docéncia, educacgdo especial e educacao e infancia. Este ultimo
tema aparece em nove teses defendidas a partir de 2006, assim como o tema da

educacao especial em outras seis pesquisas.

Gréfico 21
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Com o intuito de problematizar este movimento no contexto desta tese,
algumas questbes merecem ser levantadas, como: a) Por que alguns temas
predominam nas pesquisas e outros aparecem esporadicamente? b) O que sinalizam,
sugerem e questionam do campo educativo? c¢) Que relacdo hd com a

(de)colonialidade do saber?

101 Cabe ressaltar que em 2001 foi aprovado um novo Programa de Pés-Graduacgdo em Educacao
Cientifica e Tecnol6gica (PPGECT), sob responsabilidade conjunta do Centro de Ciéncias Fisicas e
Matematica (CFM), do Centro de Ciéncias da Educacao (CED) e do Centro de Ciéncias Bioldgicas
(CCB), contando ainda com docentes do Centro Tecnholégico (CTC) (Informacgdes disponivel em:
https://ppgect.ufsc.br/apresentacao/). Este fato é representativo, pois marca uma nova hegemonia no
PPGE, uma passagem de pesquisas relacionadas as ciéncias da natureza e matematica, para
pesquisas relativas ao pensamento critico-dialético e materialista histérico.
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O fato de alguns temas terem certo predominio em relagdo a outros leva a
pensar sobre o tipo de relacdo que ha entre a producdo do conhecimento, as
problematicas investigadas e as questdes ideoldgicas. Nestas relagdes, entremeiam-
se os interesses do pesquisador, do orientador, os pressupostos das linhas de
pesquisa e do Programa. Deste modo, ha que se refletir em que medida alguém pode
nao ser ideoldgico no trabalho da pesquisa em educacdo. E mais, seria possivel
realizar uma investigagéo no campo educacional despido de interesses ou influéncias
ideoldgicas?

Em Ricoeur (1988), essa preocupacdo se expressa ha questdo sobre a
existéncia de um nao lugar ideoldgico em que seja possivel falar de ideologia, numa
alusdo a tentativa de elaborar um pensamento critico a-marxista, que significa nao
segui-lo, mas tampouco combaté-lo. Isso porque ainda parece natural que toda critica
precise passar pelo crivo da teoria marxista. “Admite-se com muita facilidade que o
homem da suspeita esta isento da tara que ele denuncia: a ideologia € o pensamento
do meu adversario; € o pensamento do outro” (p. 65). Assim, julga-se o outro com
base no autoconvencimento - sentimento de autossuficiéncia - de que a verdade esta
comigo e que dificilmente um Outro pode ser o seu portador. “A questao é a de saber
se existe um ponto de vista sobre a acdo que seja capaz de escapar a condicéo
ideoldgica do conhecimento engajado na praxis” (RICOUER, 198, p. 65).

Ricoeur (1988) procura sustentar um horizonte dialético entre ciéncia e
ideologia, pois reconhece que uma oposi¢cdo entre elas seria uma questdo “mal
pensada e talvez impensavel” (p. 87). Por isso, afirma que “[...] a natureza da relagao
entre ciéncia e ideologia depende tanto do sentido que possamos dar a nocdo de
ciéncia nas matérias praticas e politicas quanto do que possamos dar a propria
ideologia” (p. 66). A partir dos estudos de Jacques Ellul (1912-1994)%°? Ricoeur
aborda o fenbmeno ideoldgico a partir de trés niveis: 1) funcao geral da ideologia; II)
funcdo de dominacéo e; Ill) funcdo de deformacao.

No primeiro nivel, destaca cinco tragcos com 0s quais toda ideologia esta

ligada. Ou seja, o fendmeno ideoldgico possui um carater social, esta vinculado a

102 Jacques Ellul foi filésofo, socidlogo e tedlogo francés. Estudou nas universidades de Bordeaux e
Paris. Foi professor de Histdria e Sociologia na Faculdade de Direito e Ciéncias Econdmicas da
Universidade de Bordéus/Franca. Alguns estudos atuais sobre este autor estao disponiveis nos
anais do V Seminério Brasileiro sobre o pensamento de Jacques Ellul, ocorrido na UNESP, em
2012: https://jacquesellulbrasil.files.wordpress.com/2011/07/anais_v_seminario_ellul.pdf.


https://jacquesellulbrasil.files.wordpress.com/2011/07/anais_v_seminario_ellul.pdf
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necessidade dos grupos humanos de conferir uma imagem ou representacao social-
identitaria de si mesmos. Para a explicitacdo dessa ideia, Ricoeur recorre aos
conceitos weberianos de acao social e de relagao social, afirmando que:
Ha acdo social quando o comportamento humano é significante para os
agentes individuais e quando o comportamento de um é orientado em fungao
do comportamento do outro. A ideia de relacdo social acrescenta a esse duplo
fendbmeno de significacdo de acdo e de orientacdo mutua a ideia de uma

estabilidade e de uma previsibilidade de um sistema de significacbes
(RICOEUR, 1988, p. 67).

O fenbmeno ideologico opera na diminuicdo da distancia entre um
acontecimento fundante e a memdria social de uma determinada comunidade, por
intermédio da repeticdo. Difunde as convic¢gBes fundacionais e, principalmente,
procura perpetuar ao longo do tempo a forca vital que mobiliza um grupo social em
torno de certos ideais. Nesta dindmica, as imagens, simbolos e interpretacdes
exercem funcéo relevante ao atualizarem os fatos instauradores de uma determinada
ideologia (RICOEUR, 1988).

Além de ser uma necessidade aos grupos sociais, outro traco da ideologia €
o dinamismo, ou seja, sua vitalidade encontra-se nos motivos pelos quais ela se
justifica e se compromete no processo de mediagcido da praxis social. “Ela € movida
pelo desejo de demonstrar que o grupo que a professa tem razéo de ser o que €. [...]
E sempre mais que um reflexo, na medida em que também é justificacéo e projeto”
(RICOEUR, 1988, p. 68-69).

Um terceiro traco considera a ideologia simplificadora e esquematica. Mantém
sua capacidade de transformacdo na medida em que é reconhecida por codigos
capazes de mediatizar os atos fundadores e os proprios sistemas de pensamento.
Isso fica visivel em imagens ou lemas de determinados grupos sociais pelos quais
representam a sua existéncia. Este € o momento da retérica, da racionalizacao,
segundo Freud. Para Ricoeur (1988, p. 69), trata-se do “carater doxico da ideologia: o
nivel epistemoldgico da ideologia é o da opinido, da doxa dos gregos”.

Um quarto traco da ideologia possui um carater mais operatorio que tematico,
ou seja, € uma espécie de habitagdo sobre a qual o individuo pouco pensa, embora
pense e opere a partir dela. E uma instancia ndo critica. Por isso, introduz aspectos
negativos da ideologia, uma vez que nem tudo € formulado, tematizado ou proposto

enguanto “objeto” de pensamento, tanto por um individuo quanto por um grupo social.
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Segundo Ricoeur (1988, p. 70), “tudo indica que a n&o transparéncia de nossos
cédigos culturais seja uma condi¢cao da produgao das mensagens sociais”.

Por fim, o quinto traco do primeiro nivel salienta o carater ndo reflexivo e ndo
transparente do fendémeno ideoldgico, o que d& vazéo a dissimulacdo que se evidencia
nas realidades vividas pelo grupo social, mas descompassadas em relacdo as
diretrizes basilares da ideologia, especialmente quando afrontam a sedimentacéao da
experiéncia social do grupo. E por este motivo que, com o tempo,

todo o grupo apresenta tracos de ortodoxia, de intolerancia a marginalidade.
Talvez nenhuma sociedade radicalmente pluralista, radicalmente permissiva,
seja possivel. Em algum setor ha algo de intoleravel, a partir do qual surge a
intolerancia. A intolerancia comeca quando a novidade ameaca gravemente

a possibilidade, para o grupo, de reconhecer-se, de reencontrar-se
(RICOEUR, 1988, p. 70).

O fato é que toda ideologia se move num campo paradoxal, tornando possivel
a interpretacdo do real e, ao mesmo tempo, obstruindo o novo, o diferente e o
possivel-necessario. Isso faz com que toda a interpretacao seja afetada e enquadrada
em um campo limitado, gerando o que Ricoeur (1988, p. 71) denominou de
“enclausuramento ideoldgico”, ou mesmo, de “cegueira ideoldgica”. E uma forma de
colonialidade do imaginario que tende a se reproduzir no interior de um grupo social.
Embora alguns tracos indiguem uma funcdo do fendmeno ideolégico, por que toda
tomada de consciéncia ndo ocorre sendo por codigos ideoldgicos, a sua sedimentacdo
dificulta, quando n&o impede, de perceber os fatos, situacdes e necessidades dos
individuos ou do grupo social. Neste sentido, quando disposta a ndao reproduzir ou
legitimar certos enclausuramentos ideol6gicos, a pesquisa torna-se um mecanismo
que leva a transcendéncia do carater ndo reflexivo do fenémeno ideologico.

Quanto ao segundo nivel, o da dominacdo, Ricoeur (1988) salienta sua
relacdo com os elementos hierarquicos da organizacao social, pois, para ele, “o0 que
a ideologia interpreta e justifica, por exceléncia, é a relacdo com as autoridades, 0s
sistemas de autoridade” (p. 71). Com base nos estudos de Weber e Eric Weil, dira que
o fendbmeno da dominacdo surge na medida em que 0S Qrupos sociais, ao se
instituirem, demandam uma série de decisfes, 0 que implica sempre uma dimensao
politica que, no final das contas, caracteriza o sistema que justifica a dominacao.

Por fim, o terceiro nivel do conceito de ideologia € o da deformacéo, que,
compreendido a partir do pensamento de Marx, opera segundo uma légica da

inversao, onde a ideologia torna-se o préprio conteddo. O exemplo disso, desde
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Feuerbach e Marx, € a religido, uma ideologia por exceléncia que processa a inversao
entre céu e terra. Ou seja, 0 humano deixa de olhar a vida real e se ocupa tdo s6 com
as imagens e representacdes que faz de si mesmo e do mundo. Ricoeur (1988, p. 73)
complementa afirmando que “a ideologia é esse menosprezo que nos faz tomar a
imagem pelo real, o reflexo pelo original”.

Mas essa inversdo, como assinalaram os pensadores da escola de Frankfurt,
nao se aplica apenas a religido, que, quando isso ocorre, deixa de ser religido. Ha ai
um vigor que amplia o lastro da analise social. Isso por que outras areas do saber e
da atividade humana também operam enquanto “ideologia” na medida em que
conseguem disfarcar/camuflar o seu carater cientifico. Segundo Ricoeur (1988, p. 75),
“[...] o mesmo pode acontecer, e sem duvida ocorre, com a ciéncia e com a tecnologia,
desde que mascarem, por detrds de sua pretensdo a cientificidade, sua funcédo de
justificacéo relativamente ao sistema militar-industrial do capitalismo avancado”.

Se nédo ha propriamente um lugar neutro na pesquisa, porque todo saber tem
por base algum interesse, como observa Habermas (1982a), h4 de se supor que as
escolhas que permeiam a producdo do PPGE possuam imbricagfes ideoldgicas, com
variacfes quanto a intensidade e as abordagens teodrico-metodoldgicas.

Neste sentido, alguns temas nucleares despertam mais interesse em
determinados periodos ou a partir de alguns fenébmenos socioeducacionais,
justamente por que o contexto sociopolitico acaba interferindo direta ou indiretamente
nas escolhas tematicas ou problematicas de pesquisa. Guardadas as devidas
especificidades, pode-se exemplificar a partir de temas relacionados ao direito a
diferenca, a diversidade e as questfes sociais. Alguns deles (cf. grafico 21) como
educacdo e infancia, educacdo especial e juventudes tém um maior nimero de
pesquisas a partir de 2005 em diante. De forma mais pulverizada, ndo menos
relevantes, outros temas podem ser citados, como escola e pobreza, educacao
popular, relacdes de género, educacao quilombola, educacéo indigena, educacéo do
campo, movimentos sociais e educacao, dentre outros.

O estudo destas problematicas possui relacdo com uma série de politicas
publicas que se tornaram pauta de debates no Brasil, gradativamente instauradas
desde o periodo da redemocratizacdo, nas décadas de 1980 e 1990. Obviamente que
cada um desses temas possui uma série de implicagcdes semanticas, historicas e

politicas. Mereceriam uma analise individualizada para melhor avaliar as
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especificidades, tarefa ndo prevista nesta tese, mas que permanece como desafio a
outros estudos. O fato € que representam um movimento decolonial do saber na
medida em que afirmam outras racionalidades e alargam os horizontes de sentido e
as possibilidades formativas, exigindo atencdo e transformacdes dos sistemas
educativos e das instituicdes formadoras de professores e pesquisadores.

O conhecimento produzido em torno desses problemas pesquisados, até
pouco tempo a margem na pesquisa educacional, tem recolocado no centro do debate
a finalidade da educacédo, o que inclui o pensar filoséfico, politico e pedagogico da
formacdo em um contexto fortemente marcado por desigualdades socioculturais,
violéncias, discursos fundamentalistas e, por vezes, reducionistas da propria ideia de
formacao. Paralelamente, essas pesquisas reforcam o potencial existente no humano
em criar, inovar e transformar situacbes complexas em oportunidades de
(auto)formacdo e mudanca social. A relacdo dialética entre a producdo do
conhecimento cientifico e o fenbmeno ideoldgico, portanto, parece possuir um carater
de indissociabilidade e interdependéncia. Mas onde estariam as fronteiras para que o
carater cientifico-filosofico de uma pesquisa em educacao ndo seja obstaculizado por
guestdes ideoldgicas?

Como vimos, a neutralidade é praticamente inexistente. No entanto, ha riscos,
especialmente quando o pesquisador integra um determinado grupo social, milita a
seu favor e o toma como objeto/problema de investigacdo. A depender do grau de
influéncia ideolégica, pode-se utilizar da pesquisa para a defesa de pontos de vista
pré-estabelecidos por parte do investigador, levando a argumentacdes nao reflexivas
e acriticas, bem como a ilusdes acerca de determinado fenémeno. Isso reforcaria o
que Ricoeur (1988) denominou de enclausuramento ideolégico e deformacéo,
operados pelo processo de inversao.

Dai a funcéo do distanciamento que, com base em Karl Mannheim'%3, Ricoeur
(1988, p. 93) compreende como “um distanciar-se de si, um distanciamento de si a si

mesmo. [...] O distanciamento, dialeticamente oposto a pertenca, € a condicdo de

103 De origem judaica, Mannheim estudou filosofia e sociologia em Budapeste, onde teve a
oportunidade de realizar estudos coordenados por Georg Lukacs. Para ele, 0 pensamento é
socialmente condicionado e, por isso, 0 pesquisador necessita compreender todo o aparato
histérico-social em que o conhecimento é formado, evitando ades&@o a uma posi¢ao que tente
simplesmente estabelecer oposicéo a outras formas de pensar. Para maiores detalhes, sugere-se
consultar https://ojs.ufpi.br/index.php/cadernosdepesquisa/issue/view/355.
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possibilidade de uma critica das ideologias, ndo fora ou contra a hermenéutica, mas
na hermenéutica”.

O ideal é que se evite esse tipo de relacdo, embora tanto a identificacao
guanto a militdncia possam ser estrategicamente suspensas e relativizadas, tornando-
se aparato facilitador de acesso a informacgfes privilegiadas ou especificidades que
mais fidedignamente expressam aspectos que qualificam a pesquisa. Isso requer um
processo decolonial interno por parte do pesquisador/intérprete, ou seja, maturidade
e honestidade intelectual, associadas ao comprometimento ético e compreensao das
possibilidades e limites metodologicos. Neste sentido, Ricoeur (1988, p. 75) assinala
que “a ideologia € um fendbmeno insuperavel da existéncia social, na medida em que
a realidade social sempre possui uma constituicdo simbdlica e comporta uma

interpretacéo, em imagens e representagdes, do proprio vinculo social’.

2.3.5 Subtemas orbitais

Em relag&o aos temas nucleares, 0s subtemas orbitais séo aqui considerados
como que subordinados ao contexto de cada pesquisa, porém, ndo dispensaveis, uma
vez que exercem uma funcdo complementar a compreensdo do tema nuclear. A
depender dos objetivos de outras teses, ou mesmo de outros estudos, podem ser
considerados topicos primarios. O fato é que, se abordados de forma isolada,
facilmente tornam-se conceitos despidos do conjunto de conexdes possiveis. Do
contrario, quando os temas nucleares e os subtemas orbitais sdo articulados ou
conjecturados entre si, expandem e dinamizam o processo de compreensdo e
construcdo de sentido de um texto ou acdo humana.

Os subtemas orbitais sinalizam énfases, recortes e mesmo certa
interdependéncia entre 0s conceitos que, no exercicio de racionalizacdo, tendem a
ser tratados isoladamente. O que, por um lado, pode visibilizar o potencial neles
contido e, ao mesmo tempo, limitar ou enclausurar o seu alcance e plasticidade. Isso
porque toda conceituacdo é sempre uma delimitacdo e toda delimitacdo, necessaria
para fins de objetividade, tende a excluir e (re)cortar aspectos relacionados ao
tema/problema de estudo.

Dai a necessidade de pensar uma linguagem mediadora, capaz de
potencializar o diadlogo interconceitual, numa perspectiva interdisciplinar. Linguagem

enquanto via de reciprocidade, uma via hermenéutica, até porque tanto a
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hermenéutica contemporanea quanto a interdisciplinaridade reconhecem a
necessidade de serem pensadas e abordadas com o outro e a partir do outro, uma via
de abertura & decolonialidade.

Nesta perspectiva, as nuvens de palavras deste topico (quadros 22, 23, 24 e
25) procuram representar os subtemas orbitais articulados a quatro temas nucleares,
a saber: formacédo docente; ciéncia; educacdo e infancia; e corpo e educacao. O
formato nuvem de palavras possibilita visibilizar todos os subtemas orbitais citados
nas teses que abordam um dos quatro temas nucleares. Os conceitos escritos em
tamanho maior refletem uma maior quantidade de citacdes utilizadas nas teses

produzidas. Vejamos primeiro o caso referente ao tema da formacao docente.

Quadro 1 - Formagé&o docente
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Fonte: Autor.

Ao longo da historia da educacao, a formacdo docente foi recebendo maior
atencdo. Isso decorre das mudancas historicas e de concepcdes sobre a fungéo e
responsabilidade do educar. Novoa (1995) recorda que, até por volta dos séculos XVI
e XVII, em grande parte do Ocidente a educacao era de responsabilidade da Igreja.
Gradativamente os estados modernos (especialmente a partir do século XX) foram
assumindo esta tarefa e, implicito ao trabalho docente, foram delimitando perspectivas
curriculares, técnicas pedagogicas e a necessidade de habilitagbes especificas.

E a partir de um conjunto de aspectos inerentes a docéncia que se reivindica

e se consolida a profissionalizacdo e uma identidade docente que, ao certo, ndo é
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estéatica e inflexivel, embora haja uma tendéncia de difundir determinados padrdes
hegemonicos. De acordo com Selma G. Pimenta (2000, p. 19), a “identidade
profissional se constroi, pois, a partir da significagdo social da profissdo, da revisdo
constante dos significados sociais da profissao”. Ou seja, a formagédo docente € um
processo de internalizacdo de ideias e valores relativos a identidade profissional
docente, embora eles sejam reformulados ou expandidos continuamente na medida
em que as pessoas se deparam diante de desafios culturais e contextuais,
constituindo o que se poderia designar de identidades, no plural. Mesmo que possa
ocorrer uma simples reproducéo dos significados recebidos no processo formativo, é
grande a probabilidade de um reordenamento dos valores, concepcdes e praticas ao
longo do tempo. Esse estado mutavel e eminentemente humano pode ser interpretado
como uma chave a hermenéutica critica e decolonial, podendo operar no contexto da
formacdo através da criacdo, experimentacdo e ensaios de novos horizontes de
sentido.

O que se pode observar € que os subtemas orbitais relativos ao tema nuclear
formacao docente sinalizam, por um lado, conceitos que fazem parte da tradicéo
educativa, indispensaveis a formacdo de professores, como o conhecimento, as
praticas, as ciéncias, o curriculo, a educacéo escolar, a pedagogia. E, por outro lado,
outros conceitos que refletem questdes mais recentes, como a dimenséao da politica,
da gestao, do ensino a distancia, da infancia, das questbes multi e interculturais.

Ai estd certa tensdo, salutar a nosso ver: entre os elementos da tradicédo e os
da contemporaneidade. Reconhecer o que ai h4 de formativo € a funcdo do
investigador em educacdo que da énfase a problematica da formacdo, tarefa
especifica da propria Filosofia da Educacdo na dimens&o formativo-filoséfica. E no
exercicio dialético e interpretativo que a prépria ideia de decolonialidade do saber tem
a oportunidade de ser mobilizada no contexto da formacdo, de modo que possa
colaborar com a sofisticacdo das nocdes e praticas formativas, tanto em processos

formais quanto ndo formais de educacao e produgéo do conhecimento.
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Quadro 2 - Ciéncia
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No quadro relativo a ciéncia, abordaram-se temas nucleares muito similares,
como educacdo e ciéncia, ensino de ciéncias, conhecimento cientifico e ensino de
biologia. O fato € que esses temas nucleares possuem um conjunto de subtemas
orbitais muito similares, e ao mesmo tempo alguns bem especificos, devido a énfase
de cada tese produzida. Isso pode ser verificado no quadro relativo a formacgéo
docente, em que o subtema conhecimento é colocado em evidéncia, reportando assim
a uma ideia de cientificidade. Mas por que destacar essa dimensao? Ainda estéo
presentes, em contextos educativos, especialmente na educacéo basica, concepcdes
de que as disciplinas relativas as ciéncias exatas e da natureza possuem um carater
“mais cientifico” e, por isso, de “maior utilidade”, em relagdo as ciéncias humanas e
sociais, por exemplo. Eis um aspecto especifico da colonialidade do saber que afeta
tanto a formacdo académica quanto a producao do conhecimento em educacao.

No tocante a relacdo entre ciéncia e o subtema ensino, as teses tém sinalizado
uma preocupacao com o ensino de ciéncias, até porque h& um significativo conjunto
de subtemas orbitais relacionados, como a metodologia, a didatica, a dimensédo
pedagogica e da aprendizagem. No entanto, nem sempre foi assim. Isto porque até
meados da década de 1950, ao menos, a ciéncia foi tratada enquanto uma acgao
neutra que, através do “método cientifico”, visava desenvolver uma racionalidade,
realizar observagbes controladas, organizar e analisar estatisticas e cuidar das
normas relacionadas a replicabilidade de experimentos, fortalecendo a ideia de uma

sequéncia fixa e basica de comportamentos.
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Muito desta concepcdo de ciéncia perdura na educacdo brasileira, néo
obstante, especialmente a partir das décadas de 1960-70, tenha sofrido mudancas
com as influéncias norte-americanas, que impulsionaram 0 projeto
desenvolvimentista, exigindo da educagdo a formacdo técnica para as suas
demandas. Para Gadotti (2003), atras da ideologia desenvolvimentista escondia-se o
sistema industrial e econdmico capitalista que desejava a formacédo de mao de obra
especializada, principalmente no curso secundario (cf. Lei 5.692/1971), o que
corresponde ao atual Ensino Médio.

Com a gradativa transicdo ocorrida de uma formacao cientifica para uma
preparacao para o mercado, bem como o uso abusivo e distorcido do conhecimento
cientifico que levaram a tragédias, como ocorridas na Il Guerra Mundial e outras
disputas bélicas, atbmicas e nucleares, passou-se a dar énfase as tematicas que
relacionam a ciéncia com questdes de cunho politico-social. Sdo programas e projetos
que tratam de questdes éticas, ambientais, como a do lixo, da poluicdo e do
aguecimento global, fontes de energia, economia de recursos naturais, modos
sustentaveis de sobrevivéncia, dentre outros. Questbes que demandam um
tratamento interdisciplinar, o que justifica, em certa medida, a abordagem e a énfase
dada nas pesquisas do PPGE/UFSC.

O ensino de ciéncias na atualidade possui implicacbes relacionadas aos
valores e as questdes éticas, portanto, como assinala Ricoeur (1988), tem influéncias
e reflexos de carater ideoldgico, pois toda decisdo implica em um conjunto de valores
gue a orienta. Reforca-se, com isso, que também as ciéncias da natureza ndo séo
uma area politica e eticamente neutra, assim como ndo o sao as demais areas do
conhecimento humano. Portanto, por mais que haja autoproclamacdes de total
neutralidade ou isencéo, toda proposta de ensino carrega tracos de perspectivas
ideoldgicas. E disso o pesquisador em educacdo ndo esta imune, embora necessite
buscar construir discursos, narrativas ou textos com o maior distanciamento possivel
das paixdes ou identificacbes particulares, de modo que seu pensamento possa
dialogar com distintas perspectivas tedricas e contribuir com diferentes grupos sociais,
além do seu grupo/cultura de pertenca.

Outra perspectiva que tem avancado de forma significativa na Gltima década
do séc. XX e inicio do séc. XXI € o ensino por competéncias que, desde Perrenoud
(2005), € compreendida enquanto faculdade inata de falar e compreender uma lingua.
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No contexto educativo, o conceito de competéncia estd associado a ideia de
capacidade, aptiddo, potencialidade e habilidade. Faz referéncia a um construto
pessoal, especifico de cada individuo. Por isso, é facilmente relacionada a ideia de
meritocracia, individualismo e a um carater acritico do ensino por competéncias,
aspectos que se aproximam aos interesses ideoldgicos do mundo empresarial, técnico
e mercantil. Embora o esfor¢co pessoal seja indispensavel ao processo educacional,
nao se podem desprezar as condi¢cbes, possibilidades e formas com as quais o
estudante desenvolve o seu percurso formativo, muitas vezes determinantes, tanto do
ponto de vista pedagodgico, quanto psiquico, econdmico e social. Até porque a
dimensdo comunitaria esta presente no substrato humano (FREIRE, 2005).

Ha ai elementos que instigam todo pesquisador em educacao. Preocupacédo
esta que aparece em algumas teses do Programa e possuem uma relacéo proficua
com a ideia de decolonialidade do saber, pois, ao mesmo tempo em que fortalece um
discurso de educacdo enquanto direito basico, atende a interesses que acabam
homogeneizando diferengcas e produzindo distincdo social (BOURDIEU e
PASSERON, 2015), o que é pouco salutar para o processo formativo e de

reconhecimento de distintas identidades e racionalidades na educacao.

Quadro 3 - Infancia
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Fonte: autor

Uma das fases do desenvolvimento humano de grande impacto na formacao
humana é a infancia. Os estudos desenvolvidos no PPGE relacionados ao tema

nuclear educacédo e infancia ressaltam esta perspectiva, sob diferentes abordagens
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tedrico-metodoldgicas e socioculturais. As pesquisas que tratam dessa relacéo
(infancia e educacéo) séao recentes no Brasil, assim como no PPGE, revelando-se um
campo amplo a ser explorado, a fim de melhor identificar e compreender expressoes
ou caracteristicas contemporaneas da infancia.

Historicamente, distintas sociedades em diferentes épocas elaboraram ideias
e representacfes acerca da crianca, surgindo dai terminologias aproximadas, como o
préprio conceito de infancial®, enquanto categoria social. A compreensédo tem se
transformado na medida em que as proprias sociedades foram se modificando em
termos de concepcdes, temporalidades e espacialidades.

De acordo com os estudos de Philippe Aries (1914-1984), até meados do
século XV a crianc¢a era considerada um miniadulto, ou seja, ndo era reconhecida em
suas necessidades e singularidade. Inexistia uma consciéncia social sobre a infancia.
Assim se referia Ariés (2006, p. 99) quanto ao periodo Medieval: “[...] O sentimento da
infancia ndo existia. [...] Corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianca do adulto, mesmo jovem. Essa
consciéncia ndo existia”.

E somente na Modernidade que a crianca passa a ser gradativamente
valorizada e reconhecida, embora ainda ocorram contra elas inUmeras violéncias em
distintos contextos sociais contemporaneos, fato que deve motivar a luta permanente
em assegurar investigacdes desde o campo educacional, especialmente quanto aos
aspectos que implicam a educacéo, tanto formal quanto informal. Mas o fato de tipificar
situacdes de ndo reconhecimento de infancias ja indica certa consciéncia quanto a
singularidade infantil que, ndo obstante, necessita ser estudada a fim de ser melhor
compreendida no conjunto das sociedades atuais.

Além da historiografia sobre a infancia desenvolvida por Aries, a pedagogia
moderna de Rousseau (1712-1778) destacou-se por considerar as particularidades
de cada crianca, fator que causou grande influéncia no pensamento pedagdgico.
Emilio ou da Educacédo é uma das expressfes mais acabadas e duradouras da ideia
de formacéao do infante do século XVIII e, ao mesmo tempo, controvertida (STRECK,

104 Rousseau cria o conceito de infancia e provoca uma revolugéo na pedagogia através da
concepcao e forma de tratamento da crianca em sua época. Na obra Emilio ou da Educacéo,
Rousseau (2014, p. 4) afirma que “ndo se conhece a infancia; no caminho das falsas ideias que se
tém, quanto mais se anda, mais se fica perdido. Os mais sdbios prendem-se ao que aos homens
importa saber, sem considerar 0 que as crian¢as estdo em condi¢cbes de aprender. Procuram
sempre o0 homem na crianga, sem pensar no que ela é antes de ser homem”.
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2004), pois ao considerar que o ser humano € naturalmente bom, a educacdo que a
sociedade Ihe oferecia era refutada, porque era incapaz de formar um ser livre em
vista do bem comum. Rousseau idealizou tratar a crianga como ser livre, pois ela
um ser completo em si mesmo, ndo um vir-a-Ser ou um ser em construgao
(ROUSSEAU, 2014).

Mas que implicacbes ha com o tema da pesquisa em educacdo e da
decolonialidade do saber? Primeiramente, faz-se necessario considerar que, no que
se refere a infancia, houve grandes transformacgfes historicas, sociais, culturais e
espaciais que caracterizam avanc¢os nos ultimos séculos, desde a organizacao dos
espacos educativos e de convivio, a dimensdo pedagogica e do cuidado, até as
formas de producao do conhecimento que diz respeito a crianca. No contexto desta
tese, podem-se verificar algumas preocupacdes gerais que envolvem a infancia e a
educacdo ao longo da histéria da educacao brasileira, expressos nos subtemas
orbitais, como disciplinamento e acolhimento, por exemplo. Mesmo assim, é valido
perguntar sobre as infancias ndo estudadas, porque invisiveis e quase descartadas,
perambulando nos grandes centros urbanos, ou esquecidas nos sertdes deste pais
ou da América Latina®.

De um modo geral, as pesquisas do PPGE indicam que se desenvolveu uma
maior consciéncia social relativa ao acolhimento da crianca em sua singularidade, um
principio presente na educacao infantil de um modo geral. Ao mesmo tempo, surgiu a
preocupacao com o disciplinamento, o estabelecimento de rotinas e a¢des de controle
do corpo e das emocoes, que refletem a imposicéo e desejo de adequacédo da crianca
ao mundo adulto. Ai esta uma tensdo, pois toda educacdo formal moderna-
contemporénea € uma maneira de integracao coletiva, na qual aspectos individuais
sdo suspensos, como abordam Masschelein e Simons (2013)%, em vista daquilo que
€ colocado em comum, num sentido democratico e de coletividade. A questéo € saber

em que medida as pesquisas em educacao abordam e problematizam essa tenséo,

105 para refletir sobre esta questao, sugere-se consultar a tese Territérios e/m afetos roubados:
desenvolvimento urbano e processos de des(re)territorializacdo de pessoas menores de idade em
situagdo de rua e de risco social, de Maria Cecilia Garcez Leme (2019), disponivel em:
https://bu.furb.br//docs/TE/2019/366520_1_1.pdf.

106 Essa perspectiva € desenvolvida por Jan Masschelein e Maarten Simons, na obra Em defesa da
escola: uma questdo publica, publicada pela editora Auténtica - Belo Horizonte, em 2013. Esta
obra foi estudada na linha Filosofia da Educacdo, do PPGE/UFSC.
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de modo a vislumbrar espacos, ainda que reduzidos, de experiéncias de liberdade e
autonomia para a crianca.

Embora o estudo da infancia seja recente no Brasil, uma pesquisa realizada
por Silva; Luz e Faria Filho (2010)%7 identificou um total de 3.679 grupos de pesquisa,
sendo que, destes, 1.483 estavam vinculados a area da educacéo. Esse dado revela
o interesse e, a0 mesmo tempo, a importancia que a relacéo entre infancia e educacao
possui. O estudo mais sistematico da infancia tem inicio nos anos de 1970 e 1980, o
que motivou a criacdo do grupo de trabalho (GT 07) da ANPED, em 1981,
primeiramente denominado de “Educagao Pré-Escolar”. Por seu intermédio, houve o
impulsionamento da criacdo de linhas de pesquisa nos Programas de Pds-Graduacao,
como ocorreu no PPGE/UFSC, em meados de 1999.

A pesquisa sobre grupos de pesquisa da area de educac¢ao que investigavam
temas relativos a infancia, a crianga ou educacgéo infantil em 2008 permitiu
verificar que esses grupos estavam presentes em todas as regiées do pais.
Suas linhas de pesquisa apresentavam grande variedade de assuntos,
sinalizando a ampliacdo do foco das investigacdes para além de elementos
como as instituicdbes, as politicas e os adultos/educadores, que
predominaram na produgdo da &rea em periodos anteriores. Entretanto,
guando analisamos a presenca desses grupos no universo dos grupos
registrados na grande area das ciéncias humanas, verificamos que esses

temas mobilizam poucos grupos fora das areas da educacéo e da psicologia
(SILVA; LUZ; FARIA FILHO, 2010, p. 95).

No contexto do PPGE/UFSC, os subtemas orbitais das teses expressam, em
parte, essa diversificacdo e ampliacao tematica nas pesquisas, especialmente quando
abordam problematicas relacionadas a infancia indigena, as vivéncias infantis, aos
espacos voltados as necessidades da crianca, a cultura, a ludicidade, as midias
eletrbnicas e ao processo formativo. A abordagem destes temas fortalece o debate e
a compreensao acerca do que se pode chamar de infancias, uma vez que se
evidenciam iniciativas mais amplas do que as produzidas nos moldes tradicionais
consolidados pela ciéncia, ao considerar as experiéncias sociais, acdes e
significagbes produzidas na multiplicidade de formas de ser e viver em diferentes
contextos socioculturais.

Desprovida da palavra, incapaz da paragem certa, hesitante quanto aos

objetos do seu interesse, inapta no calculo dos seus beneficios, insensivel a
razao comum, a crian¢a é eminentemente humana, pois sua aflicdo anuncia

107 A referida pesquisa foi publicada na Revista Brasileira de Educacgao, v. 15, n°. 43, jan./abr. 2010.
Encontra-se disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v15n43/a06v15n43.pdf.
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e promete os possiveis. O seu atraso inicial sobre a humanidade, que a torna
refém da comunidade adulta, é igualmente o que manifesta a esta Ultima a
falta de humanidade de que sofre e 0 que a chama a se tornar mais humana.
[...] Esta é a divida que temos para com a infancia e que nédo é saldada. Mas
basta ndo a esquecer para resistir e, talvez, para nao ser injusto. Esta é a
tarefa da escrita, do pensamento, da literatura, das artes, aventurar-se a

prestar testemunho (LYOTARD, 1997, p. 11-15).

Quicéa essa seja uma sintese do desafio da pesquisa em educacéo no tocante
a relacéo entre educacéo e infancia no Brasil. E convite para um esforco continuo de
ampliacédo e aprofundamento da compreenséo e consciéncia politico-social relativa a
infancia, o que confere maior dignidade e reconhecimento da alteridade das criangas,
independente de origem, condi¢&o social ou crenca. E um dos segmentos educativos
gue possui maior impacto quando se trata de uma formacéo decolonial que, embora
permeada por elementos dialéticos e dialégicos, fomenta o desenvolvimento do

espirito investigativo e a problematizacdo do mundo, da vida e da cultura.

Quadro 4 - Corpo e Educacgéo
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Fonte: autor

Por fim, o tema nuclear corpo e educacao, assim como 0s demais ja citados,
possui um conjunto de subtemas orbitais que se articulam e se movem ao entorno
com maior ou menor intensidade, conforme as énfases e interesses que permeiam as
pesquisas. Os que mais aparecem nas teses estdo relacionados a critica de
concepcdes e padrbes de corpo ainda difundidos nas sociedades hodiernas,
geralmente (re)produzidos em contextos educativos, afetando o desenvolvimento

humano e da aprendizagem. Ao processo decolonial do saber relativo ao corpo, essa



192

critica € crucial na medida em que libera o individuo de tabus e concepc¢des dualistas
gue castram o potencial criativo e a possibilidade de experienciar o mundo enquanto
espaco formativo. O fio condutor que transpassa boa parte da producdo do
conhecimento sobre infancia e educacao do curso de doutorado ressalta o carater
corporal da experiéncia humana, pois toda experiéncia do humano € culturalmente
incorporada, possuindo, portanto, uma dimenséao (auto)formativa.

Outros subtemas mais utilizados nas pesquisas sao cultura, estética, técnica
e modernidade, conceitos que possuem estreita relagdo com a ideia de corporeidade,
termo que possui sua raiz no conceito de corpo, mas que tem sido utilizado como
expressdo ndo dicotdmica do ser. Dicotomia que foi reproduzida historicamente sob
perspectivas que sustentaram a separagéo entre corpo e mente, matéria e espirito.
No debate filos6fico moderno-contemporaneo, a relacdo entre corpo e as ideias de
cultura e de técnica, por exemplo, remetem ao fim do século XIX e praticamente todo
o século XX, especificamente em autores que vao desde a “primeira” escola de
Frankfurt, passando por Gramsci, Heidegger, Ortega y Gasset, Derrida, Habermas,
dentre outros estudiosos que contemplaram distintas matrizes epistemoldgicas.

No contexto da pesquisa em educacdo no Brasil, o trabalho de Bezerra e
Moreira (2013)'°8 aponta um significativo crescimento de estudos e publicacdes de
artigos cientificos sobre a relacéo corpo e educacao. No periodo de 2006 a 2012, os
autores identificaram o total de 147 artigos publicados. Do periodo de 1946 a 2005,
identificaram apenas 34 publica¢des, um nimero bem inferior no comparativo com o
periodo mais recente. No ambito do PPGE, a producéo de teses que trataram da
relacdo supracitada corresponde exatamente ao periodo de crescimento das
publicacdes em nivel nacional, sendo 2006 a defesa das primeiras teses.

Assim, retomar a funcdo complementar dos subtemas orbitais na
compreensao dos temas nucleares, enquanto conceitos-chave em que a producédo do
conhecimento em educacédo do PPGE tem se orientado, constitui uma contribuicdo
aos processos formativos, seja fortalecendo e inovando a tradicdo educativa, seja
guestionando padrbes hegemonicos que reproduzem a colonialidade do saber na

108 Refere-se a pesquisa Corpo e Educacéo: o estado da arte sobre o corpo no processo de ensino e
aprendizagem, publicada em 2013, na Revista Encontro de Pesquisa em Educac¢édo, de Uberaba,
v.1,n.1, p. 61-75.
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pesquisa educacional que, por vezes, ndo reconhece ou valoriza devidamente outros

saberes, racionalidades e percursos formativas.

2.3.6. Perspectivas tedrico-epistemoldgicas

Ao abordar as perspectivas tedrico-epistemologicas das pesquisas realizadas
no PPGE, considerando o recorte temporal proposto nesta tese, ndo se pretende
estabelecer comparacdes entre as tendéncias pedagdgicas reconhecidas pela
tradicéo filosofica-educacional. Ou seja, 0 objetivo ndo é tratar as informacdes sob a
Otica comparativa, tarefa que cabe mais a ciéncia do que a filosofia. Trata-se de inserir
a reflexdo no horizonte da linguagem e da historicidade. Isso exige reconhecer certos
limites de nosso préprio olhar enquanto intérprete, pois, desde a hermenéutica
filoséfica contemporénea, ha de se assegurar ao inusitado, ao novo ou ao Outro o seu
legitimo espaco na inter-relacéo, diferentemente da postura do sujeito cartesiano que
procura dominar objetificando, inviabilizando, no contexto educacional e investigativo,
qualguer via de didlogo interdisciplinar (FLICKINGER, 2010) e intercultural
(PANIKKAR, 1993; 2009).

O intuito principal € o de refletir sobre os aspectos tedricos e epistémicos que
possuem imbricacdes com a ideia de (de)colonialidade do saber na pesquisa em
educacao, desde a producao do conhecimento do PPGE/UFSC. Trata-se de desvelar
tensdes e possiveis limites relativos as perspectivas teéricas no conjunto das
producdes do conhecimento educacional.

Dai a funcao da filosofia da educacdo em provocar o que Hermann (2015)
denomina de pensamento arriscado, ou seja, aquela disposicdo de admitir e ouvir o
guestionamento ou a pergunta advinda do Outro e a capacidade de indicar como
determinado conceito pode contribuir para a compreensdao de um problema ou
fendmeno atual. Assim, 0s proprios conceitos vao se reinventando na medida em que
se articulam com o contexto histdrico que, justamente por ser dinamico, provoca uma
continua mobilidade do pensamento, impedindo a sua estagnacdo e a consequente
producdo de certezas absolutas ou o fechamento em um circulo vicioso, oposto a
compreensdo de circulo hermenéutico. E por isso que “o que mantém o carater
instigador e a atualidade de uma teoria filoséfica ou de uma categoria conceitual é sua
poténcia explicativa, reinterpretada a luz das novas condi¢des da cultura” (HERMANN,
2005, p. 226).
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Na educacédo, assim como nas humanidades e nas ciéncias sociais, a
dimensdo de incompletude e inacabamento evita os modismos e dogmatismos,
fatores que podem produzir reducionismos na pesquisa. Dai a necessidade de
possibilitar o questionamento e a suspeita em relacdo aos conceitos. E isso nao
significa a perda de sentido histérico, mas um movimento de escavar algo de novo,
assim como ocorre numa relacdo com o0s classicos ou com uma experiéncia
estritamente distinta ou inusitada que nos toma por completo. Provoca o pensar, o
refletir sobre o que h& de novidade, de distinto e ndo perceptivel até entédo
(HERMANN, 2015). Por este motivo, é preciso abertura suficiente para acolher os
significados, (re)interpreta-los e compreendé-los articulados ao mundo da vida, pois,
conforme a mesma autora,

Problematizar a educagao, seus conceitos e seu agir € uma tarefa que se
atualiza em cada tempo. E tarefa daqueles que se dedicam ao ensino das
humanidades na éarea da educacdo interpretar seu tempo e seus

ordenamentos simbdlicos e expor a relevancia desse tipo de pensar
(HERMANN, 2015, p. 227).

Um exemplo da atualizacdo do pensamento conceitual que impactou a
organizacdo dos Programas de Pdés-Graduacédo e, respectivamente, a producdo do
conhecimento educacional e os processos formativos, é a passagem da concepc¢ao
de pedagogia as ciéncias da educacéo, a partir da segunda metade do século XX.
Esse fenbmeno histérico influenciou a relacao entre filosofia e educacéo, de um saber
considerado mais “fechado” a um conjunto de saberes marcados pela pluralidade. As
razbes, segundo Cambi (1999), estdo relacionadas a questbes epistemoldgicas e,
principalmente, histérico-sociais que provocaram o que se denominou de crise da
pedagogia, onde a oferta de saberes especializados e setorizados se tornou uma
exigéncia cada vez mais enfatizada.

Deste modo, o saber dedicado especificamente aos problemas da educacao
sofreu deslocamentos e foi, por um lado, relativizado, e por outro, complexificado.
Cambi (1999, p. 596) afirma que:

Tal saber desaparece como Unico referente da educacdo e dos seus
problemas, mas nao é eliminado; ele, mais simplesmente, se desloca para o
terreno da reflexdo epistemoldgica e histérica em torno de tais problemas e

se pde doravante depois/além das ciéncias da educacdo, redefinindo-se
como filosofia da educacao.
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O saber pedagdgico se pluralizou desde dentro, ou seja, evidenciou um
conjunto de competéncias que aos poucos se distanciaram da personificacao da figura
do pedagogo, abrindo espaco para o técnico e as especialidades que gradativamente
foram se alinhando as disciplinas existentes, quando ndo fragmentando e/ou criando
outras mais especificas. Essa reconfiguracéo tornou o saber pedagogico-educacional
hipercomplexo, porque constituido por diversas facetas e elementos, dificil de ser
abarcado em sua totalidade. “A hipercomplexidade é dada pelo pluralismo dos setores
gue o compdem, pelo dinamismo de suas relagdes, pelo metacontrole que deve ser
ativado sobre aquele discurso plural e dinamico” (CAMBI, 1999, p. 598).

Desde o mundo grego, a filosofia fora tratada como um dos principais
fundamentos da educacao. Mas o distanciamento entre ela e a pedagogia tem suas
raizes que remontam ao século XVIIl, com o surgimento da pedagogia enquanto
disciplina cientifica. Esse fato provocou um afastamento gradativo da filosofia no
debate pedagdgico, devido a penetracdo dos critérios e procedimentos considerados
préprios da ciéncia. De acordo com Hermann (2015, p. 220), “isso acarretou o
predominio do cientificismo na pedagogia, a ponto de causar estranheza o fato de
uma investigacao que nao fosse empirica”. Houve, com isso, uma mudanca conceitual
do papel da filosofia na relagdo com a educagao e a cultura, assumindo “[...] uma
posicdo mais humilde diante das ciéncias e de outras expressdes simbdlicas,
dialogando e interpretando os paradoxos e as tensdes geradas pelas nossas relagoes
com o mundo” (p. 217).

E neste contexto marcado por transformacdes que a producdo do PPGE
precisa ser compreendida, pois os efeitos das mudancas conceituais ora reforcam
aspectos da colonialidade do saber e ora provocam processos decoloniais,
especialmente porque, segundo Gadamer (1997, p. 457), “o horizonte do presente
nao se forma pois a margem do passado”.

Dai a necessidade de um olhar interdisciplinar que, de acordo com Hermann
(2015), configura-se como um modo de superacao dos limites que a especializacao
impde, atendendo as exigéncias da complexidade relativas as questdes formativas e
educacionais. Isso demanda também a capacidade para o dialogo intercultural, uma
vez que a unidade pressup0e a destruicdo de uma perspectiva ou sobreposicéo de
uma sobre outra/s (PANIKKAR, 1990).
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Grafico 22
Perspectivas teorico-epistemoldgicas
7
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= Vertente Marxista = Teorfa critica - Escola de Frankfurt
Hermenéutico-fenomenolégicas = Epistemologia da ciéncia
= Teoria Social Estudos Culturais ou pés-coloniais
= Ndo definidas = Qutras

Fonte: Autor

No contexto das producbes do PPGE/UFSC, das 160 teses, 16 delas nao
indicaram, nem no resumo, no titulo ou nas palavras-chave, a perspectiva tedrico-
epistemoldgica escolhida, seja a partir da indicacdo de conceitos relativos a alguma
filosofia ou teoria educacional, seja através da citacdo de algum autor que represente
uma determinada perspectiva, embora as vezes seja injusto e equivocado “enquadrar”
um pensador em uma determinada perspectiva. Ou ainda, reduzir uma filosofia ou
teoria educacional ao pensamento de um autor, mesmo que ele seja central e
indispensavel na compreenséao de determinada perspectiva epistemoldgica.

Uma anélise mais detalhada das producdes do PPGE sinaliza as perspectivas
tedricas predominantes nas produc¢des. Um bloco com uma média de 56 teses esta
vinculado a vertente marxista, dialética e materialista, portanto. 18 delas utilizam de
categorias centrais dos autores considerados fundadores do pensamento marxista,
como Engels e, principalmente, o proprio Marx. Esta perspectiva tedrica demarca a
critica histérica e sociolégica ao sistema capitalista e suas investidas na educacao
através das inUmeras estratégias de controle. As pesquisas tratam de alguns temas
gue sao classicos do marxismo ou recorrentes quando se trata desta perspectiva
tedrica, como classes sociais, trabalho, economia, pratica social, politica, luta de
classes, dentre outros, realizando analises de instituicbes ou problematicas que
envolvem lutas sociais, formacédo das massas ou projetos e acbes que procuram

sobrepor os interesses privados na relacdo com o individual e o publico.
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No conjunto de tematicas pesquisadas nesta vertente tedrica, observamos a
inexisténcia de uma relacéo mais efetiva com o giro linguistico, aspecto caro ao debate
contemporaneo da educacao e da decolonialidade do saber. De acordo com Amaral
Filho (2013), nao é justo culpabilizar Marx ou Engels por ndo aprofundarem a reflexéo
sobre a linguagem, isto porque o limite do momento histérico destes filésofos
demandou outras questdes que tdo bem souberam elaborar. Afinal, todo tempo, toda
temporalidade, imp&e limite ao compreender. Neste sentido, Lefebvre (2011, p. 122)
assinala que “a concepc¢ao de mundo sob a qual Marx assinou seu nome também se
encontra em devir’. Ou seja, as condicbes em que o capitalismo se desenvolveu e
fora analisado, tanto antes quanto depois do periodo de Marx, ja ndo sao as mesmas
das atuais, o que demanda compreender que, se € correto que o humano tem de
produzir a sua propria existéncia, aquilo que fundamentalmente produz existéncia é
linguagem (AMARAL FILHO, 2013).

Destarte, embora as teses analisadas mantenham os pressupostos tedricos
marxistas, seguem linhas de analise que atravessam distintos campos do saber, ja
sob a influéncia do pensamento de alguns discipulos de Marx, como Gramsci e mais
recentemente Saviani, por exemplo. Ha um bloco de 25 teses em que se produziu
pesquisa a partir da perspectiva tedrico-metodologica do materialismo histérico-
dialético, um ramo, pode-se dizer, do marxismo mais originario. No materialismo
histérico-dialético, considera-se a primazia da matéria sobre o espirito, uma oposi¢ao
ao idealismo, expresso, especialmente, pela filosofia hegeliana. A histéria, por sua
vez, € explicada a partir dos fatores materiais, ou melhor, dos modos de producéo que
colocam em relacédo as ideias de homem-natureza. Neste sentido, ndo € a consciéncia
do humano que determina o seu ser, mas sim o ser social que determinara a sua
consciéncia (MARX, 1999). Vé-se que esta perspectiva tedrico-epistemoldgica
fundamenta uma explicacdo da realidade, de onde se pode identificar conexdes com
as ciéncias da natureza, tendo, portanto, um cunho mais empirista e materialista. Aqui,
tanto o real quanto o pensamento que procura compreender o real sao dialéticos.
Nesta direcao, Lefebvre (1979, p. 174) afirma que “se o real esta em movimento, entdo
gue 0 Nosso pensamento também se ponha em movimento e seja pensamento desse
movimento. Se o real é contraditério, entdo que o pensamento seja pensamento

consciente da contradigao”.
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No contexto do PPGE, as pesquisas de cunho materialista historico-dialético
se relacionam mais diretamente com a educacéo, o desenvolvimento do processo da
aprendizagem, a linguagem, a cultura, o trabalhador da educacdo, as politicas
educacionais, 0s movimentos sociais, entre outros. Nestes trabalhos, & muito presente
a utilizacdo de autores como Vygotsky, Bakhtin, Leontiev, Luria, Davidov e outros.
Juntamente com Piaget, eles formam parte do conjunto de pensadores que
colaboraram com os estudos voltados a teoria construtivista e sociointeracionista,
perspectivas tedricas que nos anos 1980 e 1990 passaram a ser estudadas no Estado
de Santa Catarina, 0 qual assumiu 0 sociointeracionismo como pressuposto tedrico-
metodoldgico da rede estadual de ensino. Esse fato parece ter impulsionado o
desenvolvimento de muitas pesquisas no PPGE/UFSC.

E também a partir da obra de K. Marx que se sustentam os primeiros
movimentos da escola de Frankfurt, conhecida pela elaboracdo da chamada Teoria
Critica, que se desenvolveu, em especial, a partir da obra, de Adorno e Horkheimer,
Dialética do Esclarecimento. Foi no periodo de 1940 a 1970 que os integrantes desta
escola procuraram desenvolver uma intervencgdo contra os problemas gerados pelo
capitalismo tardio. Nesta perspectiva epistemologica, a teoria da ciéncia é
compreendida intrinseca a teoria social, ou seja, ela ndo é tratada enquanto uma area
autbnoma e totalmente independente. Ha uma clara tentativa de superacdo do
“‘empirismo légico” e do “racionalismo critico”, considerados demasiado positivistas.
Isso se deve ao fato de que todo conhecimento tem de ser compreendido numa
totalidade social.

Nas pesquisas do PPGE/UFSC, os autores mais citados sdo Adorno,
Horkheimer, Marcuse, Benjamin e Habermas, este Ultimo ainda vivo. Sem abandonar
a perspectiva marxista, desenvolveram intensos dialogos com o pensamento de Kant,
Hegel, Weber, Nietzsche e Freud, exercicio que no contexto da pesquisa em
educacdo é muito salutar na medida em que tais perspectivas ajudam a refletir,
problematizar e a encontrar solugdes para os problemas educativos contemporaneos.
Fato € que as proprias pesquisas nao colocam em dialogo autores brasileiros e latino-
americanos, uma auséncia que expressa aspectos do pensamento nao decolonial. Os
pressupostos da teoria critica foram utilizados em 11 teses do PPGE. Basicamente,
0s autores dessas teses elaboraram uma critica a producédo cultural e aos seus

impactos na formacao, no corpo, na infancia e na prépria filosofia, contribuindo com
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certa (de)colonialidade do saber relativo a esses temas que, volta e meia, sao
abordados a partir de perspectivas etnocéntricas, o que reduz o potencial de analise
do contexto nacional ou regional quanto aos problemas educativos.

Outro bloco, de 16 teses, possui uma abordagem de carater interpretativa, ou
seja, com énfase fenomenolégica e hermenéutica. Com esta perspectiva, 0
pesquisador se insere no fendbmeno ou problema investigado. Seu olhar € desde
dentro e isso requer uma relacao direta com o tema estudado. Isso implica em uma
vivéncia ou aproximacao para melhor interpretar e compreender o fendmeno em um
determinado momento.

Grande parte das producbes do PPGE que optaram por esta perspectiva
teodrica da énfase as tematicas da facticidade, da alteridade, dos sentidos do existir,
do sensivel e do ndo visivel, ou seja, aquilo que é parte do humano, mas de dificil
objetivacdo. Os autores mais utilizados nas pesquisas nestas investigacdes sao
Merleau-Ponty, Heidegger, Gadamer e Sartre. Frente a predominancia do
pensamento eurocéntrico marxista, estas pesquisas mostram um carater diferenciado
na producdo do conhecimento educacional, em termos (auto)formativos, ao proprio
pesquisador.

Em um outro bloco com 16 teses, os investigadores procuraram relacionar as
pesquisas com as questdes de epistemologia da ciéncia, grande parte vinculadas a
area de ensino de ciéncias. Um dos principais autores utilizados nestas pesquisas é
Ludwik Fleck!®® (1896-1961). Desenvolveu estudos sociolégicos, filoséficos e da
histéria da ciéncia, o que Ihe rendeu muitas producées no campo da epistemologia da
ciéncia, especialmente na contraposicdo ao empirismo légico do Circulo de Viena,
movimento intelectual que defendia o retorno do ideal classico de base empirica para
elaborar uma teoria do conhecimento. Para ele, o conhecimento é fruto de processos
sécio-histoéricos, de coletivos de pensamento que interagem social e culturalmente. A
relacdo cognoscitiva entre sujeito e objeto a ser conhecido sempre € mediatizada por
um terceiro elemento, que Fleck denominou de estado do conhecimento, que nada
mais é que o estilo de pensamento compartilhado pelo coletivo de pensamento
(LORENZETTI; MUENCHEN; SLONGO, 2018).

1% De origem judaica e natural da Pol6nia, atual regido da Ucrania, Ludwik Fleck formou-se em
Medicina e Filosofia atuando como clinico e pesquisador nas areas de bacteriologia, microbiologia e
imunologia, sendo reconhecido como um dos precursores desta Ultima.
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Em um estudo publicado na Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e
Tecnologia, com o titulo A crescente presenca da epistemologia de Ludwik Fleck na
pesquisa em educacéo em ciéncias no Brasil*'?, seus autores fazem um levantamento
da utilizac@o desta perspectiva tedrico-epistemoldgica na producdo de conhecimento
na area das ciéncias da natureza e seu ensino. Os autores destacaram que a
Universidade Federal de Santa Catarina é a instituicdo com maior concentracdo de
producdes de teses e dissertacdes que utilizaram os estudos de Fleck no periodo de
1995 a 2015, recorte temporal utilizado pelos pesquisadores. No levantamento de
dados realizado nesta tese, este volume de producdes que utilizaram a perspectiva
fleckiana chamou a atencéo, o que demonstra um movimento decolonial relacionado
ao estudo de ciéncias.

De acordo com Lorenzetti, Muenchen e Slongo, os principais motivos para a
utilizacao do referencial epistemologico de Fleck estao relacionados a quatro motivos:

I) uma melhor compreensdo do processo de producdo e evolucdo do
conhecimento; Il) uma adequada explicitagcdo das caracteristicas destes
conhecimentos; 1ll) a identificagé@o e leitura critica dos diferentes estilos de
pensamento e coletivos de pensamento presentes na histérica de uma area
do conhecimento ou nos diferentes materiais curriculares e didaticos
analisados, bem como, nos diferentes espacos e processos formativos; 1V)
identificar a circulag@o de conhecimentos e praticas em diferentes ambitos
(intra e inter coletivos), de modo a intercambiar sentidos e modos de atuar,
como também, explicitar complica¢gBes que necessitam ser enfrentadas para

gue hajam transformacdes, para além dos espacos formativos
(LORENZETTI; MUENCHEN; SLONGO, 2018, p. 389).

Além da perspectiva epistemolégica fleckiana, ha outros estudos relacionados
a epistemologia da ciéncia, como se pode ver em algumas teses que se ocuparam
com a contribuicdo de Bachelard, por exemplo, relacionando a ideia de tempo e os
limites do racionalismo, do empirismo e do realismo. A contribuicdo que mais tem
aparecido nas pesquisas se refere a proposicao de um racionalismo aplicado como
filosofia da ciéncia contemporanea (BARBOSA, 2003).

Um outro bloco de 18 teses buscou na perspectiva da teoria social os
fundamentos tedrico-epistémicos. Em geral, apresentam analises relativas a
compreensao de aspectos socioeducativos associados a critica social, oriundos, em
grande parte, de vertentes histdricas e socioldgicas, dai a predominancia no dialogo

com pensadores como Marx, Weber, Durkheim, Foucault, Bourdieu, Mauss, dentre

110 O referido artigo encontra-se disponivel no site da Revista da Universidade Federal Tecnoldgica
do Parana: https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/6041.
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outros. Importa destacar que essas pesquisas possuem uma série de correlacdes com
outras perspectivas, como é o caso do marxismo e da teoria critica, pois, no fundo,
possuem conexdes que se entrecruzam na andlise dos fendmenos formativos e
socioculturais.

Além dos aspectos politicos, econdmicos e culturais que tradicionalmente
ocuparam 0 pensamento sociolégico, questdes ambientais, étnicas e de género
passaram a fazer parte da andlise socioldgica desde as décadas de 1980-90. A
pesquisa em educacdo passou a abarcar esses temas, além de problematicas
relativas as desigualdades sociais e condi¢cdes subumanas a que muitas criancas e
jovens tém se encontrado em diferentes regides do pais, o0 que compromete o
processo de universalizacdo da educacao basica. Por este motivo, € possivel dizer
que as teorias sociais se tornam um referencial imprescindivel a compreenséo critica
das situacBes de vulnerabilidade, pois impactam nos processos formativos, politicos
e sociais, contribuindo com a instauracéo de processos decoloniais, tanto em espacos
formais quanto informais de educacéao.

Por fim, um outro bloco de 20 teses utilizou a perspectiva dos denominados
estudos culturais ou pos-coloniais. Ha um mergulho no ideério intercultural para
compreender e ensaiar respostas as questdes educacionais, identitarias e
multiculturais. Assim como nos blocos anteriores, algumas dessas pesquisas
procuram romper com o0os modelos do pragmatismo, funcionalismo, positivismo e
dialético. O pensamento intercultural € proposto por alguns autores latino-americanos
que, desafiados por influéncias do processo de colonialidade ainda presente,
ensaiaram alternativas dialégicas e interdisciplinares como possibilidade de
reconhecimento da diversidade cultural e das distintas racionalidades presentes no
Brasil e na América Latina.

O paradigma intercultural tem espaco no PPGE a partir de algumas pesquisas
pontuais. Embora ndo se perceba uma opc¢do explicita do Programa no
reconhecimento equanime de distintas perspectivas epistemolégicas, uma série de
pesquisas!! desenvolvidas abriram um conjunto de abordagens teméaticas que

visibilizaram racionalidades que até pouco tempo eram totalmente subalternas,

111 A maioria das pesquisas que introduzem a tematica intercultural estd associada ao Nucleo de
Pesquisa MOVER (Educacéo Intercultural e Movimentos Sociais), coordenado pelo Prof. Reinaldo
Matias Fleuri. Maiores informacdes encontram-se disponiveis na pagina: https://mover.ufsc.br/


https://mover.ufsc.br/

202

embora ainda o sejam, em grande parte. Ha pesquisas que se ocuparam em pensar
a formacao docente pela perspectiva intercultural, a partir de cosmovisdes indigenas
em didlogo com outras tradi¢des culturais. Ha teses que buscaram compreender como
ocorrem as experiéncias formativas relacionadas a educacéo popular, a educagédo no
campo, a educacao quilombola, etc. Além dessas experiéncias, estudos relacionados
a outros saberes e praticas socioculturais foram realizados, como a analise do
tradicional Boi-de-Mamao e a sua dimenséo formativa, a musicalidade e disciplina das
Rodas de Capoeira em comunidades de periferia, bem como as questdes
relacionadas a pobreza, a educacdo de jovens e adultos (EJA), a infancia e a
juventude negra, parcelas da sociedade que sao vitimas do controle epistémico, isto
é, do controle do conhecimento e da subjetividade (MIGNOLO, 2008).

A decolonialidade do saber pressupde uma revisao continua das perspectivas
tedrico-epistemoldgicas utilizadas na producdo e legitimacdo do conhecimento
educacional, de modo a estabelecer didlogos com realidades fronteiricas e periféricas.
Isso exige uma percepcao da presenca e da forca da colonialidade, que foi incutida
desde a Conquista, a qual Mignolo (2007, p. 77) ndo hesita em classificar como uma
“‘invasao violenta, destruicdo sem piedade, desprezo pela forma de vida existente, um
cataclisma sobre todos os niveis de existéncia, e momento de fundacéo da ferida do
mundo moderno/colonial”.

Essa ferida continua aberta, embora em outros niveis e intensidades. Por isso,
tanto a escola quanto a universidade, especialmente através da pesquisa e producéo
de conhecimento, tém o dever social de contribuir com o desvelamento daquilo que
sustenta a subalternizacdo de perspectivas epistemoldgicas no continente latino-
americano. Esse movimento implica compreender o povo em suas légicas e formas
de organizacdo, uma hermenéutica da vida que propicia a compreensao das
“condicoes que geraram uma maneira propria de ser homens e mulheres, e em cujo
reconhecimento se encontram as possibilidades de desenvolvimento e de
transformacao” (STRECK; ADAMS; MORETTI, 2010, p. 29).

A contribuicdo da pesquisa educacional e da educacao escolar, de um modo
geral, tem relacdo também com a insergcédo das pessoas no tempo presente, ou seja,

dar a elas condi¢cdes necessarias para que se sintam parte deste mundo. José Martit*?

112 Essa constatacdo de José Marti esta expressa na publicacdo de um artigo na cidade alema de
Darmstadt, de 1883, cujo interesse estava voltado a pensar como os povos da América Latina
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(2007) percebia a necessidade de uma nova universidade para novas sociedades, de
modo que todos o0s povos tivessem oportunidades de se desenvolver de forma
compativel ao seu tempo. Afirma, em um artigo, que:
E criminoso o divorcio entre a educagio que se recebe em uma época e a
época. [...] Educar é depositar em cada homem toda a obra humana que lhe
antecedeu: é fazer de cada homem o resumo do mundo vivente, até o dia em
gue ele vive: é pd-lo em nivel de seu tempo para que flutue sobre ele e nao

deixa-lo debaixo de seu tempo, com o que ndo podera sair e flutuar; €
preparar o homem para a vida (MARTI, 2007, p. 81).

Praticamente um século depois, Paulo Freire, ao refletir sobre os modernos
meios de comunicacdo e sua relacdo com a educacdo no Brasil, expressa
preocupacao semelhante: “Uma das coisas mais lastimaveis para um ser humano é
ele ndo pertencer a seu tempo. E se sentir, assim, um exilado de seu tempo” (FREIRE;
GUIMARAES, 1984, p. 14). Sao constataces que em pleno século XXI podem ser
repetidas aos quatro ventos, pois, embora a internet e demais tecnologias de
informacgao e comunicagéo tenham aumentado o fluxo de informagdes, muitos séo os
que estdo a margem do tempo presente em termos de acesso ao conjunto de
conhecimentos produzidos pela humanidade, condicdo para melhor se situar no
mundo e produzir sua mundanidade, processo interdependente.

No conjunto das perspectivas tedrico-epistemoldgicas que configuram a
identidade do PPGE/UFSC, ha uma série de investigacdes que assumiram um
posicionamento critico e decolonial do saber. No entanto, o desafio permanece no
sentido de ampliar tais abordagens a fim de fortalecer o papel da universidade
enquanto agente de transformacgéo social, de homens e mulheres dispostos a
transcender os dogmatismos e a massificacdo cultural crescente, que ameaca,
inclusive, o papel formativo da universidade, da ciéncia, das humanidades e da pés-
graduacéo.

Neste contexto, cabe refletir sobre quais perspectivas tedrico-epistemoldgicas
melhor correspondem aos desafios dos tempos atuais. Streck, Adams e Moretti
(2010), ao refletirem sobre o pensamento pedagdgico em nossa América, identificam

no pensamento filosofico de Fornet-Betancourt algumas caracteristicas que podem

participariam das transformagdes sociais, cientificas e tecnologicas se sobre os seus ombros ainda
existia o0 peso do Colonialismo (MARTI, 2007).
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ajudar a pensar processos decoloniais do saber desde uma filosofia intercultural,

intrinseca a pesquisa em educacao:
Trata-se de um pensamento resolutivo no sentido de que se coloca a servigo
do conhecimento de problemas concretos da sociedade. E um pensamento
contextual e contextualizado, voltado para a solugéo de problemas locais,
mas em diadlogo com a producao intelectual de outros cantos do mundo. E
também um pensamento comprometido com os mais necessitados e
humilhados, baseado na premissa ético-politica de Marti de que “pensar é
servir’. Por fim, € um pensamento previsor na medida em que intervém na

realidade com base nas observacfes empiricas, mas ao mesmo tempo com
um projeto utépico de mudanca (STRECK; ADAMS; MORETTI, 2010, p. 32).

Para isso, é imprescindivel valorizar e reconhecer o papel dos pensadores
locais e regionais, os quais desempenharam e ainda desempenham uma contribuicao
singular na compreenséo dos reais desafios do pais e do continente latino-americano
em termos educacionais. Sao eles também que contribuem com o didlogo com outras
tradigcbes culturais, facilitando o reconhecimento da diversidade de perspectivas
tedrico-epistemologicas existentes. Deste modo, vale destacar que, mesmo que haja
uma predominancia de autores europeus na fundamentacéo da producédo do PPGE
da UFSC, um conjunto de autores brasileiros foi utilizado como referéncias para
pensar as problematicas selecionadas nas teses aqui analisadas.

Embora no cOmputo geral ndo sejam os mais citados, destacamos os autores
brasileiros mais utilizados nas teses do PPGE; séo eles: Paulo Freire, Darcy Ribeiro,
Florestan Fernandes, Carlos Rodrigues Branddo, Demerval Saviani, Cipriano Luckesi,
Miguel Arroyo, Manoel de Barros, Lourengo Filho, Orestes Guimardes, Sérgio
Buarque de Holanda, dentre outros.

Um fato que chama a atencéo € a quase inexistente presenca feminina nas
referéncias da pesquisa educacional, bem como de autores negros, indigenas e
decoloniais, o que confirma o sexismo e racismo epistémico que Grosfoguel (2007)
denuncia, situacdo que deve ser reconhecida e gradualmente revertida. Essa
constatacdo pode ser compreendida quando se percebe que historicamente “as
grandes obras do pensamento ocidental foram escritas por homens brancos e ndo por
mulheres, e muito menos por negros” (TAVARES & GOMES, 2019, p. 184). Esse
panorama configura um dos principais desafios a pesquisa educacional e a prépria
hermenéutica filoséfica: decolonizar-se na medida em que reconhece e valoriza 0s
estudos e as experiéncias produzidos desde o continente latino-americano,

igualmente importantes e legitimos quanto os “importados”.
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O fato € que a presenca e contribuicdo da mulher, por exemplo, tanto na
educacao infantil e basica, assim como no ensino superior, e especificamente na
pesquisa em educacao, € de elevada porcentagem e de comprovada qualidade, o que
indica, desde ja, uma dindmica decolonial do saber nas estruturas de formacéo e
producdo de conhecimento educacional'’®. Nas pesquisas do PPGE/UFSC, por
exemplo, das 160 teses produzidas, % foram realizadas por mulheres, ou seja, 106,
contra 54 teses produzidas por homens. Obviamente que o reconhecimento da
mulher, bem como de negros, indigenas e decoloniais, precisa ser ampliado e
legitimado nas distintas esferas de poder, o que justifica o investimento de esforgos
para instaurar processos decoloniais do poder, do saber e do ser nos contextos

formativos, sejam eles formais ou informais.

113 A presenca feminina no debate filosofico € historicamente minoritaria, no entanto, ndo menos
significativa quando se considera a lenta insercdo de mulheres na filosofia contemporanea. Neste
sentido, sugiro consultar o livro “Filésofas: a presenga das mulheres na filosofia”, organizado por
Juliana Pacheco, da Editora Fi, no ano de 2016.



206



207

CAPITULO 1l

3. PESQUISA EM EDUCACAO COMO EXPERIENCIA HERMENEUTICA (AUTO)
FORMATIVA E DECOLONIAL

3.1 Pesquisa em educacdo como experiéncia hermenéutica (auto)formativa

Como sinalizamos na introducdo desta tese, a experiéncia hermenéutica
transcende toda tentativa de mensurabilidade, o que nao significa negar a sua
vocacdo em busca de verdade, ou, como assinala Gadamer (1997), de uma
compreensao correta. No contexto da hermenéutica filoséfica contemporanea, a
experiéncia hermenéutica esta no centro do pensamento de Gadamer e de Ricoeur,
0 que possibilita aberturas para dialogos com pensadores e perspectivas
decoloniais.''4

De acordo com Gadamer (1997), a tarefa da ciéncia € objetivar a experiéncia
de modo que se desprenda de qualquer momento histérico, processo que desde o
ponto de vista das ciéncias naturais torna-se possivel através do aparato
metodoldgico. “Algo parecido realiza também o método historico-critico nas ciéncias
do espirito” (p. 513), levantando a possibilidade de universalizacdo dos métodos e dos
conhecimentos legitimados cientificamente, questdo tematizada por Dilthey (2010),
quando da critica elaborada em relagdo ao empirismo inglés.

Gadamer (1997, p. 518) recorda que “a experiéncia ndo € a propria ciéncia,
mas € um pressuposto necessario para ela”, pois no contexto das ciéncias naturais
existe o que ele denomina de comum indiferenciado, que se mantém em andlises e
experimentos individualizados. Ou seja, as observacgdes individuais precisam levar a
resultados ja previstos, assegurados previamente em outras analises, 0 que torna
possivel uma suposta generalidade. Em Aristételes, essa generalidade é a
essencialidade da formacdo do conceito que, no contexto das ciéncias humanas e
sociais, € concebida como uma simplificacdo do processo de producdo do
conhecimento (GADAMER, 1997), operando com fechamentos de mundos ao inves

de aberturas, como preconiza a hermenéutica gadameriana e ricoeuriana.

114 Para ser justo, ha que se considerar as contribui¢cdes fundantes de Heidegger, leitor de Dilthey,
especificamente a partir do texto Compreender e Interpretacéo (8§ 32), da obra Ser e Tempo
(2014).
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A simplificacdo decorre porque nao é possivel “fazer” duas vezes a mesma
experiéncia (Erfahring) (GADAMER, 1997). Ou seja, quando alguém “faz” uma
experiéncia, ele j& a possui e, ao repeti-la sabendo do resultado, ndo h&a descobertas,
muito embora se saiba que a validade cientifica de uma experiéncia esta na repeticdo
e producéao de resultados iguais. Aqui, 0 inesperado passa a ser previsivel. Somente
uma novidade “proporciona” uma nova experiéncia, dai o seu carater imprevisivel e
inesperado. Ha, portanto, uma distingdo entre experiéncia cientifica e experiéncia
enquanto “parte da esséncia historica do homem”. Diferentemente daquele que aplica
um determinado método cientifico na légica das ciéncias naturais, “aquele que
experimenta se torna consciente de sua experiéncia, tornou-se um experimentador:
ganhou um novo horizonte dentro do qual algo pode converter-se para ele em
experiéncia” (GADAMER, 1997, p. 522).

O experimentador se caracteriza pela abertura as novas experiéncias. Nao é
o detentor do saber absoluto hegeliano, mas do saber da experiéncia, que é
contextual, historico. Com isso, se torna mais consciente dos seus proprios limites e
de sua potencialidade. Neste sentido, “0 homem experimentado € sempre o mais
radicalmente ndo dogmatico, que, precisamente por ter feito tantas experiéncias e
aprendido gracas a tanta experiéncia, esta particularmente capacitado para voltar a
fazer experiéncias e delas aprender’ (GADAMER, 1997, p. 525). Isso pressupf8e uma
disposicdo que deve ser propria ao pesquisador em educacdo, pois, desde uma
perspectiva da hermenéutica filosofica e decolonial, ele tem de estar continuamente
aberto a estas novas experiéncias, contrapondo-se ao dogmatico e ao
fundamentalista, que ja nem se permitem experimentar, pois ja reduziram suas
possibilidades a um circulo fechado. Esta reducéo nao limita apenas a capacidade de
compreensao correta, mas o proprio espaco de realizacdo de novas experiéncias.

Toda experiéncia possui uma dimenséo de negatividade. Isso se deve, por
um lado, a auséncia de um controle sobre ela, tanto antes quanto durante, e, por outro
lado, porque néo € possivel saber se o resultado possui alguma relacdo com hipoteses
ou expectativas prévias (GADAMER, 1997). O mesmo autor dira que a experiéncia é
sempre uma experiéncia da finitude humana, pela qual o humano tende a se tornar
mais consciente de sua propria finitude. Ricoeur (2001) reconhece o caréter tragico
da experiéncia, que € também da propria condicdo humana. Mas, ao mesmo tempo,

reconhece a resposta do humano frente a negatividade, pois, apesar de tudo, € um
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ser capaz que se capacita na propria experimentacdo, ou seja, em um pProcesso
(auto)formativo, onde reside um dos fundamentos da decolonialidade, conforme trata
esta tese.

Enquanto que, para Gadamer (1997), a experiéncia hermenéutica tem
profunda relacdo com a tradicdo, entendida como linguagem, ou seja, enquanto um
tu que fala por si mesmo, Ricoeur considera que o ser-afetado-pelo-passado néo é a
unica determinagéo da consciéncia (GRONDIN, 2012). Isso porque a “hermenéutica
do si”, isto €, a consciéncia reflexiva de si mesmo, denominada por Ricoeur (2006, p.
105) de ipseidade (considerada por ele o diferencial dos modernos em relacdo aos
gregos), nao incidird apenas sobre simbolos ou textos, mas fundamentalmente sobre
0 proprio si, implicando em uma dialética entre identidade e alteridade.

Nesta perspectiva, Grondin recorda que a hermenéutica do si de Ricoeur
possui um alcance ético, denominada de “pequena ética”, pois “[...] o homem, ser de
possibilidades, pode reconfigurar seu mundo (assim como seu passado, pela
memoria, pelo perdao, pelo reconhecimento)” (GRONDIN, 2012, p. 111). E, enquanto
ser historico afetado pelo passado, ele tem a responsabilidade de redescobrir na acao
continua os recursos éticos do “si capaz” frente as injusticas e males de seu tempo, a
fim de conferir sentido a existéncia (GRONDIN, 2012).

Frente ao exposto, fica evidente que o esforco hermenéutico se encontra no
movimento de recuperacao da experiéncia de verdade das humanidades. Isso porque
“a experiéncia hermenéutica exige quebrar a resisténcia para abrir-se ao outro, para
deixar valer a palavra do outro, ou seja, para reconhecer que o outro pode ter razao”
(HERMANN, 2002, p. 56). Nesta dinamica, residem as aberturas a decolonialidade do
saber, o que pressupde revitalizar as zonas adormecidas do pensamento desde o
advento da Modernidade/Colonialidade, um desafio a filosofia da educacdo e a
pesquisa educacional. Isso implica na valorizagcdo e uso da dimensdo estética,
poética, retérica, metaforica e pratica do pensamento (ORTEGA Y GASSET, 2002),
em sua multiplicidade de perspectivas.

Na pesquisa em educagdo latino-americana, especialmente no tocante a
Filosofia da Educacdo - considerada um saber critico que trata de esclarecer
conceitos, enunciados e argumentos utilizados na educagdo (FULLAT GENIS, 1987)
-, ha uma necessidade de reconhecer os limites historicos que produziram

distanciamentos e acomodacgdes em relacdo ao Outro do/no proprio continente. O
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caso do Brasil é um tanto emblematico, pois ele possui muito mais dialogos com o
continente europeu do que propriamente com o latino-americano. Essa constatacdo
aparece nas producdes do PPGE da UFSC, bem como nas preferéncias de
intercAmbios académicos apoiados por Orgdos governamentais ou por fundos
internacionais. Segundo Ballestrin (2013, p. 111), isso decorre de um processo
histdrico “[...] ja que a colonizagao portuguesa - a mais duradoura empreitada colonial
europeia - trouxe especificidades ao caso brasileiro em relacdo ao resto da América.
O Brasil aparece quase como uma realidade apartada da realidade latino-americana”.

Considerando que o diferencial da reflexao filosofica é mais o modo de olhar
qgue propriamente o problema olhado (SEVERINO, 2019), a dinamica que caracteriza
a filosofia da educacéo € a reflexdo, o questionamento e a discussdo do todo da
educacdo, mesmo que, na pesquisa educacional, se opte por recortes temporais,
conceituais ou tematicos. A questao que predomina na cultura latino-americana, na
maioria dos casos, é a de que “[...] os pensamentos nacionais, sempre que alcangam
uma dimensao filosofica, eles o fazem numa espécie de simbiose como modelos
estrangeiros transplantados” (SEVERINO, 2019, p. 21).

Deste modo, pensar a pesquisa em educacdo enquanto experiéncia
hermenéutica (auto)formativa desde ndés mesmos requer que 0s pesquisadores se
libertem das amarras do pensamento colonial, cientificista e eurocentrado, ainda
predominante devido ao status difundido e reproduzido por aqueles que Dussel (1974)
denominou de imitadores e inauténticos. S&o esses latino-americanos-europeizados
que, segundo Freire (2005, p. 32), “hospedam o opressor em si”. Esse processo &
complexo, pois ndo ocorre na exterioridade apenas, mas fundamentalmente em uma
interioridade reflexiva e inter-relacional, isto €, no percurso (auto)formativo imerso a
uma investigacao, analise ou producdo de um pensamento que tenha sentido ao
pesquisador e relacdo com a comunidade de pertencimento.

Uma pesquisa em educacdo enquanto experiéncia hermenéutica ndo se
reduz a confirmacédo do ja sabido, mas se caracteriza por problematizar o mundo, as
formas e o0 uso de instrumentos e elementos culturais, conceitos, orientacdes e
interpretacdes da realidade socioeducativa. Por isso, uma investigacao desta natureza
tem de ser trans-formativa, no sentido de gerar novas possibilidades de pensar o
campo educacional enquanto espaco e tempo em que se metabolizam conhecimentos

necessarios a renovacao e fortalecimento das estruturas politico-educativas e
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pedagdgicas, das instituicdes e das praticas socioculturais (GONZALEZ PEREZ;
GRAMIGNA, 2014).

Toda prética relacionada a formagdo se insere em um conjunto de
experiéncias humanas que, revestidas de um carater essencialmente interpretativo,
evoca, ha pesquisa em educacdo, um esforco de compreensdo dos fendmenos.
Assim, a experiéncia torna-se um evento que afeta a consciéncia trans-formando-a na
medida em que se defronta com outras experiéncias (GONZALEZ PEREZ;
GRAMIGNA, 2014). Esse contexto, para o intérprete, apresenta-se complexo e, ao
mesmo tempo, rico em possibilidades de andlises, dialogos e aberturas. Assim,

ganan preeminencia las historias, las tradiciones, los cédigos de todas las
culturas, sus narraciones, sus mitologias y las practicas que desencadenan y
de las que surgen. La hermenéutica, en esta misma linea, reivindica el valor
de los saberes tradicionales, su dignidad gnoseolégica, como una forma de
rebelion ante un paradigma cientifico Unico que encumbra la objetividad, la

mensurabilidad y la previsibilidad (GONZALEZ PEREZ & GRAMIGNA, 2014,
p. 168).

E nesta perspectiva que a reflexdo filoséfica e a pesquisa educacional s&o
constantemente desafiadas a ampliar o seu espectro em relagdo ao contexto latino-
americano, de modo a fortalecer um pensamento préprio do continente com aberturas
a universalidade, ou seja, capaz de dialogar afirmativamente e se reconhecer na
multiplicidade de racionalidades, atendendo as particularidades do mundo real em que
as vivéncias ocorrem. Neste sentido, Severino (2019, p. 18) afirma que a reflexao
filoséfica em torno da educacdo:

[...] precisa recuperar seu tempo histérico, retornar a atualidade, ou seja,
recolocar sua tematica na verdadeira temporalidade, superando o
historicismo e o presentismo modista. O filosofar de um povo ou de um

individuo ndo paira sobre o tempo, a filosofia precisa aceitar sua propria
historicidade. Alias, s6 conseguird submeter o tempo, submetendo-se a ele.

As formas contemporaneas de colonialidade do saber, do ser e do poder no
contexto latino-americano exigem do intérprete, neste caso do pesquisador em
educacdo, uma atitude critico-compreensiva pautada na abertura ao didlogo
horizontal, sob o paradigma da préaxis intercultural que, para Severino (2019, p. 25),
refere-se ao “compromisso da teoria e da pratica com um pensar e agir que
reconhecam a consisténcia, a autonomia e a validade de todas as expressodes

culturais com presencga efetiva na realidade histérica [...]".
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Fornet-Betancourt  (2004) sublinha que a interculturalidade é
fundamentalmente uma postura ou disposicéo através da qual o ser humano se forma
€ se capacita para conviver com os “outros” no mundo, intercambiando saberes,
conhecimentos e experiéncias em um processo de reaprendizagem permanente e
recolocacéao cultural e contextual. D’Ambrdsio recorda que o encontro entre culturas e
concepcOes distintas geralmente gera conflitos que podem ser resolvidos através de
uma ética, fruto do conhecimento e respeito do Outro, de sua cultura e concepgoes.
“O respeito vira do conhecimento. De outra maneira, o comportamento revelara
arrogancia, superioridade e prepoténcia, o que resulta, inevitavelmente, em confronto
e violéncia” (D’AMBROSIO, 2000, p. 151-152).

No contexto das teses produzidas no PPGE/UFSC, a percepcédo é de que o
Programa em si ndo teve abertura suficiente para romper com as ldgicas
predominantes do pensamento educacional eurocéntrico. Reproduziu um status
académico que dificulta um olhar desde o nosso continente, vinculado ainda as
perspectivas que vao desde a autoconsciéncia e autorrepresentacao cartesiana a um
predominio da racionalidade critico-dialética e materialista. Isso se evidencia, por
exemplo, nas linhas de pesquisa, suas ementas e nos referenciais tedricos e
metodoldgicos. Gradativamente, algumas pesquisas foram abrindo “fendas” e
possibilitando o desenvolvimento de investigacdes desde racionalidades de
perspectivas brasileiras e latino-americanas.

Por este motivo, € possivel concordar com Severino (2019, p. 27) quando
afirma que:

A decolonizacdo € condicdo sine qua non para uma auténtica
interculturalidade. [...] A educacao precisa envolver estratégicas politicas,
éticas e epistémicas, engajando-se numa luta sem trégua contra todas as

formas de agéo colonizadoras, assumidas sob um pensamento hegeménico
ocidentalocéntrico monocultural, de pretenséo universalista.

Assim, a pesquisa em educagdo como experiéncia hermenéutica
(auto)formativa tem de ampliar a reflexdo e acdo a partir do que outrora se denominou
de giro hermenéutico e giro decolonial, especialmente diante das forgas e estratégias
neoliberais que, na contemporaneidade, procuram diluir as diferencas e implementar
formas de ser, pensar e viver homogéneas, através da ingeréncia nos processos
formativos de instancias publicas e autbnomas, como é o caso da universidade

bY

(CHAUI, 2001). As implicacbes disso sdo inimeras a formacdo e a pesquisa
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educacional. O desafio € diagnosticar, desvelar, refletir e ensaiar possibilidades
decoloniais que prospectem intervencdes propositivas em prol do reconhecimento e
valorizagdo da dignidade humana, da cidadania e da liberdade. Ampliar as
investigagdes, vertical e horizontalmente, de forma que possam elucidar as
subalternizacfes atuais e as ocorridas ao longo da historia de nossa educacéo parece

ser um compromisso ético com as geracoes deste tempo, bem como as vindouras.

3.1.1 Giro hermenéutico e giro decolonial: aberturas de novos mundos

O giro hermenéutico, termo cunhado em Gadamer (1997), é parte da
desconstrucdo da ideia iluminista de autoconsciéncia e autorrepresentacdo. Este
trabalho filosoéfico foi inaugurado por Heidegger (2014) e se ampliou com o giro
linguistico, afetando, fundamentalmente, a estrutura geral da compreenséo. Gadamer
reconhece a possibilidade de cada intérprete transcender o seu horizonte
interpretativo, aspecto da dialética hegeliana, mas vai além ao entender que
‘pensamento e razdo sdo sempre determinados pela histéria e pela comunidade
linguistica” (HERMANN, 2002, p. 41). Ou seja, a compreensao sé é possivel estando
no mundo, dai o contributo de Heidegger. O conhecimento, portanto, ndo resulta da
pura subjetividade transcendental, mas se da na historicidade e na linguagem
(GADAMER, 1997).

Toda presenca e orientagcdo do humano no mundo estrutura-se na e a partir
da linguagem. “O nosso acesso aos objetos s6 se realiza pela linguagem, pela
linguisticidade de ser-no-mundo, que se articula sob o horizonte de toda a nossa
experiéncia” (HERMANN, 2002, p. 64). E por isso que toda compreensdo sempre
ocorrera dentro de um contexto cultural, “o que denuncia a impossibilidade de apenas
a estrutura logica levar a efeito o processo de compreensao” (p. 64). Assim, conforme
a autora, a producéo dialégica de sentidos se da através da linguagem, e é nela que
os acordos sdo possiveis entre diferentes interlocutores, sendo, portanto,
indispensavel ao dialogo, a reflexao e a pesquisa filoséfico-educacional.

O pensamento humano ndo se limita as operacfes mentais ou analises
l6gicas, pois evoca a dimenséao da historicidade do humano situado, que somente se
torna possivel através da linguagem. Assim, “nem a linguagem nem a compreenséo
podem constituir um fato a ser investigado apenas empiricamente, uma vez que nao

podem conformar-se a um simples objeto” (HERMANN, 2002, p. 64). Isto porque o
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préprio conhecimento ndo resulta do acesso direto do humano com a coisa a ser
conhecida em si mesma, mas sempre mediada pela linguagem enquanto palavra
corporificada, encarnada. E por este motivo que Gadamer assinala que a linguagem
nao pode ser concebida enquanto instrumento do pensamento, sob o risco de ser
objetivada. Para ele, a linguagem &, fundamentalmente:
[...] o verdadeiro centro do ser humano, quando se vé apenas naquele
dominio que s6 ela preenche, o dominio de estar com o outro, 0 dominio da
compreenséo, do consenso maior, tdo imprescindivel a vida humana quanto
0 ar que respiramos. O homem é realmente, como disse Aristoteles, o ser

dotado de linguagem. Por isso, tudo o que é humano devemos deixar que
nos seja dito (GADAMER, 1992, p. 152).

Por ser reveladora de mundo, como atestam Heidegger e Gadamer, a
linguagem constitui tanto o meio quanto o “objeto” da experiéncia hermenéutica. De
acordo com Schmidt (2014), é em Humboldt que Gadamer encontrara sustentacao
guanto a afirmativa de que toda linguagem tem de ser compreendida enquanto uma
visdo singular do mundo, somente possivel devido aquilo que é dito pela tradicdo ou
legado desde a prépria linguagem.

Nesta perspectiva, o conhecer € sempre um compreender e a compreensao
sempre ocorrera por intermédio da linguagem que, em Gadamer (1997), sera sempre
reveladora do mundo. Isso significa admitir a possibilidade de haver interpretacoes
(no plural) que, de acordo com Stein (2008), pode gerar uma espécie de ma
consciéncia no campo das ciéncias humanas e, por consequéncia, na educacao. Por
isso, recorda que “no universo da compreensao [...] ndo existe compreensao
verdadeira sem o ato da valoragdo de quem compreende” (p. 53). A verdade, assim,
aparecera sempre como desvelamento, imersa na temporalidade e aberta as
possibilidades do ser. Ela “é temporal, situa-se na historicidade, tornando-se condi¢cao
de possibilidade. A tentativa de buscar um fundamento atemporal para a verdade seria
uma fuga do homem ante a sua prépria temporalidade [...]" (HERMANN, 2002, p. 39).

Intrinseco ao giro hermenéutico, encontra-se o giro linguistico que, no
contexto da Filosofia, significa uma mudanca de estilo, ou seja, passa-se de uma
reflexdo que parte da subjetividade para uma reflexdo cujo primado é a linguagem. E
nesta passagem que Ricoeur (2003) procurou desenvolver o seu filosofar enquanto
atitude critica das filosofias do sujeito, provenientes do pensamento cartesiano,
tomando a linguagem como ponto de partida. Isso nao significou a rejeicdo ao sujeito

histérico enquanto tal, mas um assumir a linguagem enquanto “percurso” em dire¢cao
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ao sujeito, caminho interpretativo que se mostra infindavel, isso porque compreensao
e verdade ndo mais se encontram estaticas ou personificadas.

Considerando que o humano é capaz de reconfigurar seu mundo, como
ensina Ricoeur (2003), cabe refletir em que medida o giro decolonial amplia as
possibilidades de compreenséao instauradas pelo giro hermenéutico, considerando a
complexa teia de expressdes culturais com presenca efetiva na realidade histérica
latino-americana, tendo em vista o que Severino e Romao (2019, p. 203) denominam
de “movimento de critica e de renovacéao epistemoldgica”. E esses “giros” permeiam
ou influenciam o pensamento, as teorias e a pesquisa educacional. Para Ballestrin
(2013, p. 109), “o Ocidente foi capaz de reagir desde dentro, improvisando teorias
outras, criticas e contra-hegemonicas. Essa marginalidade tedrica dialoga com as
versoes periféricas e subalternas produzidas fora do Norte”.

O giro decolonial''®, ja citado no capitulo primeiro desta tese, foi cunhado
primeiramente por Nelson Maldonado-Torres, no ano de 2005. Significa o “movimento
de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemoldgico, a légica da
modernidade/colonialidade” (BALLESTRIN, 2013, p.105). E oriundo do Sul, ou seja,
das chamadas regibes periféricas no contexto da geopolitica do conhecimento,
conceito criado pelo Grupo Modernidade/Colonialidade para representar a existéncia
de epistemologias locais que expressam a riqueza cultural de uma determinada regiao
ou sociedade (SEVERINO; ROMAO, 2019). Por este motivo, o giro decolonial pode
ser associado ao giro hermenéutico e linguistico, embora seja necessario ressalvar as
singularidades referentes ao contexto histérico, sociocultural e a propria dimensao
epistémica e metodoldgica. Desta relacdo, o que interessa sublinhar é o potencial de
abertura de mundos que tais movimentos oferecem as ciéncias humanas e sociais e,
especificamente, a educacdo. Ha uma forca que pode mobilizar o humano frente
aquilo que Boaventura Sousa Santos''® constata como pontos de atencdo a serem
enfrentados pela educacdo contemporanea brasileira que, na medida das
necessidades e possibilidades, pode ser estendida ao contexto latino-americano.

Esses pontos de atencao sao: o conservadorismo, o neoliberalismo e o patriarcalismo,

115 para maiores detalhamentos, sugere-se o texto América Latina e o Giro Decolonial, de Luciana
Ballestrin (2013), disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbcpol/n11/04.pdf

116 Conferéncia proferida na abertura da 392 Reunido Nacional da ANPEd, realizada entre os dias 20
a 24 de outubro de 2019, na Universidade Federal Fluminense (UFF), em Niter6i/RJ.
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maquinarias enfadonhas que sustentam a colonialidade e impedem o
desenvolvimento de processos decoloniais.

Para Santos (2019), esses paradigmas persistem ao longo da histéria do
Colonialismo latino-americano, chegando até os dias atuais. Foram se ajustando na
medida das necessidades e interesses, sempre articulados com a educacéo atraves
da definicdo de programas, estratégias e acdes do campo educativo, reproduzindo
uma formagdo conformada aos interesses patriarcais e do capital que, quando
traduzidos, representam o que os estudiosos do pds-colonial designaram de
colonialidade do poder, do saber e do ser.

As aberturas de mundo provocadas desde o giro hermenéutico e do giro
decolonial possuem uma série de variantes que podem ser articuladas a ideia de uma
hermenéutica critica decolonial. Isso implica identificar e reconhecer a legitimidade do
germe da criticidade do pensamento decolonial latino-americano que, em algumas
regides do continente, jA possuem certa amplitude e integracdo nos debates e
pesquisas educacionais. No Brasil, o desafio parece residir no reconhecimento de sua
legitimidade, pois, conforme Severino e Romé&o (2019), aqui ele possui pouca
expressao, constatacao feita também nas producdes do PPGE/UFSC.

Esta modalidade de pensamento decolonizante, tdo préspero na América
espanhola, ndo tem ainda presenca expressiva no contexto brasileiro. Sao
poucos os pensadores que vem desenvolvendo uma reflexdo sistemética, de
cunho metateérico, buscando delinear sua configuracdo epistémica e

defendendo sua necessidade e relevancia (SEVERINO e ROMAO, 2019, p.
210).

Nas produgbes do PPGE/UFSC, os termos  “de(s)colonial’,
“de(s)colonialidade” ou de(s)colonizagao nao foram identificados nos titulos, palavras-
chave ou resumos das teses analisadas. Ja o termo “educacao intercultural” aparece
em trés titulos de tese e “interculturalidade” em apenas um. Essa auséncia ou pouca
referéncia a esses termos na pesquisa em educacao € recorrente também nos Grupos
de Pesquisa (GTs) da ANPEd, considerando o periodo de 1994-2014. O termo
“decolonialidade”, por exemplo, foi identificado em apenas um trabalho, no ano de

2011. Ja “interculturalidade” aparece em trés publicagdes e “educacéo intercultural”
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em apenas umall’. Esse é um indicativo forte da dificuldade de perspectivas latino-
americanas integrarem o conjunto das producdes de forma mais efetiva e transversal.

O desafio parece residir no questionamento das perspectivas hegemonicas
gue resistem em tomar o contexto e seus problemas socioeducativos, bem como
iniciativas bem sucedidas neste campo, sob o pretexto de ndo possuirem relevancia
académica na medida em que utilizam outras orientacdes tedricas e metodoldgicas,
preferencialmente quando estas n&o sdo provenientes de matrizes tedricas
hegeménicas. A hermenéutica filoséfica se inscreve nesta outra seara.

Mesmo diante desta situacdo, ha que se admitir um crescimento do nimero
de encontros, debates, pesquisas, publicacdes e linhas de pesquisa em programas
de pds-graduacdo abarcando as tematicas decoloniais e interculturais (SEVERINO;
ROMAO, 2019), tanto na educacdo quanto em diferentes areas do conhecimento e
instancias sociais. Resta saber se 0os motivos se restringem a um certo modismo
académico, ou se resultam de uma percepcéo da necessidade de decolonizar o saber
do/no contexto socioeducativo.

Importa considerar que uma pesquisa de perspectiva decolonial e intercultural
nao necessita utilizar estes termos ipsis litteris, mas provocar ou promover a
decolonialidade por intermédio de outros conceitos, abordagens e horizontes de
compreensao, através do uso de temas especificos, metodologias e estudo de
distintos grupos e processos sociais e educativos. A propria hermenéutica, por
exemplo, pode servir para reproduzir certa colonialidade do saber ou, do contrario,
contribuir com processos decoloniais na pesquisa em educacao, sendo ela mesma (a
hermenéutica) desafiada a se ressignificar permanentemente. Ha tematicas de
pesquisa que, devido ao seu histérico estar vinculado a determinados grupos sociais,
induzem, a priori, a um carater decolonial. Das teses do PPGE, é possivel capturar
alguns exemplos a partir dos temas nucleares, como: educacdo quilombola;
imaginario e violéncia; educacdo do campo; arte e educacédo; educacao popular;
escola e pobreza; movimentos sociais e educacgao; performance docente; relacdes de
género; formacéo docente; educacéo indigena, dentre outros.

A mera escolha dos temas de pesquisa ndo assegura um processo decolonial,

mas indica uma predisposicdo ou interesse do pesquisador em operar com

117 As referidas informag6es decorrem de consulta na biblioteca da pagina web da ANPEd,
http://www.anped.org.br/biblioteca
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problematicas historicamente correlatas a (de)colonialidade. Isso porque, como diz
Ricoeur (2017, p. 122), “o0 sentido de um texto n&o esta por detras do texto, mas a sua
frente. [...] O que importa compreender ndo é a situagéo inicial do discurso, mas o que
aponta para um mundo possivel”. E todo pensar pressupde um estar situado no
mundo, experimentando-o na medida em que se busca compreendé-lo em suas
multiplas e complexas tessituras, “materializado” em conceitos pelo pesquisador,
embora seja sabido que nem tudo pode ser apreendido conceitualmente.

A educacdo indigena, por exemplo, quando escolhida como tematica de
pesquisa por parte de algum investigador, pressupfe ja um interesse prévio em
compreender determinado aspecto ou problema. Por vezes, o interesse decorre de
uma aproximacao ja existente em relagdo a uma determinada comunidade ou escola
indigena. O fato de produzir conhecimento relativo a educacgéo indigena € parte do
processo de decolonialidade do saber, pois grande parte dos seus saberes,
conhecimentos e experiéncias foram subalternizadas ao longo da histéria pos-
Conquista. No entanto, pode ocorrer que a forma de abordagem e a interpretacéo de
fatos ou fendbmenos reforcem determinados preconceitos ou estigmas em relagcéo a
cultura indigena. Dai a necessidade de compreender o fenbmeno educativo desde os
principios da relacionalidade do todo e da racionalidade nao racionalista, conforme
aponta Estermann (2006) nos estudos referentes aos povos de Abya Yalal,

A relacionalidade do todo implica no reconhecimento de que “todo es relacion
y relatum a la vez. La relacionalidad es ‘esencial’ e inherente al relatum, y no algo que
le ‘acae’ (accidental) en forma casual” (ESTERMANN, 2006, p. 108-109). A arché, que
no Ocidente é concebida como um “ente” ou substancia, desde Tales de Mileto, é
compreendida na tradicdo andina enquanto relacdo, que se desdobra em principios
como o de correspondéncia, complementaridade e reciprocidade. Sustenta-se em um
conjunto de nexos e vinculos que € a forca vital de tudo o que existe (ESTERMANN,
2006).

118 Na lingua do povo Kuna, Abya Yala significa Terra madura, Terra Viva ou Terra em florescimento.
E uma expressao que representa a autodesignacdo das populacées originarias do continente em
oposi¢ao a “América”, termo consagrado no final do século XVIII, especialmente quando as elites
crioulas a usaram no processo de independéncia, opondo-se assim aos conquistadores europeus.
Embora existissem designacdes distintas em relacéo aos homes dados as regides, a expressao
Abya Yala tem sido usada como estratégia de constru¢do de um sentimento comum de unidade e
pertencimento (PORTO-GONCALVES, 2009).
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Conforme 0 mesmo autor, a racionalidade néo racionalista refere-se ao uso
da razdo como que uma “auxiliar” das demais capacidades nao racionais, o que nao
significa que sejam irracionais, como 0s sentimentos, as emocdes e as proprias
relagbes cognitivas “parapsicologicas”, dentre outras. Implica, pois, sentir a realidade
muito mais que conhecé-la, penséa-la e enquadra-la conceitualmente, considerando
gue o conceito é uma visdo de uma totalidade. Para Estermann (2006, p. 113), por
exemplo, “la filosofia andina enfatiza las facultades no-visuales en su acercamiento a
la realidad. El tacto, por ejemplo, es un sentido privilegiado (sélo hay que pensar en
la devocion religiosa o en la expresion de carifio), pero también el olfato y el oido”.

Mario Mejia Huaman (2010, p. 88-89), professor e fildsofo quéchua do Peru,
assinala que:

Nosotros empezaremos a hacer filosofia en el momento en que disefiamos
un instrumento tedrico para interpretar y explicar nuestra realidad y sus
problemas o, un instrumento tedrico para resolver nuestros problemas
practicos. Haremos filosofia porque la necesitamos, no por el prurito de
dialogar o discutir con ellos. Y, haremos filosofia por y de lo que a nosotros
nos parece mas relevante, no porque alguien nos sugiera o pretenda darnos

dicha tarea, menos para justificar las asignaciones econdmicas de sistemas
gue con una mano oprimen y pisotean nuestros derechos y con la otra

aparentan enviarnos formulas de salvacion.

Abre-se aqui um desafio a hermenéutica e a prépria pesquisa educacional,
pois, de acordo com o0s estudos de Estermann e Mario Mejia Huaman, a experiéncia
filoséfica e formativa andina se da na vida concreta e coletiva e integra o universo
fisico e simbdlico. Portanto, a atitude interpretativa e compreensiva pressupfe uma
leitura dos modos de viver, da organizacdo do trabalho, da estrutura e das relacdes
familiares e sociais, do espaco geografico, dos ritos e costumes, das expressdes de
arte, das crencas e da religiosidade, da tradicao oral, bem como do sistema da lingua
escrita dos que a possuem (ESTERMANN, 2006). Assim, pode-se dizer que todos
esses aspectos sado parte de “um texto” a ser compreendido enquanto uma totalidade,
pois desvelam um mundo com multiplas peculiaridades.

[...] La interpretacién conceptual de la experiencia vivida tiene como base y
fuente ante todo una experiencia agrafa, pero expresada por una serie de
formas “semiolégicas” no-lingliisticas y no-escritas; y la interpretacion
vivencial a su vez tiene como fuente directa la vida del ser humano concreto

y vulnerable en su cotidianidad fisica, social y psiquica (ESTERMANN, 2006,
p. 75).
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Esse exemplo de tematica - a educacéo indigena - expressa a complexidade
que é pensar um processo decolonial que assume a interculturalidade como uma
espéecie de “mola propulsora” a provocar aproximagdes e, ao mesmo tempo, permitir
o distanciamento necessario a abertura de mundos que um texto, acdo ou fendmeno
humano possibilitam.

No contexto da producgdo do PPGE/UFSC, foram elaboradas trés teses'® que
abordaram diretamente a temética da educacao indigena, indicando uma abertura
existente no Programa as racionalidades latino-americanas. Embora sejam produc¢fes
significativas, ha que se admitir que séo insuficientes para representar minimamente
a diversidade de cosmovisfes indigenas existentes no Brasil que, de acordo com o
Censo demogréafico de 2010, possui 305 etnias e 274 idiomas falados!?°. E uma
evidéncia que Severino (2019) acentua nos estudos recentes quando da colonialidade
presente na filosofia e na educacdo e, especificamente, no campo da pesquisa
educacional. Usando o filtro “educacao indigena”, foi possivel identificar 19 trabalhos
publicados com este tema no repositorio online da ANPEd. Tais pesquisas foram
publicadas no periodo de 2000 a 2013. Considerando a histdria da Associacao, sua
abrangéncia nacional, bem como o nimero de programas existentes, pode-se dizer
gue o volume de pesquisa sobre esta tematica indica uma caréncia e, a0 mesmo
tempo, uma necessidade de criar vias decoloniais da/na pesquisa em educacao que
afetardo, gradualmente, os processos formativos.

Embora a questdo da decolonialidade do saber na pesquisa em educacao
possua outras facetas e temas que poderiam ser aqui problematizados, como a cultura
afro-brasileira, as questdes de género, o crescimento da violéncia e das
desigualdades, a laicidade e o fundamentalismo religioso, por exemplo, € necessario
lancar uma questdo em torno disso: como instaurar processos decoloniais na
educacdo se a propria pesquisa educacional encontra-se tomada por légicas que
sustentam certa colonialidade do saber e do poder em instancias de legitimacéo e

reconhecimento?

119 As referidas teses sédo: 1) Cultura Puri e educacéo popular no municipio de Araponga, Minas
Gerais: duzentos anos de soliddo em defesa da vida e do meio ambiente (2005), de Willer Araujo
Barbosa; Il) Vozes infantis: as culturas das criangas sateré-mawé como elementos de
(des)encontros com as culturas da escola (2009), de Roberto Sanches Mubarac Sobrinho; I11)
Educacao intercultural e a desconstrucdo da subalternidade indigena kaingang (2012), de Claudio
Luiz Orco.

120 para maiores informacdes, pode-se consultar a pagina: https://censo2010.ibge.gov.br/noticias-
censo.
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A énfase e o empenho no desenvolvimento de processos formativos que
visam a decolonialidade do saber na pesquisa educacional € condicdo e, a0 mesmo
tempo, possibilidade de aberturas de outros mundos por parte dos principais
destinatarios e agentes da educacdo: os estudantes, intérpretes, professores,
pesquisadores. Inspirados nas aberturas proporcionadas pelo giro hermenéutico e
pelo giro decolonial, hd que se refletir sobre as reais necessidades e caminhos a
serem construidos no sentido de desenvolver pesquisa educacional em perspectivas
decoloniais e ndo coloniais, o que afeta a hermenéutica filoséfica enquanto
possibilidade de construcdo de percursos formativos que levem em conta a
compreensao da experiéncia vivida pelo pesquisador e pela respectiva comunidade
de pertenca.

Assim, torna-se necessario provocar uma espécie de deslocamento das
relacGes de poder a fim de que outras epistemes e hermenéuticas integrem o conjunto
de interacBes possiveis, gerando o que Bhabha (2013) denominou de entrelugares.
Isso implica reconhecer a validade de espacos limiares, nos quais as diferencas
permanecam em tensdo e ebulicdo, “fazendo com que as mesmas palavras, as
mesmas imagens e 0S mesmos simbolos ndo apenas produzam diversas
interpretacées, mas se mantenham ambivalentes” (FLEURI; COPPETE; AZIBEIRO,
2009, p. 40).

Um giro hermenéutico decolonial, no ambito da pesquisa em educacéao,
corresponde a des-subalternizacdo do conhecimento em si e ao reconhecimento da
polifonia dos (con)textos, em que as vozes, significados e perspectivas que marcam
as singularidades, bem como as interpretacdes e aberturas de mundo, permanecam
em interacao, constituindo, assim, novas conexdes de vida e sentido. Mignolo (2004)
traduz esse entendimento como hermenéutica pluritépica, que significa a interacéo e
inter-relacdo de distintas perspectivas, mesmo as aparentemente antagdnicas, pois
elas também produzem entendimentos diversos e legitimos.

Embora configure uma minoria, em termos quantitativos, hé teses no PPGE
da UFSC que podem ser inscritas neste movimento decolonial do saber na pesquisa
em educagdo, pois desnudam determinadas realidades que afetam o0s processos
formativos. Questionam concepgcbes e praticas formativas historicamente

hegemonicas, ao mesmo tempo em que contribuem para a sensibilizacéo relacionada
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a importancia do respeito e reconhecimento das diferentes culturas, identidades e

racionalidades.

3.1.2 A dimenséo ética da hermenéutica contemporanea

No contexto formativo e da pesquisa em educacdo, bem como em outros
processos de producdo e legitimacdo do conhecimento, ndo é recente 0
questionamento relacionado a primazia do pensamento construtivo e da ideia
cartesiana da autonomia da razdo. Essa crescente desconfianca relativa a
racionalidade instrumental possibilitou o reaparecimento de espacos a hermenéutica,
justamente porque “o mundo ndo pode ser considerado simples resultado de um ato
objetificador do pensar e, tampouco, mero objeto de manipulacdo por parte do sujeito
cognoscitivo” (FLICKINGER, 2010, p. 107). Neste sentido, a hermenéutica
contemporanea é uma recordacdo de que o humano integra 0 mundo antes mesmo
de qualquer atividade reflexiva ou producao conceitual e, nesta perspectiva, ela nao
esta s0, isso porque outras correntes criticas do pensamento se opuseram ao impulso
dominador da racionalidade instrumental, como a teoria critica nos anos 1960 e os
estudos decoloniais ou pos-coloniais, aspectos ja abordados na presente tese.

Flickinger (2010) observa que ha uma urgéncia em recuperar o potencial do
impulso ético na hermenéutica contemporanea que, para ele, esta ainda subestimado,
mesmo sendo sua origem e sua forga vital. Diz ele:

Refiro-me ao impulso ético que legitima o desejo de compreender o outro e,
com isso, também a si mesmo. Ao abandonar essa sua raiz ética, o debate
epistemolégico deixou-se cair no esquecimento. Nada mais urgente, portanto,
de que reativar esse impulso originario, reconduzindo a hermenéutica de volta
a pergunta pela legitimacéo ética, intrinseca ao saber humano (FLICKINGER,
2010, p. 109).

Gadamer (1997) encontrou na filosofia platbnica e socratica a ideia de
phrénesis, traduzida como saber préatico, uma via para pensar a dimensao ética do
saber humano. Esse movimento de retorno a tradicao filoséfica levou-o a ideia e
sentido de responsabilidade!?! e ética do didlogo dado pelos gregos. Por isso,
Gadamer compreende 0 agir ético enquanto exercicio em um contexto de

compartilhamento de valores, habitos e costumes visando o bem da vida humana. Isto

121 Sobre a categoria responsabilidade, sugerimos os livros Sobre a responsabilidade, de Zeljko
Loparic (2003) e O potencial educativo do principio responsabilidade para pensar a civilizacéo
tecnologica: uma proposta jonasiana, de Claudia Battestin (2017).



223

porque o humano esta sujeito, desde o inicio, a um conjunto de normas morais atraves
das quais € formado e se orienta na vida social, muito embora seja importante a
ressalva de que 0s esquemas normativos ndo sdo estaticos, pois mudam e séo
suscetiveis ao questionamento no tocante a sua atualidade e relevancia. Assim, “seria
ilusorio derivar do abstrato as normas éticas, pois estamos desde ja envolvidos num
determinado contexto que orienta nossa acédo” (HERMANN, 2002, p. 97).

De acordo com Flickinger (2010, p. 120), “Gadamer recupera, para nos, a
experiéncia viva de um saber ontologico que precede o conceito”. Assim,
compreende-se 0 conhecimento filosoéfico-educacional ndo mais como algo estatico a
ser acessado, mas algo a ser buscado e apreendido em processos de interpretacao,
compreensao e explicacdo, permanente e indissociavelmente. Essa busca transcende
0 mero saber-fazer no sentido técnico, instrumental. Pressup8e 0 que 0s gregos
denominavam de areté, a virtude ética, um saber de dificil tematizacdo e apreensao,
pois necessita ser recolocado a todo o momento, devido a sua plasticidade e
necessidade de atualizagcdo. “Trata-se de um saber nunca definitivo, sempre
provisorio, porque o agente se pergunta nele o que move a agir, a legitimidade dos
seus fins, além de se questionar pela postura que toma em relacdo ao outro”
(FLICKINGER, 2010, p. 120).

No que tange a filosofia e a educacdo, no sentido da phronesis, o
reconhecimento do Outro é imprescindivel ao desenvolvimento do sentido da ética
enquanto responsabilidade, pois “ser eticamente responsavel quer dizer, como no
jogo, levar o outro a sério, e isso significa a disposicdo de dar respostas as perguntas
langadas por ele” (FLICKINGER, 2010, p. 121), seja no ambito do discurso, seja na
esfera da praxis, mesmo que todo discurso também se constitua enquanto acdo
humana.

Nesta perspectiva, este autor visualiza uma filosofia do didlogo como sendo a
Gnica capaz de tematizar a questdo da responsabilidade ética. Ou seja, 0
reconhecimento do Outro passa impreterivelmente pela experiéncia pratica do dialogo
que é, em ultima instancia, aquilo que nutre todo processo reflexivo e compreensivo
da alteridade em contextos formativos e de pesquisa filosofico-educacional
(FLICKINGER, 2010). Diante disso, € preciso reconhecer que ha limites em uma
pesquisa educacional que se propOe refletir sobre dialogos ocorridos em

investigacdes anteriores, como € 0 caso da presente tese. Isso porque nao é facil, e
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nem por vezes possivel, saber a abrangéncia, intensidade e o nivel de profundidade
dos didlogos tomados a partir do (con)texto escrito, até porque a escrita ja possui certa
autonomia em relacdo ao seu autor. Ndo obstante, é essa autonomia do texto que
permite ao intérprete - pesquisador/a - inferir olhares e extrair consideragées enquanto
aberturas de mundo e perspectivas outras de vida.

Desde a perspectiva gadameriana, compreende-se a ética enquanto
aplicacdo do patriménio herdado em situagbes atuais, 0 que caracteriza a
historicidade do ser. E dai que se origina a intencionalidade primeira da educagcéo,
definida como a busca pelo bem, o que significa reconhecer uma dimenséao coletiva,
um ethos, implicando em um pertencimento a uma comunidade historica e linguistica.
Dai, segundo Hermann (2002), a relevancia do didlogo pedagdgico enquanto espaco
de compartilhamento dos destinos da comunidade e da reflex&o racional do conjunto
de pressupostos éticos e do saber moral, necessarios a orientacdo das acodes
concretas.

Na obra O si-mesmo como um outro, Ricoeur (1991a) trata da pequena ética
(petite éthique) para indicar a ideia de um individuo ético, 0 homem capaz, pois, para
ele, tanto ética quanto moral estao relacionadas a ideia de costume. Segundo Ricoeur,
a “ética” estaria relacionada a vida realizada em uma perspectiva de agao considerada
boa, enquanto que a “moral” estaria relacionada a norma e a obrigatoriedade em
observé-la.

De acordo com Bartel, a relacao ricoeuriana entre ética e moral é marcada por
uma certa dissociacao, a saber:

Ricoeur dissocia ética e moral e faz com que esta Ultima derive da primeira.
Ele coloca em acgéo a triade eu, tu, ele, e parte da liberdade em primeira
pessoa, que se coloca por si mesma. O eu quero ou 0 eu posso, do homem
capaz de agir, traca a via de uma ética que é a odisseia da liberdade através
do mundo das obras. Por tras desta distingéo entre ética e moral percebemos
uma intencionalidade originaria do estar-no-mundo (ser-no-mundo) que seria

primeira e ndo ainda trabalhada pela moral. Ricoeur se apoia sobre
Aristételes para valorizar o pélo ético teleol6gico (BARTEL, 2001, p. 188).

Essa dissociacdo apontada por seus comentadores n&o significa antagonismo
ou polarizacdo entre dois aspectos que, no fundo, tornam-se complementares na
medida em que sao compreendidos na complexidade da acao humana, de forma
dialética e dialogica. Tanto a “ética” quanto a “moral” sao inclusivas e representam

tradigOes filosodficas distintas. No entanto, Ricoeur defende o primado da ética em
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relacdo a moral, citando os predicados “bom” e “obrigatério” para designar o si-
mesmo. Ao relacionar a perspectiva ética a estima de si e a moral ao respeito de si,
Ricoeur reforca a ideia de que “a moral sé constituiria uma efetuacao limitada, embora
legitima e mesmo, indispensavel, da perspectiva ética, e a ética neste sentido
envolveria a moral” (RICOEUR, 1991b, p. 201).

Nesta relacdo entre ética e moral, por um lado o momento teleoldgico se
sobrepde e, por outro, necessita de passar pelo crivo da norma, isto porque “a
perspectiva ética, enquanto busca fins legitimos para a acdo, antecede a moralidade,
posto que o agente é, de saida, um ser-no-mundo-dos-fins-éticos” (CORA &
BRONDANI, 2010, p. 47). No entanto, segundo estes autores, é pela norma moral que
os fins individuais devem passar, o que pressupde reconhecer um momento cognitivo
posterior ao momento inicial metodolégico-linguistico. Ou seja, se instaura ai uma
dialética que marca a simultaneidade entre a dimenséo ética e a dimensao moral.

E por meio desta passagem que Ricoeur tenta corrigir o mal que, segundo
ele, j& se encontra infiltrado nas instituicdes. Segundo seu entendimento, é
devido a essa violéncia previamente instituida que se imp&e a necessidade
de a ética recorrer & moral, a lei e a norma. Em acordo com esse processo

circular, num primeiro momento, a estima de si € mais importante que o
respeito de si (CORA & BRONDANI, 2010, p. 47).

Mas em que condicdes se realiza a ética? Ricoeur define como um primeiro
momento de sua ética a vida boa, em uma estreita relacao a ideia de vida ética em
Aristoteles (1991), que pressupfe a observacdo da virtude como condi¢do
imprescindivel. Um segundo momento da realizacao ética encontra-se relacionado a
ideia de solicitude, o que implica viver bem com os outros, sendo o Outro ndo a
duplicacdo do eu, mas um diverso de mim, um alter. “A solicitude no plano ético
designa a relacao originaria do si com o diverso de si e implica o viver bem consigo e
com os outros” (CORA & BRONDANI, 2010, p. 49). O terceiro momento refere-se ao
viver bem com o0s outros enquanto instituicdo que, segundo Ricoeur, refere-se as
“estruturas variadas do querer viver juntos, que asseguram duragdo, coesdo e
distingdo” (RICOEUR,1991, p. 264). A instituicao é um espacgo estruturado capaz de
acolher com certa neutralidade referente ao valor, a norma e a lei. Isso abre espaco a
politica que, sabe-se, € um mecanismo de carater distributivo, participativo e possui
interfaces com a ideia de justica.

Em Ricoeur, a reflexdo sobre a justica tem como pano de fundo analisar as

condi¢cdes em que se realiza a ética, especificamente no contexto das democracias
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contemporaneas. Isso implica no aprofundamento de uma reflexao politica, pois, para
ele, é ela que provoca e, abo mesmo tempo, impulsiona o sujeito a agir. Assim, tal
reflexdo adquire um carater ontoldégico de acdo, onde cada individuo age em
consonancia com os parametros politicos relativos ao seu tempo e contexto (CORA,
2010).

Contréario a posicao solipsista, que reduz toda realidade ao sujeito pensante,
Ricoeur (1991b) d4 primazia a uma filosofia pratica, em que o individuo é colocado no
ambito do agir, sendo fundamental a sua acao, pois € ela que manifesta o grau de
valorizacéo da acdo moral, especialmente no ambito das instituicdes justas que, para
ele, sdo as que asseguram a perspectiva do viver bem que, no contexto andino,
implica em uma inversdo ndo s6 grafica, mas semantica, denominando-se de bem-
viver'?2, Por este motivo, ha que se considerar a existéncia de um ethos, isto €, uma
comunidade histérica constituida por uma variedade de pessoas que se relacionam
entre si, onde a concepcdo de bom seja a orientadora da acdo das pessoas (CORA,
2010).

Com efeito, Dussel (2012), ao tratar da ética da libertacdo, propbs a
substituicdo da ontologia pela ética enquanto filosofia primeira, situando-a enquanto
forca motriz de todo pensar-fazer libertador. Assim, a razéo ética tem de permear toda
filosofia que se pretende libertadora, pois, “para ser ética, a filosofia da libertacdo néo
pode se fechar (fetichizar) em teorias. Precisa se realizar e realizar a libertagao.
Precisa ser praxis” (PANSARELLI, 2019, p. 126). Nao obstante, para ser ético, todo
pensar pressupde uma dimensdo pedagodgica, um fazer formativo que provoca e
opera uma transformacéo de realidades opressivas, instaurando, em outras palavras,
um processo decolonial que, inevitavelmente, necessita atravessar a pesquisa em
educacao.

A perspectiva dusseliana, inspirada no pensamento levinasiano e similar ao
freiriano, parte de uma visédo antropoldgica que concebe homens e mulheres como
seres comunitarios, desde sempre. Esse pressuposto implica em reconhecer a ética
como anterior a ontologia, pois “nds s6 podemos nos reconhecer como ser, porque

convivemos, vivemos com os outros” (PANSARELLI, 2019, p. 131).

122 Sobre a ideia de bem-viver, desde uma perspectiva andina, sugere-se consultar os estudos de
Alberto Acosta e Eduardo Gudynas.
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Ao desenvolver a proposta de uma hermenéutica analogica, Mauricio Beuchot
(2000) lanca suspeitas sobre as tentativas de des-ontologizacdo da hermenéutica
contemporanea, ou seja, da desvinculacdo de uma fundamentacdo ontologica ou
metafisica. Prop8e recuperar a relacdo da hermenéutica com a ontologia. De acordo
com Ortega (2002, p. 181), “la recuperacion que realiza Beuchot se compromete
abiertamente con la verdad, incluso reconociendo que la hermenéutica es en si misma
un ‘marco de referencia’.

A hermenéutica servird de mediagcdo entre a metafisica e a ética na medida
em que introduz no¢des como de poténcia e ato, virtude e acédo, contribuindo para a
passagem - dai sua funcdo mediadora - do plano descritivo ou narrativo para um plano
prescritivo e moral (ORTEGA, 2002). Por isso, partindo das premissas ricoeurianas,
Beuchot (2000) dira que a atitude hermenéutica proporciona uma ética ndo fechada,
mas, do contrdrio, aberta, analogica e sensivel as experiéncias outras do humano e,
ao mesmo tempo, atenta para ndo cair em uma espécie de romantismo.

Beuchot (2000) afirma que a hermenéutica ndo deve se opor a todo tipo de
universalidade, mas deve renunciar a universalidad univocista, ou seja, aquela que
procura impor cegamente o mesmo para todos, que desconsidera as circunstancias
histéricas e factuais, tanto pessoais quanto coletivas. “Nao se ocupa em definir leis,
mas avanca no resgate das virtudes, em que a principal € o meio termo. Se trata, pois,
de uma universalizacéo prudente, analdgica e ndo univoca™?3 (p. 128).

Por outro lado, esta a equivocidad, uma universalidade igualmente impositiva,
caracterizada por universalizar a fragmentacéao particularizante, aquela que facilmente
dilui ndo somente a ética e os valores, mas igualmente o proprio pensamento. “Uma
ética meramente descritiva ndo da isso”?* (BEUCHOT, 2000, p. 128). Por este motivo,
este autor propde uma hermenéutica analdgica, capaz de nos manter abertos ao
Outro e, a0 mesmo tempo, nos projeta para o proximo, para uma relacdo ética.
Destarte, “a ética hermenéutica aceita que o homem alcanca maior plenitude quanto
maior estiver intencionalizado ou projetado em dire¢éo ao outro, inclusive em fungao

do outro, do préximo”*?> (p. 129).

123 Traducdo do autor.
124 Traducédo do autor.
125 Traducgéo do autor.
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Trata-se de uma ética da phronesis, da virtude da prudéncia, que ndo se reduz

a uma universalidade univoca e tampouco equivoca, mas em uma universalidade

analdgica e compreensiva que respeita e reconhece o individuo em sua singularidade

e historicidade. Desta maneira, a atitude hermenéutica assume o dialogo como

imprescindivel, gerando uma constituicdo dialégica da ética, ndo afeita a dissolucéo

entre os dialogantes, mas que se traduza em um corpus ético, ou seja, em um sistema
que permanece aberto, porque dialogal e dialégico (BEUCHOT, 2000).

[...] Seguindo a licho de Levinas, embora discorde um pouco dele,

acreditamos que, em vez de nos preocuparmos se a filosofia primeira é

metafisica ou ética, devemos tratar de junta-las. Parodiando o famoso ditado

de Kant, devemos dizer que uma metafisica sem ética é vazia, e uma ética
sem metafisica é cegal?¢ (BEUCHOT, 2000, p. 130).

Assim, a dimensdo ética da hermenéutica no contexto da pesquisa em
educacao e no debate do (de)colonial implica em uma atitude de continua abertura e
compromisso com a verdade, considerando a complexidade implicita no particular, no
individual, bem como no mudltiplo e no diverso, aspectos constituintes do mundo da
vida e estratificados nos distintos (con)textos histérico-sociais. Isso porque, na
elaboracdo do conhecimento filosofico-educacional assume-se diferentes papéis
sociais, seja ele de pesquisador, cientista ou cidaddo de seu tempo, pessoa com
valores, interesses e perspectivas de futuro. Tais aspectos exigem uma reflexao ética,
pois abarcam questdes referentes ao para qué investigar, para quem, a partir de que
visao historica e para que tipo de sociedade.

No contexto das producbes do PPGE/UFSC, em nivel de doutorado,
identificou-se apenas uma tese que tratou diretamente o tema da ética, no ano de
2008. A pesquisa, intitulada de Ciberética: vias do desejo nos jogos eletrénicos,
procurou identificar as influéncias que os jogos eletrénicos tém sobre o processo de
desenvolvimento, especialmente no que se refere a constru¢do da moralidade e da
ética. Na verdade, as poucas referéncias sobre o tema da ética no contexto da
producdo do conhecimento educacional ndo podem ser vistas com preocupacao, pois
a ética possui um carater mais relativo a praxis, aos valores e ao comportamento
humano, encontrando-se transversalizada nas teses na forma de abordar e refletir os
problemas educativos e suas conexdes com as questdes histéricas, sociais, culturais,

politicas e econdmicas. Ou seja, a ética esta implicada na atitude e responsabilidade

126 Traducgédo do autor.
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do pesquisador frente ao conhecimento, sua relacdo com a problematica investigada,
com pessoas, grupos ou contextos envolvidos, bem como com o horizonte de
compreensao ou conclusdes extraidas, mesmo que provisorias.

Assim, realizar uma analise mais acurada relativa a questdo ética nas
producdes do PPGE implica recuperar em cada tese as questdes (explicitas ou nao)
relacionadas aos objetivos, aos encaminhamentos metodologicos, as formas de
estabelecer relagcdes ou conexdes com o tema ou problema da pesquisa, a maneira
de abordar, analisar, apresentar e tecer consideracdes, dentre outras facetas. Esse
conjunto de aspectos encontra-se naquilo que Ricoeur denomina de éticas
posteriores!??, no plural, pois quando levadas ao campo de suas aplicacdes, penetram
um vasto territério, diversificando-se nos distintos campos e &reas da atuacdo
humana. Encontramo-nos, segundo Ricoeur (2001, p. 56), perante “as éticas
posteriores como lugares da sabedoria pratica”.

Na medida em que se reativa e reconduz a hermenéutica de volta a pergunta
pela legitimagdo ética, emana o espirito do decolonial, aquilo que, no contexto da
pesquisa educacional, torna a experiéncia investigativa vivaz, auténtica e significativa
ao pesquisador e a sua comunidade de pertenca, porque € aberta ao diadlogo, ao
inusitado e a novidade, mesmo que marcada pela provisoriedade do saber humano.
Essa novidade configura-se como outro mundo possivel, donde emerge a esperanca
e a forca vital & continuidade da vida, porque evidencia a diferenca, a alteridade e a
possibilidade de reconhecimento. Interpela a um agir ético impulsionado tanto pelo
desejo quanto pela necessidade de compreender o Outro nas sociedades

contemporaneas.

3.2 A atitude hermenéutica como percurso (auto)formativo e decolonial:
desafios interculturais

Atitude, termo empregado tanto na filosofia quanto na sociologia e na
psicologia, indica uma orientacao ativa do ser-homem frente a situagdes ou problemas
do cotidiano. Pode indicar um projeto de opc¢des futuras e disposi¢cdes que permitam

efetuar escolhas de valor diante de possibilidades diversas. Segundo Abbagnano

127 Eticas posteriores pressupdem a existéncia de éticas anteriores que, segundo Ricoeur, referem-se
ao montante de normas. A ética anterior aponta para o enraizamento das normas na vida e no
desejo, a ética posterior visa inserir as normas nas situa¢des concretas (RICOEUR, 2001).
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(2003), Husserl diferenciou a atitude natural, que consiste em assumir como existente
o mundo comum, da atitude filoséfica, a qual € orientada pela duvida radical. Esta, por
sua vez, pressupde a suspensdo da atitude natural, condicdo para a propria
investigacéo filosofica.

Assim, a atitude hermenéutica filoséfica constitui-se por um conjunto de
elementos que se articulam no processo (auto)formativo. No caso da pesquisa
educacional, se coadunam em torno da duvida, da pergunta e dos horizontes de
compreensao. Sao acdes que se aglutinam e, ao mesmo tempo, impulsionam o
processo interpretativo e compreensivo de um (con)texto. Sendo assim, Sao
indispensaveis a pesquisa educacional, enquanto percurso (auto)formativo, no
minimo quatro elementos, a saber:

| - Capacidade de (se) perguntar: os pressupostos dos didlogos socréaticos séo
0 guestionamento e a vontade de conhecer. Indicam a percepcao ou saber de que
ndo se sabe algo, uma dimensdo negativa implicita ao ato de perguntar. Mas,
conforme a docta ignorantia socréatica, o inicio de toda sabedoria implica no
reconhecimento da propria ignorancia relativa a um determinado tema (HERMANN,
2002). H4 ai uma dimensao dialética em torno do fazer perguntas, pois, a0 mesmo
tempo em que possibilita abertura a questionabilidade, apresentam-se limitagcdes em
torna da oposi¢ao entre o “sim” ou “nao” enquanto resposta objetiva que, muitas
vezes, pode cessar a continuidade de um didlogo e/ou limitar os horizontes de
compreensao.

A capacidade de se perguntar implica em uma reflexividade, movimento
interno intrinseco a percepc¢do do nao saber (sobre) algo, elemento-chave e
mobilizador do ato de perguntar. Além do movimento interno de reflexdo estdo as
condi¢cOes exteriores ao perguntar e as possibilidades de construcdo de respostas
dialética e dialogicamente.

No contexto da pesquisa em educacdao, foco desta tese, a pergunta associada
a reflexividade é condi¢do essencial a constru¢cdo do conhecimento e ao processo
compreensivo e decolonial. Tem a capacidade de desconcertar e questionar padrdes,
situacOes e problemas inerentes aos processos formativos, gerando aberturas e
possibilidades de acdo. “A verdadeira interrogacdo pressupde abertura e,

consequentemente, desconhecimento da resposta. A dialética entre pergunta e
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resposta desmobiliza a firmeza de opiniées dominantes, pois pde a descoberto o que
até entdo nao havia surgido” (HERMANN, 2002, p. 59).

A pergunta diz muito na pesquisa educacional, pois situa, a priori, 0 que se
procura conhecer e, ao mesmo tempo, sinaliza um ndo saber. “Fazer a pergunta
significa declarar a relatividade, a limitacdo de nosso conhecimento e reconhecer
nossa finitude” (HERMANN, 2002, p. 95). E ela que provoca o dialogo e conduz o
intérprete a compreensdo. Nas producdes das teses do PPGE, especialmente nos
resumos, a problemética geralmente € apresentada em formato descritivo que, a
nosso ver, visa contextualizar o tema da investigacdo, o contexto que justifica a
interrogacdo. Sao poucas as teses que utilizam o formato de pergunta em si, fato que
nao altera a relevancia do perguntar em uma pesquisa em educacao.

No processo decolonial do saber, a pergunta € uma chave que descortina e,
ao mesmo tempo, tensiona aquilo que é convencional e naturalizado nos espacos
formativos. Faz emergirem aspectos que geralmente estdo a margem do debate ou
dos processos educacionais, grande parte subalternizada ou inferiorizada ao longo da
tradicdo, especialmente aquilo que diz respeito a outras racionalidades,
conhecimentos, experiéncias e valores, mas que marcam a constituicdo da
diversidade cultural brasileira e latino-americana. Como bem diz Severino (2019, p.
28), “trata-se de reconhecer e afirmar a existéncia de multiplas culturas que se
manifestam como expressdes de logosferas particulares, proprias de cada uma
delas”.

Il - Capacidade de argumentar. A capacidade de argumentacdo possui
relacdo com a retérica que, a partir de Aristételes, passou a ser definida enquanto arte
de persuadir através do uso do raciocinio l6gico, diferenciando-se da arte da oratéria,
do bem falar dos sofistas. Na l6gica do discurso aristotélico, ha trés elementos
indispensaveis: o falante, o contelddo da fala e o destinatario da fala. Nesta
perspectiva, o conteldo da argumentacdo ndo € totalmente elaborado pelo
falante/orador, devendo estar relacionada com as ideias ou crencas do auditério, isto
€, com os lugares comuns (topoi) compartilhados entre eles (SENA & FIGUEIREDO,
2013).
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A partir de uma abordagem critico-antropoldgica, Perelman'?® (2005) propde
uma nova “roupagem” aos estudos retéricos, sem se opor a retdrica aristotélica, mas
aproximando-se de sua dialética. Tal proposta € a indicacao de uma via intermediaria
entre 0 universalismo e o contextualismo para pensar o alcance e os limites da
capacidade argumentativa. Compreende o sentido da argumentacdo enquanto
resultado da relacdo entre orador e auditorio, sendo o auditorio concebido sob a
perspectiva da heterogeneidade, de onde se presume a existéncia de individuos
diferentes, que pensam e se posicionam distintamente entre si (ALVES, 2005).

E com base em Perelman que Beuchot (2000) aborda o problema da
argumentagao na hermenéutica, pois, para ele, “[...] a nova retérica pode ajudar a
hermenéutica em seu caminho discursivo'?®” (p. 79). Mesmo diante da chamada “crise
darazao”, o ato de argumentar sé é possivel através da racionalidade e o que Beuchot
destaca é o carater temporal e histérico da argumentacao, de modo a fazer sentido
aos dialogantes em determinada temporalidade e espacialidade.

A capacidade de argumentacdo, portanto, tem mais a ver com uma razao
pratica do que propriamente com uma razao tedrica. Isso porque,

A ideia de Perelman surge ao comparar a demonstracdo - que foi colocada
em destaque pelo positivismo logico - com a argumentacdo, que valoriza o
grau de consentimento conseguido diante de um auditério. Critica 0
positivismo e faz ver que a argumentacdo esta mais em uma perspectiva da
razao pratica, a qual o tipo de argumentacao proprio da razdo tedrica nao
pode ser imposto sem mais. A argumentagdo tedrica € simplesmente a

inferéncia que extrai conclusdes a partir de premissas, enquanto que a
argumentacao pratica € sobretudo a que justifica nossas decisdes. E,

128 Pouco conhecido no Brasil, Chaim Perelman (1912-1984) nasceu em Varsdvia e transferiu-se
para Bruxelas em 1925, naturalizando-se belga. Perelman recebeu uma sélida formacéo juridica e
também em l6gica formal. A partir de 1948 e durante dez anos de pesquisas em conjunto com
Lucie Olbrechts-Tyteca, estudiosa de ciéncias econémicas e sociais, Perelman abandonou seu
estudo anterior de uma logica especifica dos juizos de valor — concluindo pela sua inexisténcia — e
se voltou para as técnicas de argumentacao e persuasdo estudadas pelos antigos e, em particular,
por Aristételes. Além do desenvolvimento da Nova Retdrica, Perelman aprofundou seus estudos
em algumas repercussdes que a teoria da argumentacao trazia para a filosofia, o direito, a moral e
a justica. Seus escritos possuem natureza fragmentaria — com excecao do Traité de
I’Argumentation — e estdo espalhados em uma grande quantidade de artigos. Perelman lecionou
“Légica, Moral e Filosofia” na Universidade de Bruxelas até 1978, foi o diretor de importantes
centros de pesquisa na Bélgica — Centre National de Recherches de Logique e o Centre de
Philosophie du Droit de I'Université Libre de Bruxelles —, e foi professor visitante em diversas
universidades pelo mundo, como, por exemplo, na Pennsylvania State University nos Estados
Unidos, onde seus escritos tiveram grande repercussao. Em dezembro de 1983, Perelman
recebeu o titulo de Bar&o do rei Baudouin da Bélgica em reconhecimento a sua obra (ALVES,
2005).

129 Traducéo do autor.
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ademais, uma argumentacao viva, dialégica, que se da frente a um auditério
concreto!3? (BEUCHOT, 2000, p. 83).

Traduzido ao contexto da pesquisa em educacdo desde a oOtica da
decolonialidade do saber, corresponde ao desenvolvimento da argumentacao a partir
de situagBes historicas concretas. Significa que devem fazer sentido ndo somente ao
pesquisador, mas também a comunidade de pertenca ou grupo em que ocorre 0
estudo, considerando a diversidade de individuos e racionalidades ali contidos.

Il - Capacidade de dialogar: E através do didlogo que emerge a verdade das
coisas, nao estando mais (a verdade) sob o dominio do sujeito absoluto apregoado
desde a Modernidade/Colonialidade. Isso tem provocado um deslocamento na forma
de se chegar ao conhecimento, pois a conversacao € realcada em detrimento da acédo
consciente do sujeito (HERMANN, 2002). Assim, toda aprendizagem resulta de um
conjunto de experiéncias dialogicas e dialogais, relacbes marcadas pelo igual direito
de perguntar e responder espontanea e deliberadamente.

Com base em Gadamer, Hermann (2002, p. 90) afirma que “[...] o didlogo € o
modo proprio de a hermenéutica filoséfica se estruturar”, isto porque a exposigao a
concepcdes supostamente opostas possibilita a superacéo dos proprios preconceitos,
ou seja, de visbes estreitas em relacédo a determinado tema ou situagéo. E o dialogo
gue amplia o horizonte da experiéncia no mundo, no qual o Outro (alter) entra como
um “agente” que torna real a possibilidade da novidade. E o novo é, de acordo com
Gadamer (1992, p. 204) “algo outro que veio ao nosso encontro que ainda nao
haviamos encontrado em nossa prépria experiéncia do mundo”.

Reconhecer a novidade proveniente do Outro € um passo determinante a
pesquisa educacional, pois implica abrir mdo de possiveis preconceitos ou
expectativas relacionadas ao tema de estudo. Exige uma predisposicéo para colocar
em questdo concepcdes e praticas correntes, padronizadas e geralmente difundidas
como verdades. Isso tem relagdo com um aspecto apontado por Gadamer (1992) e
que tem sido recorrente na contemporaneidade, que é a crescente incapacidade para
o diadlogo, o que afeta diretamente toda iniciativa relacionada a decolonialidade do
saber que, como jA mencionado nesta tese, sé ocorre na medida em que consegue
ampliar a participacdo do conjunto de racionalidades enquanto legitimas

interlocutoras, e refutar toda pretenséo universalista hierarquizante e classificatéria,

130 Traducgéo do autor.
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baseada em critérios racistas, sexistas, politicos e logosféricos. Neste sentido, sao

validas algumas questdes lancadas por Gadamer em Verdade e Método II:
Esta desaparecendo a arte do dialogo? N&o observamos na vida social de
nosso tempo uma crescente monologizacdo da conduta humana? E um
fendbmeno geral de nossa civilizacdo que se relaciona com o seu modo de
pensar técnico-cientifico? Ou sdo certas experiéncias de auto-alienacdo e
soliddo do mundo moderno as que calam os jovens? Ou é um decidido
rechago a toda vontade de consenso e a rebelido contra o falso consenso,
reinante na vida publica, a que outros chamam de incapacidade para o
didlogo? (GADAMER, 1992, p. 203).

E uma exigéncia ético-politica prioritaria & educacéo a de ampliar os espagos
de didlogos auténticos e vivenciais, criando estratégias que articulem o conhecimento
veiculado, tanto na pesquisa quanto nos processos de ensino-aprendizagem.
Algumas pesquisas do PPGE relacionadas a educacdo popular e de perspectivas
interculturais retratam a existéncia de projetos com énfase na formacao inter-
relacional, isto é, em que os individuos se formam e se educam com 0s outros, em
gue nao ha interlocutores em uma posicao superior ou inferior a do outro, mas que na
dialogicidade, aprendem a respeitar e reconhecer o lugar do Outro enquanto espaco
legitimo e digno. Isso nado significa que o mestre ndo deva saber mais que o seu
discipulo, mas o que esta em jogo é a atitude do mestre em relagdo aos demais, ou
seja, o grau de abertura para o didlogo e as mdiltiplas e muatuas aprendizagens
decorrentes.

Neste sentido, “o didlogo ndo é um procedimento metodoldgico, mas se
constitui na forca do proprio educar - que é educar-se - no sentido de uma constante
confrontacdo do sujeito consigo mesmo, com suas opinides e crencas, pela condicédo
interrogativa na qual vivemos” (HERMANN, 2002, p. 94). Ou seja, o dialogo
pedagdgico, em especial, ndo leva a determinada situacdo formativa. Ele ja é
formativo em si mesmo, porque € vivencial, no qual se pronuncia o mundo, nos dizeres
de Freire (2005). Assim, o conhecimento tem sentido ao se tornar disponivel aos
interlocutores, especificamente quando estes se colocam a disposicdo um do outro no
dialogo, problematizando ideias e concepc¢des preconcebidas e/ou naturalizadas.

Nesta dire¢do, Hermann (2002, p. 95) afirma que “deixar os que se educam
dizer a palavra (a palavra da ciéncia, do ético, do estético, da dor, da poesia) é
radicalizar a ideia de que o homem possui linguagem”. Trata-se, pois, de devolver o

espaco da palavra e o protagonismo aos que historicamente foram e estdo sendo
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inferiorizados e até descartados, desde o ambito das relacdes interpessoais até as
institucionais e culturais.

IV - Responsabilidade ética: Se o didlogo pressupfe disposicao dos
interlocutores para haver interacdo e, respectivamente, aprendizagens mdutuas, é
necessario que esta disposi¢cao venha acompanhada de uma sensibilidade profunda
frente ao Outro. Tal sensibilidade se traduz em uma capacidade de acolher e escutar
0 que o Outro tem a dizer num face-a-face, de modo que a resposta a interpelacéo
tenha a marca do componente ético.

Levinas radicalizou essa dimenséo concebendo o Outro enquanto rosto, rosto
gue expressa a singularidade e a infinitude do humano, que se torna visivel
permanecendo inapreensivel. Assim, a forma que se apresenta é deformada por ele
mesmo, encobrindo a propria visibilidade, pois “nos leva além” daquilo que
aparentemente parece ser (LEVINAS, 1982).

Assim, compreende-se que

do rosto ndo é possivel fazer a experiéncia, pois vem antes mesmo de toda
experiéncia possivel de ser realizada. Ele ndo é somente aquilo que se pode
ver e tocar de forma plastica e sensivel. Nao se reduz a sensibilidade imediata
ou a qualquer significado intencional (POZZER, 2013, p. 78).

Considerando o contexto educacional brasileiro e latino-americano, significa
pensar os percursos formativos e decoloniais desde outras bases, em que o Outro
seja sindnimo, verdadeiramente, dos grupos historicamente silenciados,
marginalizados, oprimidos e subalternizados que, ao fim e ao cabo, ficam as margens
da propria unificacdo e universalizacao projetada pela Modernidade/Colonialidade.
Pesquisar, deste modo, implica em assumir uma oposicdo a toda tentativa de
padronizacdo e homogeneizacdo da outridade proposta pela racionalidade moderna
que, segundo Amaral Filho (2016, p. 173), € uma producao “fundamentada no saber
técnico e cientifico que a racionalidade moderna consolidou como o0 unicamente
valido. Nao apenas valido, mas, sobretudo, vigente”.

Com isso, a pesquisa em educacao € afetada e pode ser submetida a ingrata
funcdo de legitimar e consolidar padrbes unificadores da existéncia humana,
alinhados ao poder influente do capital. Nesta perspectiva, Amaral Filho (2016, p. 173-
174) recorda que

[...] o Capitalismo, regime de producdo e consumo de mercadorias, unificou
o globo terrestre, tanto quanto os seus fundamentos epistemolégicos e éticos.
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No seu modo atual, ser ocidental é ser unificado pelo consumo, cuja
maquinaria da produg¢do em massa, sustentada pela técnica epistemoldgica,
fornece o padrdo; onde, na maioria das vezes, ser diferente é apenas a
possibilidade de ocupar um outro nicho de mercado.

Frente as producdes de teses do PPGE/UFSC, em especial as que
restringiram sua perspectiva de analise em torno da técnica e da ciéncia, visando uma
educacado voltada ao mercado de trabalho e a manutencdo do sistema vigente, a
perspectiva hermenéutica decolonial se caracteriza como uma atitude de continua
suspeicdo. Ou seja, critica, a tal ponto que identifique os elementos ideoldgicos,
conceituais e metodoldgicos que reforcam processos unificadores e
homogeneizadores das diferencas.

A questdo €, a nosso ver, de grande complexidade, pois implica criar
subterfagios que deem asas a imaginag¢do, a invencdo, a linguagem poética e
metaférica e a arte da solidariedade humana, aspectos que oferecem ao humano a
possibilidade de produzir sentido para além da calculabilidade da vida. Sobre a
metafora!, por exemplo, Ricoeur (2017, p. 77) considera que ela “[...] tem mais do
que um valor emotivo, porque oferece uma nova informacéo. [...] Uma metafora diz-
nos algo de novo acerca da realidade”. Trata-se, portanto, de (re)construir caminhos
resgatando o que foi reprimido pela racionalidade moderna que gerou colonialidades,
isso porque, “[...] na medida em que se foi reprimindo a possibilidade da compreensao
artistica do mundo, foi-se delimitando cada vez mais as possibilidades da producéo
de sentido, ao ponto de chegarmos a unidade homogénea da contemporaneidade”
(AMARAL FILHO, 2016, p. 181-182).

Paralelamente, h& que se levar em conta aquilo que Ricoeur (1988) denomina
de nova estratégia de conflito, especialmente quando trata da construcdo de
consensos sociais na contemporaneidade, onde a educacdo passa a ter
responsabilidades sociais. Quanto a isso, ressalta que o desafio atual é o da
compreensao e conscientizacdo, indicando a necessidade de haver mediadores, ou
seja, aqueles que podem explicar e esclarecer aos individuos os reais problemas ou
ameacas, bem como aos que tém o dever moral e politico de tomar decisfes. Diante

disso, se pergunta: “Como fazé-lo, quando os lazeres e a cultura popular sédo captados

131 Sobre a valor das metaforas, por exemplo, pode-se consultar o texto “A verdade das metéaforas:
duas leituras de Nietzsche”, de Vinicius O. Sanfalice, publicado na Revista Eletrdnica de Filosofia,
Vol. 10, n°. 2, julho-dezembro, 2013, p. 259-267; e, “A grande pedagogia em Nietzsche: o camelo,
o ledo e a crianca”, tese de Rodrigo Mafalda, defendia em 2019 no PPGE da UFSC.
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e modelados pelas mesmas forgas que imperam sobre a produgéo e o consumo?”
(RICOEUR, 1988, p.171). Nao seriam os espacos de educacdo formal, e mais
especificamente os professores, que deveriam fazer essa mediacao? O desafio reside
na abertura e na capacidade de fazer rupturas que gerem uma revolucao permanente,
em que a esperanca e as acgdes inovadoras tenham espaco nos projetos e acdes
politicas. Aqui reside um campo a ser permanentemente investigado no qual a
pesquisa em educacgdo pode ampliar a sua contribuicdo a (auto)formacdo em uma
perspectiva decolonial.

3.2.1 (De)colonialidade do saber e pesquisa educacional: reflexdes a partir da
producdo do PPGE, desvelada com a pesquisa

A descolonialidade do saber, no contexto da pesquisa em educacéo, implica
o desenvolvimento de investigaces de carater ndocolonial. Tal afirmacéo parece, ao
mesmo tempo, 6bvia e um tanto utépica, devido ao carater dialético de toda tentativa
de conceituacao da (de)colonialidade, bem como a respectiva demarcacao de seus
limites nas relagdes entre pesquisador e tema ou problema investigado. Isso porque,
inevitavelmente, sempre estardo em jogo elementos da tradicdo e modelos de
investigacdo, que podem, ou ndo, conter aspectos da (de)colonialidade.

Tendo os estudos de Catherine Walsh'®2 como base, Fleuri, Coppete e
Azibeiro afirmam que, diante daquilo que Castro-Gémez (2005) denominou de
violéncia epistémica, uma alternativa viavel encontra-se no paradigma da
interculturalidade critica. Para eles,

Construir criticamente a interculturalidade requer transgredir e desmontar a
matriz colonial presente no capitalismo e criar outras condicbes de poder,
saber, ser e viver, que apontem para a possibilidade de conviver numa nova
ordem e logica que partam da complementaridade e das parcialidades
sociais. Interculturalidade deve ser assumida como acgdo deliberada,

constante, continua e até insurgente, entrelagada e encaminhada com a do
descolonizar (FLEURI, COPPETE E AZIBEIRO, 2009, p. 33).

Isso significa inserir a pesquisa em educagdo em um movimento de
articulacdo de caminhos “outros” do pensar, em estreita relagdo com praticas que,

pedagogicamente, guestionem e desafiem a razéo anica da

132 Catherine Walsh é professora e diretora do doutorado em Estudos Culturais da América Latina na
Universidade Andina Simon Bolivar, sede do Equador, onde também dirige a Oficina Intercultural e
a Cétedra de Estudos da Diaspora Afro-Andina. Seus principais estudos dizem respeito as praticas
pedagodgicas decoloniais, praticas insurgentes de resistir, (re)existir e (re)viver.
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Modernidade/Colonialidade ocidental, bem como o poder colonial presente de
distintas formas, tanto no Brasil quando nas demais regides da América Latina.
Praticas motivadas por um pensar desde e com genealogias, racionalidades,
conhecimentos, a¢fes e sistemas civilizatorios de vida distintos (WALSH, 2017). Isto
€, pedagogias que se organizam em forma de projetos desenvolvidos na
horizontalidade, calcados mais na reciprocidade e na polissemia, € menos na
imposicao hierarquica de padrbes epistémicos e metodolégicos, homogéneos e
homogeneizantes.

A hierarquizacdo, especialmente no tocante as diferentes culturas, seus
saberes e formas de pensar e organizar a vida, se sustenta, na maioria das vezes,
através da légica binaria. Por exemplo: negro x branco, indio x branco, homem x
mulher, sul x norte, bom x mau, sagrado x profano, campo x cidade, etc. Esta implicita
na binarizacdo uma forte tendéncia a hierarquizacédo, que significa a inducdo do
privilégio de um termo em relacdo a sua suposta oposicdo. Suposta, porque
necessariamente pode nao haver oposicao, simplesmente distingdo (FLEURI, 2003).
“[...] O pensamento dicotdmico n&o permite compreender a complexidade dos agentes
e das relacdes subentendidas em cada pdlo, nem a reciprocidade das interrelacdes,
nem a pluralidade e a variabilidade dos significados produzidos nestas relacdes
(FLEURI, COPPETE E AZIBEIRO, 2009, p. 36).

A hierarquizacdo € uma das herangas do Colonialismo, assim como o é a
l6gica patriarcal e autoritaria reproduzida no conjunto das instituicbes e processos
sociais. Expandida desde o projeto capitalista-modernizador-extrativista, atua na e
através da educacao que, por mais que se pretenda libertaria e emancipadora, acaba
sendo afetada, operando como a sua reprodutora e legitimadora. Para Walsh (2013),
0 autoritarismo € um modus operandi que silencia o pensamento critico e reprime as
expressdes de criancas, jovens, mulheres, negros, indigenas e demais grupos sociais
que procuram empoderar-se e emancipar-se. Busca ampliar a sua presen¢a no
interior das instituicdes educacionais, em especial na universidade, por considerar que
“a resisténcia, desobediéncia e divergéncia, incluindo o pensamento e raciocinio
politico, epistémico, sociocultural e existencial, possuem suas consequéncias reais”
(p. 28).

Dai a importancia do pesquisador em perceber as diferencas como conexodes,

ou, como dizia Dilthey (2010), nexos de vida, que, de forma dinamica, se articulam e
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transformam, devido aos dispositivos relacionais provocarem alternancias de
posicbes em um contexto de multiplos centros (dado que hoje o ser passa a ser
considerado policentrado), uma vez que, desde uma perspectiva intercultural e
decolonial, transcendem-se as fronteiras e inauguram-se outros paradigmas. Os
novos paradigmas possuem um carater inovador e inusitado, porque, geralmente,
criam um entrelacamento interativo entre individuos, grupos e con(textos) (FLEURI,
COPPETE E AZIBEIRO, 2009).

E neste sentido que Paim e Araujo (2018) dissertam sobre a relevancia de
valorizar e recuperar as memarias e os patriménios culturais, indigenas, africanos e
afro-brasileiros, especificamente no caso do Brasil e da América Latina, enquanto
fontes de investigacdo para melhor compreender distintas racionalidades e seus
impactos na formagdo humana e cultural na organizagdo das sociedades. Tal
compreensao pressupde o entrecruzamento de conceitos, saberes e experiéncias, de
modo a constituir trilhas contra-hegemonicas que possam mobilizar processos
interculturais e de reconhecimento das identidades e alteridades historicamente
subalternizadas nos processos educacionais formais.

A interculturalidade, se compreendida enquanto interacdo, intercambio,
reciprocidade e, a0 mesmo tempo, interposicdo e diferenca, possui em si 0 embrido
do decolonial. Ao mesmo tempo, a decolonialidade possibilita a ampliacdo das
relagBes e préticas interculturais. Interculturalidade e decolonialidade se coadunam e
se entrecruzam conceitual e pedagogicamente. Mas vale dizer que, quando nos
referimos a interculturalidade, assumimos uma compreensdo de uma
interculturalidade critica que, de acordo com Walsh (2009), se constitui em uma critica
ao modelo de sociedade vigente, configurando-se enquanto pratica politica que se
pretende repensar as estruturas, instituicdes e relagdes sociais, 0 que inclui as
educativas.

A interculturalidade critica ndo € um processo ou um projeto €tnico, nem
tampouco um projeto da diferenca em si. [...] E um projeto que aponta a
reexisténcia e a prépria vida, para um imaginario “outro” e uma agéncia

“outra” de com-vivéncia - de viver “com” - e de sociedade (WALSH, 2009, p.
22).

A interculturalidade critica e a decolonialidade fomentam a dialogicidade
das/nas relagées humanas, culturais, de poder e de saber. E na inter-relacionalidade

que ocorre a interpelacdo ética e o reconhecimento do Outro, propiciando uma
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espécie de ruptura de isolamentos e fechamentos. Por isso, a interculturalidade trata-
se de um “[...] processo permanente e inacabado, fortemente marcado pela intengao
de promover relagbes democraticas e dialdgicas entre grupos e culturas diversas”
(COPPETE, 2007, p. 130).

Neste sentido, toda pesquisa € sinbnimo de acéo social, pois amplia a ideia
de educacdo para além de uma utilidade cientifico-instrumental, dirigindo-se ao
sentido que a educacao precisa ter, a formagao humana, cultural e cidada. Isso
porque, de acordo com Fleuri, Coppete e Azibeiro (2009, p. 39),

€ o sentido que possibilita a uma pessoa colocar-se em uma determinada
situacdo. Nessa perspectiva, todo agir tem implicagcdes no tecido histdrico-
social. Por isso, pesquisas interculturais e praticas que delas decorrem sao
carregadas de intencionalidade promissora, na medida em que investem na
perspectiva educativa como dimenséo coletiva.

A pesquisa em educacéo, a interculturalidade critica possibilita a construcéo
de “pontes” e efetiva-se na medida em que cria condicdes e se oferece como
possibilidade de intercAmbio, didlogo e reciprocidade (FLEURI, COPPETE E
AZIBEIRO, 2009). A pesquisa, desde uma perspectiva hermenéutica decolonial, se
situa no conjunto das conexdes e a¢des que gradualmente oportunizam a interacao e
a cooperacdo entre diferentes individuos, (con)textos e culturas. Os pontos de atencao
ao intérprete, portanto, devem ser as diferencas, as conexdes que se estabelecem
entre elas, o que inclui as tensdes, dissonancias, e as consequéncias que delas
decorrem, e que afetam tanto o pesquisador quanto a propria comunidade e as
estruturas sociais.

Desde uma perspectiva intercultural e decolonial, a pesquisa em educacgao se
(pre)ocupara com a negacao e subalternizacdo ontologica e epistémico-cognitiva de
grupos e individuos. Ou seja, o pesquisador em educacéao é desafiado a refletir sobre
0S processos e praticas de desumanizacao que naturalizam desigualdades através de
sistemas de classificagdo que privilegiam determinados conhecimentos e
experiéncias em detrimento de outros (WALSH, 2009). Significa deixar-se tocar por
guestdes relativas ao porque de alguns saberes e conhecimentos serem considerados
indispensaveis e outros ndo. Podem ser melhor especificadas a partir de questdes
como: Que racionalidades estdo ausentes, invisibilizadas ou subalternizadas na
pesquisa educacional? Que relagao existe entre os “classicos” e as distintas

logosferas?
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N&o se trata aqui de tudo relativizar. Trata-se de lancar novos olhares para
aquilo que esta dado, para as memoérias ou para aquilo que com o tempo se
convencionou como inquestionavel na educacdo. Implica também dar atencdo ao
novo, ao distinto e ao inusitado. Ha que se reconhecer a natureza dindmica dos
processos formativos, o que justifica a necessidade de uma continua observancia,
reflexdo e analise do fendbmeno educativo, seja em contextos formais ou informais.

Levando em conta o poder das memorias enquanto instrumentos de luta e
empoderamento de grupos sociais historicamente subalternizados, Paim e Aradjo
(2018, p. 17) consideram que é possivel deslizar por outros territorios e concepcdes
de poder capazes de oferecer “chaves de compreensdo e atuacdo na busca de
conquistas sociais outras na possibilidade real de maior justica social, politica,
cognitiva e econdmica’.

Considerando o contexto histérico da educacéo brasileira, especificamente
relativo ao retardo quanto a criacdo da universidade e, respectivamente, a pesquisa
educacional, as producdes das teses do PPGE/UFSC, assim como grande parte dos
programas de poés-graduacdo em educacao no Brasil, possuem um potencial que
demonstra o que foi possivel em um dado momento/periodo histérico. Pode-se dizer
gue alguns temas de pesquisa dao inicio a processos de alargamento de horizontes,
de compreensdo e epistemoldgicos, imprescindiveis para o reconhecimento de
saberes diversos e probleméticas que interferem diretamente na formacédo. Citamos
alguns: o caso da relacdo da educacado com os movimentos sociais, modalidades de
ensino, inclusao, diversidade, novas tecnologias, politicas neoliberais, etc.

No contexto da producdo do PPGE/UFSC, h& aspectos contrapostos ao
ideario neoliberal que, para Chaui (2001), € uma ameaca a autonomia universitaria.
Assim, ha que se concordar com ela que, de um modo geral, a producao cientifica
tende a ser abarcada (por vezes reduzida) pela producéo tecnolégica que, no plano
normativo, inclina-se a orientar a universidade para

[...] adaptar-se as condicBes empiricas da producao cientifica e tecnoldgica.
[...] A simples suposicdo de que a ciéncia teria algo a ver com a invencéo,

com a criagdo e com a instauracdo de um saber novo € imediatamente
descartada e julgada como anacronismo improdutivo (CHAUI, 2001, p. 104).

E evidente que, além de possuir forte incidéncia no ensino, o ideario da

produgdo cientifica reduzida a tecnologica tem crescido também na pratica da

pesquisa, condicionando e limitando espacos de estudos outros. No contexto das
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producdes do Programa, a julgar pelas teses analisadas, a critica contra essa
racionalidade tem sido timida e insuficiente, desde uma perspectiva da
decolonialidade do saber e da interculturalidade latino-americana. Isso porque nao
alargou os horizontes de compreensao de modo a contemplar problematicas comuns
aos paises do continente, configurando-se como que “auséncias” no complexo cenario
do debate e da investigacdo educacional.

Citamos algumas dessas “auséncias” em forma de tematicas abrangentes,
isso porque possuem uma série de desdobramentos e implicagdes que ndo temos a
pretensdo e condicdo de aqui esgota-las. As identificamos a partir da relacdo com a
guestao educacional, uma vez que possuem grande impacto na formacado humana e
cultural, mas pouco assumidas enquanto problematicas de pesquisa. Séo elas:
pensamento pedagdgico latino-americano, questdo ambiental, racismo, sexismo,
desigualdades sociais, religido, laicidade, arte-musica, dentre outras. Podem nao ser
conteudos curriculares ou disciplinares, mas que perpassam transversalmente as
areas de conhecimento, bem como todo processo pedagdgico de ensino-
aprendizagem, influenciando e, por vezes, determinando o pensar e o fazer educativo.

Sobre o pensamento pedagdgico latino-americano, por exemplo, Streck
(2010) organizou um estudo com a colaboracéo de autores nacionais e internacionais
apresentando uma série de pensadores e suas respectivas contribuicdes para aquilo
que considerou como ensaio de um pensamento pedagdgico latino-americano!33,
Para ele, “as muitas praticas educativas atuais voltadas para a emancipagao estao
inseridas numa trajetéria de busca e de luta que foi ignorada, esquecida e silenciada
em nossa memoria pedagoégica” (p. 21). No caso do pensamento pedagdgico
brasileiro, as influéncias europeias e norte-americanas exercem um predominio que
perpassa as propostas curriculares, a formacao docente, a producdo de material
didatico, os processos de avaliacdo, os ritmos e rituais da cultura escolar. Tais
influéncias sdo algcadas a um grau de superioridade frente as demais perspectivas
formativas e educacionais, especialmente as oriundas do universo indigena, afro-
brasileiro e asiatico.

Considerando que “o pensamento ndo pode ser aprisionado em fronteiras
geograficas” (STRECK; ADAMS; MORETTI, 2010, p. 20), o dialogo intercultural e a

133 Trata-se da obra Fontes da Pedagogia Latino-Americana: uma antologia, publicada pela Auténtica
Editora, em 2010.
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pedagogia decolonial apresentam-se como alternativas para, hermeneuticamente,
produzir algo novo que faca sentido as populagcdes deste continente. Embora o ideario
da globalizacdo econémica e cultural dificulte o dialogo equitativo entre distintas
perspectivas, ele é crucial para que os povos e culturas tomem consciéncia de sua
incompletude, limites e potenciais. Significa ampliar os esfor¢os e a sensibilidade ética
de muitos educadores, pesquisadores e demais interessados no campo educativo,
para que se capacitem em olhar os (con)textos que afetam a cotidianidade e,
interculturalmente, criem vias dialdgicas e dialogais de interacdo e cooperacao.
O exercicio do dialogo intercultural representa, na contemporaneidade, um
desafio ao préprio pensamento filoséfico no sentido da construcdo de uma
nova geopolitica do conhecimento. Para isso torna-se necesséario que o
paradigma ocidental, historicamente dominante, possa ser confrontado com
as alteridades culturais de modo a que seja denunciado o seu solipsismo,
narcisismo e complexo de superioridade relativamente a outros paradigmas

existentes no mundo e, simultaneamente, a clarividéncia da sua incompletude
(TAVARES & GOMES, 2019, p. 184).

Grande parte dos pensadores que integram a obra de Streck tem sua
producdo e atuacdo relacionadas com algum dos temas identificados como
“auséncias” nas produgdes do PPGE. Isso porque um pensamento pedagdgico que
se assume latino-americano tem de tensionar os elementos epistemoldgicos,
estruturais e pedagogicos da educacao, devido ao processo histérico de colonialismo
e de colonialidade do saber, de modo a expandir as possibilidades de compreensao
das reais problematicas socioeducacionais.

Outro tema praticamente ausente nas teses € a relacao conflitante entre
educacao e religido, na qual se pode incluir o tema da laicidade enquanto principio de
independéncia entre as esferas publica e privada. Destacamos essa relacdo devido
ao histérico de, no Brasil e na América Latina, terem sido produzidos processos de
humanizagédo em certo sentido, e, contraditoriamente, também terem contribuido com
a colonialidade do ser, do poder e do saber. Na prética, ocorreu/ocorre através da
estigmatizacdo e exotizacdo do diferente, contribuindo, de forma associada, com a
producado do racismo, do sexismo, da intolerancia e da discriminacédo, motivadas por
guestdes étnico-religiosas. Sem adentrar em pormenores, cabe salientar que alguns
padrées ético-morais religiosos ainda estdo presentes na cultura escolar e sao
utilizados como critérios de selecéo e organizacdo escolar e curricular. Por terem certa

hegemonia no contexto social, geralmente sdo difundidos em contextos educacionais
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como sendo universais, ndo respeitando ou contemplando no estudo a diversidade de
espiritualidades presentes na sociedade.
Enfim, a pesquisa em educacéo, a partir da otica da decolonialidade do saber
e enquanto um desafio intercultural, implica criar inteligibilidade entre saberes
distintos, identificando conexfes e dissonancias que provocam deslocamentos,
mudancas de atitudes e valores, sem gerar imposicdes de sinteses ou
hierarquizacdes. Trata-se de ampliar a compreensdo da pesquisa enquanto
apropriacdo de conceitos ou valores, mesmo gue estes sejam indispensaveis.
A pesquisa passa a ser entendida como o processo construido pela relacao
tensa e intensa entre diferentes sujeitos, criando contextos interativos que,
justamente por se conectar dinamicamente com os diferentes contextos em
relagdo aos quais os diferentes sujeitos desenvolvem suas respectivas
identidades, tornam-se ambientes criativos e propriamente formativos. [...] A
pesquisa se constitui como fator mobilizador da interagdo entre sujeitos, que

podem promover a compreensao, ressignificacdo e transformacéo de seu
préprio contexto interativo (FLEURI; COPPETE; AZIBEIRO, 2009, p. 42).

Todo processo formativo, em especial o académico, € movido por
intencionalidades, ou seja, impregnado de vontades, interesses, objetivos e desejos.
N&o sdo processos neutros e, por este motivo, procuram (con)formar um tipo de
subjetividade e um tipo de relagdes entre os individuos e grupos (MENDEZ, 2013).
Assim, a difusdo de certos saberes, conhecimentos, patrimoénios, valores e modelos
identitarios, bem como a auséncia de outros, resultam de escolhas intencionais que
se dado na trama das relacfes interpessoais e jogos de poder. Portanto, é possivel
afirmar que o0s processos e 0s ambientes educacionais reproduzem certa
colonialidade do saber na medida em que atendem aos interesses e funcbes
econbmicas e politicas de determinados grupos que exercem certa hegemonia

sociocultural.

3.2.2 A dimensao (auto)formativa da decolonialidade do saber: uma experiéncia
hermenéutica

Nadie en el mundo, nadie en la historia ha conseguido su libertad
apelando a la buena voluntad de sus opresores.
Assata Sakur

A (auto)formacdo implica um processo de compreensao transpassado pelo
questionamento a tradicdo, capaz de gerar reflexdo e reconhecimento da alteridade.

Tal questionamento n&o significa, a priori, refutar a tradicdo, mas inseri-la em um
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movimento que possibilite escavar e extrair dela o sentido do mundo, ou seja,
elementos que impedem conceber a formacédo destituida de sua dimenséo ética e
espiritual. Para Hermann (2002, p. 99), “a formacgao, considerada algo que nos é
possibilitado pela tradicdo, age em dire¢do contraria a do reducionismo técnico, que
nao consegue ser fundador de sentido”.
A questionabilidade a tradicao retira 0 humano da atencéo restrita ao imediato
e ao natural, possibilita confrontar, langar luzes, elucidar o presente e inspirar o devir
humano na sua plasticidade, complexidade e indeterminabilidade. Desde uma
perspectiva gadameriana, compreende-se que “...] o movimento do espirito na
formacéo segue sendo o de reconhecer o estranho naquilo que é proprio, e torna-lo
familiar” (HERMANN, 2002, p. 100). E o estranho é justamente o Outro, que, através
de um movimento do ser, se volta a si mesmo na medida em que se defronta com a
outridade.
A (auto)formacao nado ocorre destituida de compreensao. No entanto, desde
a perspectiva da hermenéutica contemporanea, problematiza-se o distanciamento do
‘eu” que a compreensdo pode provocar e, a0 mesmo tempo, a possibilidade que ela
tem de engendrar espacos de reflexdo, com a finalidade de criar um mundo comum,
ou seja, marcado por vinculos de sentido (HERMANN, 2002). A vida em comum nao
provém de uma escolha, pois somos desde sempre sociais, origem do sentimento de
existir. No entanto, o humano tende ao individualismo e a solidao (embora a solidao
tenha elementos formativos), especialmente devido a sua fraqueza e falta de coragem
para colocar-se em relacdo, de se dispor ao estranho e, em muitos casos, de enfrentar
a colonialidade enraizada em si e nas nocdes referentes ao Outro. “O ser humano é
egoista e solitario, mas € preciso encoraja-lo a se tornar social e generoso”
(TODOROV, 2014, p. 59).
Nesta perspectiva, 0 mesmo autor recorda que
[...] a existéncia humana ndo estd ameacada pelo isolamento, pois este &
impossivel; ela esta ameagada por algumas formas de comunicagéo,
empobrecedoras e alienadoras, e também pelas representacfes
individualistas desta existéncia, que nos fazem viver tragicamente, o que é a
propria condicdo humana: nossa incompletude original e a necessidade que
temos dos outros. Isso porque essas representacdes ndo sdo um reflexo

passivo do real, elas determinam nosso valor e, assim, agem sobre esse real
(TODOROV, 2014, p. 206).



246

E preciso, entdo, investir nas relacdes que o ser humano estabelece nos
contextos e processos formativos, pois, desde uma perspectiva hermenéutica tanto a
estranheza quanto a familiaridade s&@o constituintes de sentido. Relacionado a
pesquisa em educacdo, trata-se de refletir sobre as relagcdes entre o
pesquisante/intérprete e o temal/fendbmeno de compreensdo que, nas ciéncias
humanas e da educacéo, € o proprio humano em sua condi¢céo temporal, espacial e
cultural. “As demandas de sentido por meio da compreensao se constituem porque
aquele que compreende e o objeto de compreenséo participam de um mundo comum”
(HERMANN, 2002, p. 101).

Assim, € plausivel que a dimenséo (auto)formativa da decolonialidade do
saber tome a relacdo como o fio condutor ético e um horizonte de sentido, em que a
diferenga é assumida enquanto principio formativo. Isto porque, “sem diferenca nao
pode existir a relacdo e, por consequéncia, tampouco educacdo’'3* (GONZALEZ-
PEREZ; GRAMIGNA, 2014, p. 161). Deste modo, diferenca e relagdo assumem uma
dimensdo ontolégica, ou seja, imbricam-se de tal modo que ndo existir4
(auto)formacdo quando e onde nao existir relagédo, condicdo que s pode ser alterada
através da prépria relacdo (GRAMIGNA, 2005).

Uma das dimensdes da (auto)formacédo € a capacidade de problematizar o
mundo, isto &, as tradicbes que nos afetam ou que estdo ao nosso alcance,
especialmente quando se considera o hibridismo contemporaneo, que acaba
oferecendo um conjunto de saberes culturais diversos. Frente a isso, € imprescindivel
ao processo (auto)formativo desenvolver um pensamento que qualifique o juizo
experimental, critico e reflexivo, de modo que o pesquisador saiba valorizar e
reconhecer os distintos horizontes de compreensao e perspectivas epistemoldgicas e,
paralelamente, exercite-se na observacdo de si, através das percepcoes, atitudes,
valores e reacdes. Mas até que ponto todo investigador em educacéo esta disposto a
iSS0?

No texto Sobre o preco da pesquisa pedagdgica, Masschelein e Simons
(2014, p. 57) observam que “o acesso a verdade requer a transformagéao do eu. Entao,
a transformacdo do pesquisador é imprescindivel para poder obter a verdade, um

certo tipo de verdade” o que, no contexto da hermenéutica filosofica, traduz-se

134 Traducgédo do autor.
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enguanto horizontes de compreensao. Essa transformacéo € (auto)formativa e possui
0 gérmen da decolonialidade do saber na medida em que produz ou desvela outras
concepcgdes, provocando assim novas atitudes frente a tradicdo e aos problemas do
mundo da vida. Conviver com essa possibilidade outra requer clareza na
compreensao e, consequentemente, na explicacao (justificativa e defesa), o que se
torna imprescindivel ao reconhecimento, tanto social quanto cientifico e filosofico.

Isso remete as condi¢cdes internas e externas implicadas a pesquisa,
especificamente quando dirigida ao e pelo conhecimento. Se as condi¢des internas,
como inferem Masschelein e Simons (2014), tem a ver com a metodologia - as normas
formais de um método - e a estrutura do problema/fenémeno de conhecimento que se
investiga, esta em jogo a questao da “validade” do conhecimento, pois, de um modo
geral, o que ainda predomina nas pesquisas em educacéo € a tendéncia de considerar
certas conclusdes como verdades, heranca do modelo cartesiano de fazer ciéncia.
Nesta perspectiva, a condicdo externa é configurada pelas “regras sociais, normas e
valores que o pesquisador deve cumprir para poder gerar conhecimento de um modo
que resulte fiavel” (MASSCHELEIN & SIMONS, 2014, p. 58).

A diferenca e a relacéo, neste caso, ndo estao implicadas, o que significa certa
indiferenca a questdo ética. Por isso, quando se trata de uma pesquisa de cunho
hermenéutico articulada a perspectiva decolonial do saber, a exigéncia se
complexifica, porque nao significa apenas aquisicdo de conhecimento, embora
relevante. Implica um cuidado de si e do tema/problema/fenbmeno de compreensao.
O “correto” deixa de ser determinado pelo conhecimento em si e passa a ser
relacionado ao nivel de comportamento, atitude e acfes. O cuidado passa a ser
compreendido como uma espécie de atencado, atencdo consigo mesmo, com o Outro
e com o mundo, condi¢do que gera possibilidades (auto)formativas, além de ser, em
si, 0 cuidado, (auto)formacéao. Neste sentido, “a capacidade (ou o reconhecimento da
capacidade) de falar com propriedade ndo esta vinculado as condicfes internas e
externas do conhecimento enunciado, sendo as condi¢cdes existenciais e éticas’
(MASSCHELEIN & SIMONS, 2014, p. 63).

A dimenséo (auto)formativa da decolonialidade do saber, desde o contexto da
pesquisa educacional, se situa na relagdo com o mundo da praxis, ou seja, nas
incidéncias mutuas que o conhecimento exerce em relacéo ao real e aos desafios que

o mundo real imp&e/provoca ao pensamento cientifico e filoséfico-educacional. Trata-



248

se do eu colocar 0 si mesmo no jogo enquanto abertura a trans-formacéo. No contexto
da formacéo docente, por exemplo, ndo significa apenas adquirir um conjunto de
conhecimentos para transmiti-los sem ser afetado, mas, além disso, implica um estado
de atencdo para incorpora-los enquanto dispositivos do cuidado e de certo dominio
de si, énfase pouco visibilizada nas pesquisas do PPGE/UFSC relativas a formacao
de professores. Da mesma forma ocorre na pesquisa educacional em geral, o que
requer atencdo e disposicdo do intérprete para trans-formar-se e tornar agudo e
sensivel o seu olhar na e sobre a realidade.
A prética orientada ao cuidado e ao dominio de si obriga o pesquisador a
indicar o que impede o cuidado de si (as vezes, as obviedades do campo ou
os conhecimentos adquiridos) e a assinalar possibilidades para o cuidado e
o dominio de si. Mas o preco desta obrigacdo (um preco que o pedagogo
também paga) é que o pesquisador deve mostrar, naquilo que ele €, uma

forma particular de “viver o presente” (MASSCHELEIN E SIMONS, 2014, p.
72).

A trans-formacéao €, na verdade, (auto)formacao, porque implica movimento,
conflito, performances, atitudes, compreenséo, valores. Possui um cunho
humanizador, sendo, portanto, decolonial. A decolonialidade €, ao fim e ao cabo, todo
processo que pretende devolver ao humano a sua condi¢cdo que, assim como ocorrera
ao longo da Modernidade/Colonialidade, esta continuamente ameacada por tentativas
de imposicbes de padrbes de comportamento, epistemes, crencas e valores que
distanciam o humano de sua prépria humanidade, que €, fundamentalmente, viver em
coletividade.

A dimensao (auto)formativa da decolonialidade do saber €&, enquanto
experiéncia hermenéutica, uma (des)aprendizagem continua associada a
compreensao como reaprendizagem. “Desaprender tudo o que foi imposto e assumido
pela colonizacdo e desumanizagao para reaprender a ser homens e mulheres”
(WALSH, 2009, p. 35). A reaprendizagem, neste sentido, ocorre através do acesso a
tradicdo articulado a intervencédo naquilo que néo oferece mais sentido, o que abre
espaco a invencédo e a producao de sentidos a existéncia no mundo atual.

De acordo com Gonzalez-Pérez e Gramigna (2014), quando as velhas
tradigcbes gnosioldgicas se entregaram ao determinismo e a simplificacdo, produziu-
se um saber pouco solidario e auspicioso, tanto do ponto de vista ético como
epistemoldgico. Nesta perspectiva, ao tratar do racismo epistémico contra o negro,

por exemplo, Fanon (2008) argumenta que a educacao tem de ser voltada para formar
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seres acionais, ou seja, capazes da acdo, do agir orientado pela e para a
compreensao da propria tradicdo e seus intersticios.

Neste sentido, Maldonado-Torres (2007, p. 159) constata que,

[...] quando Fanon nos faz recordar que o importante ndo é educar [negros],
mas ensina-los a ndo ser escravos dos arquétipos estrangeiros, Fanon se faz
pedagogo ou mestre socratico - uma parteira de agéncia decolonial - que
pretende facilitar a formacéo de subjetividade, autoreflexdo, e da praxis de
libertacdo. O ensino consiste entdo em capacitar o suboutro a tomar uma
posi¢cdo na qual ele pode se reconhecer e fazer as coisas por si mesmo - quer
dizer, agir.

Isso significa que a decolonialidade do saber se desenvolve através de certa
desobediéncia cultural que, de acordo com Fornet-Betancourt (2004a), trata-se de
uma estratégica de oposi¢cdo aos dinamismos monoculturais que povoam as distintas
esferas educacionais. Significa criar as condi¢des de criticidade para que as pessoas
ocupem posicoes que lhes possibilitem agir com autonomia para gerar trans-
formacdo, tanto de si quanto do Outro e do contexto, através de relacdes alteritarias
e de mutuas aprendizagens. A pesquisa, em especial na educacdo, tem maiores
possibilidades de provocar litigios com os padrées dominantes (internos e externos a
si) na medida em que o0 agente/pesquisador consegue produzir argumentos que
sustentem alternativas de sentido no mundo fatico.

A (auto)formacdo implica também na decolonialidade dos tempos que regem
a vida contemporanea e que, consequentemente, determinam os tempos do ensino,
da aprendizagem e da producdo do conhecimento, os quais obedecem rigidamente
as determinacdes temporais da produc&o industrial e do mercado (MENDEZ, 2013).
A temporalidade das culturas, comunidades e pessoas varia de uma a outra.
Padroniza-las implica um tipo de colonialidade, pois impede aquilo que é crucial no
processo (auto)formativo, o tempo para o cultivo de si desde distintas espacialidades
e perspectivas de compreensdo. Dai a importancia de compreender a historicidade e
a contextualizacdo dos saberes, até porque a historia, do ponto de vista critico
(kritische), é necessaria a libertacdo do passado, ou seja, das formas que paralisam
o humano na conservacéo do que passou ou na esperanca de um fim salvador.

Outra dimensédo (auto)formativa da decolonialidade do saber refere-se ao
paradigma da interculturalidade. Implica, tanto na pesquisa quanto em outros
processos formativo-educacionais, equacionar o desequilibrio epistemologico

produzido desde a Modernidade/Colonialidade. Ou seja, criar mecanismos de
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reconhecimento e valorizacdo das distintas formas de construcdo de saberes. Para
Méndez (2013, p. 49), “este equilibrio epistemoldgico implica decolonizar as
linguagens, as didaticas, os critérios de avaliacdo, os conteudos, a formacéo inicial e
continuada dos educadores e educadoras, etc”.

Dentre os temas de maior interesse esta o da formacao docente, pois séo os
professores os principais agentes que atuam diretamente nos processos educacionais
e podem, desde as primeiras fases do percurso formativo, instaurar processos
decoloniais do saber através do incentivo a criatividade, o respeito a singularidade, ao
meio ambiente e aos diferentes saberes, culturas e formas de ser, compreender e
estar no mundo. Da mesma maneira, a pesquisa pode ser um “agente” mobilizador
das interacdes entre as pessoas, favorecendo a compreensao, a ressignificacao e a
trans-formacdo do proprio (con)texto, seus espacos e possibilidades de interacao.

Por fim, é possivel dizer que a decolonialidade do saber € um movimento de
(auto)formacéo, pois se da na abertura ao reconhecimento da alteridade, na producao
de sentido frente ao que advém do universo exterior do “eu”, o que implica

compreender criticamente o Outro e o conjunto das producdes culturais.
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4. CONSIDERACOES PROVISORIAS

Desde uma perspectiva da hermenéutica contemporanea, as conclusées
relativas as humanidades, e mais especificamente a pesquisa em educac¢ao, ndo sao
finais, mas sempre terdo um carater de provisoriedade, caracterizado por aberturas a
guestionabilidade, aos possiveis dialogos e a reflexdo compreensiva. Por isso, a
propria terminologia que qualifica esta abordagem sinaliza para “consideragdes
provisorias”, pois, ao fim e ao cabo, 0 que se tem € um conjunto de aspectos que
consideramos relevantes no percurso desta pesquisa. Neste sentido, o termo
“provisérias” reflete a propria ideia de (auto)formacéo, ou seja, um processo continuo
e inacabado.

Como refletido no desenvolvimento desta tese, a pesquisa em educacao tem
um carater (auto)formativo, que implica uma disposicdo interna e, ao mesmo tempo,
requer que o pesquisador compreenda e se aproprie gradativamente de um conjunto
de “ferramentas” teérico-metodoldgicas, advindo das relacbes com a exterioridade, a
qual é constituida por saberes culturais diversificados. As pesquisas desenvolvidas no
curso de doutorado do PPGE/UFSC possuem esses dois movimentos, concebidos
como que interdependentes. E € nesta dindmica que as teses produzidas no
Programa refletem movimentos decoloniais do saber e, ao mesmo tempo, a
predominéancia de uma racionalidade que produz e conduz certa colonialidade do
saber, seja privilegiando determinadas perspectivas epistemologicas, seja
subalternizando ou até negando investigacdes relacionadas as racionalidades
fronteiricas em relacéo as influéncias eurocéntricas e norte-americana.

A (de)colonialidade do saber permeia dialogicamente a estrutura e o pensar-
fazer educacional. Ou seja, a0 mesmo tempo em que ela exerce certa restricdo de
sentido e significado nos processos de ensino-aprendizagem e demais formas de
transmissao e apropriacdo cultural, ela rompe com padrdes, sistemas e processos
formativos, na medida em que séo conferidos dignidade e reconhecimento ao novo,
ao distinto e ao inusitado. Depende, portanto, da criagdo de espacos e de tempos que
fortalecam o espirito inventivo, critico, emancipador e (auto)formativo dos individuos.
Implica fazer escolhas politico-pedagogicas que se orientem
episte(me)todologicamente pelo paradigma da interculturalidade critica e por uma

hermenéutica decolonial.
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Tomando por base as producdes do PPGE, consideramos que uma série de
pesquisas possui relacdo com politicas publicas de inducdo. Ou seja, surgiram a partir
de politicas governamentais. Este cenario € compreensivel e até louvavel, mas, do
ponto de vista da pesquisa enquanto producdo de conhecimento relativo a questdes
nao investigadas, sistematizadas e por vezes naturalizadas, causa certo desconforto,
0 que &, para nos, (auto)formacdo. Ou seja, até que ponto a pesquisa em educacao
necessita de politicas indutoras para produzir conhecimento relacionado a
determinados temas ou problemas formativos? Embora possa ser salutar essa relacao
quase que de causa e efeito, nossa percepcdo € a de que deveria predominar o
contrario. Isto é, a pesquisa necessitaria “ir a frente” para induzir a elaboragéo e o
desenvolvimento de politicas publicas a partir do constatado e do conhecimento
produzido, provocando, fundamentalmente, aquilo que compreendemos, neste
momento, por decolonialidade do saber. Mas, para isso, as universidades, seus
programas, cursos e, principalmente, os proprios pesquisadores precisam de
abertura, sensibilidade social, responsabilidade ética e espirito investigativo para
contribuir da melhor maneira possivel a educacao. Em sintese, ha que se decolonizar
a educacéo e, neste sentido, Méndez (2013, p. 57) afirma que,

Decolonizar a educacao, portanto, tem a ver com tomar a sério a vida, as
experiéncias, as biografias, os saberes adquiridos previamente na familia, na
rua, nos espacos em que transcorre a vida; tem a ver com recobrar a meméria

daquilo que nos fizeram esquecer atravées dos processos educativos
orientados para a formacdo de homens e mulheres produtivos e rentéveis:

recordar a vida.

7

A experiéncia (auto)formativa em contextos educativos € marcada por
desconfortos e estranhamentos, mas também por relagcbes de confianca,
generosidade e convivialidade. Por isso, na busca por reconhecimento, Ricoeur
(2006) assinala a necessidade de uma transformacdo do estranho e do
desconhecimento em um reconhecimento mais humano. Isso implica um
conhecimento de si mesmo, ndo no sentido de um aprendizado acabado, mas como
um longo caminho a ser percorrido durante toda a vida; e também a formacao
enquanto relacdo interdependente e intersubjetiva, mediada pela gratuidade, por
processos educativos, investigativos e por politicas potencializadoras de
reconhecimento de si e do Outro, em que se considerem as origens, as memdarias e

suas contingéncias.
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Por isso, para além dos estados de luta pelo reconhecimento, apregoados por
Honneth (2009), Ricoeur sinaliza que os estados de paz também possibilitam ao
individuo ser reconhecido, pois admite a impossibilidade de viver num constante
estado de luta, mesmo que o fato de manter-se vivo e conferir sentido a existéncia
exija um esforco quase que diario. Defende a tese de que o reconhecimento tem de
ser construido também nas experiéncias pacificadas de reconhecimento mutuo,
baseadas em mediacdes simbdlicas subtraidas a ordem juridica e & ordem das trocas
mercantis (RICOEUR, 2006). Dai a relevancia da pesquisa em educacdo ser uma
forma de reconhecimento de si e do Outro na medida em que desvela aspectos
mantidos na obscuridade e na invisibilidade de imaginarios coloniais. Abre
possibilidades para compreender e desenvolver hermeneuticamente a pesquisa e 0
processo de formacgdo enquanto estratégias e vias de (re)conhecimento mutuo entre
sujeitos portadores de diferentes expectativas e visées de vida e de mundo.

A decolonialidade do saber, portanto, resulta de um reconhecimento matuo e
engajado, implicando uma mobilidade de lugares e condi¢des, tanto de quem estd em
uma situacdo subalterna, quanto de quem (re)produz ou impde padrées de
colonialidade. Neste sentido, a educacéo, e especificamente a pesquisa educacional,
possuem um potencial dinamizador e problematizador que provoca inter-relacées,
didlogos e (re)conhecimento. Dai a atitude hermenéutica ser (auto)formativa, na
medida em que se sustenta na abertura e compreensao do Outro.

A educacdo é, em si, uma abertura ao Outro, porém, nem
sempre o faz na sua integralidade, pois tende a reproduzir padrées herdados da
tradicdo sem a devida confrontacdo e contextualizacdo, necessarias as conexdes de
vida e a producdo de sentido. Embora ela tenha um carater assimétrico, porque
ordenada e sistematizada, como é o caso do modelo escolar, sempre deixa espagos
para o inusitado, o desconhecido e o inventivo. Para além desta caracteristica, a
educacdo é “o lugar da palavra e da reflexao, que ultrapassa a apropriagao dos
conhecimentos para nos conduzir a formagéo pessoal” (HERMANN, 2002, p. 95).

Talvez seja por isso que Gadamer, em uma conferéncia chamada Erziehung
ist sich erziehen (Educacédo € educar-se), em 1999, na Alemanha, afirmou que “s6
através do didlogo é possivel aprender” (2000, p. 10), assim como sinalizam,
guardadas as devidas proporcdes, as teorias pedagogicas sociointeracionistas, bem
como a pedagogia libertaria de Paulo Freire e os estudos interculturais. Dialogar e
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aprender sdo movimentos interdependentes e dinamicos, pois a0 mesmo tempo em
que acontecem evidenciam um vir-a-ser permanente. Nunca se encerram em Si
mesmos, deixam em aberto possibilidades a dimenséo circular da compreenséo
hermenéutica, ao néo dito e ao ndo definivel (HERMANN, 2002).

Além de ocupar-se com 0s aspectos tedrico-pedagogicos relativos as
disciplinas académicas e ao processo formativo, a pesquisa em educacéao é desafiada
a abordar o racismo, 0 sexismo, a xenofobia e a intolerancia enquanto elementos de
formacgéo ética, epistemologica e cidada. Isso importa devido a necessidade de a
universidade cumprir um papel social de abertura a diferenca, considerando o mundo
presente e suas exigéncias interculturais. E imprescindivel que em todo percurso
investigativo e (auto)formativo o intérprete se questione sobre a sua condicdo e
disposicéo de assumir responsavelmente 0 mundo em suas contingéncias. Significa
abrir-se a novas experiéncias, contrapondo-se a todo tipo de dogmatismo e
fundamentalismo que impedem o experimentar, pois restringe as possibilidades a um
circulo fechado. Esta reducdo ndo limita apenas a capacidade de compreenséao
correta, mas o proprio espaco de realizacao de novas experiéncias.

Frente a esse desafio e considerando as teses produzidas no PPGE/UFSC,
compreendemos que o Programa em si ndo teve abertura suficiente para romper com
as légicas predominantes do pensamento educacional eurocéntrico, especialmente
porque se reproduz em linhas e grupos de pesquisa que exercem certa hegemonia.
No entanto, algumas pesquisas abriram “fendas” que possibitaram o desenvolvimento
de investigacbes em perspectivas compreensivas e a partir de racionalidades
brasileiras e latino-americanas, criticas a toda forma de colonialidade do saber e do
poder na educacdo. Trata-se de investigacdes que problematizam subalternizacbes
ocorridas num passado recente ou ao longo da historia da educacao. Abriram espacos
para a construcdo de vias alternativas de pensar-fazer educacao considerando
racionalidades ndo hegeménicas que, ao campo da pesquisa educacional,
representam a possibilidade de ampliacdo dos didlogos interculturais, inter e
transdisciplinares.

Por fim, a atitude hermenéutica como percurso (auto)formativo, no contexto
da decolonialidade do saber, possui um ingrediente utdpico que impulsiona o
intérprete a compreensao e producao de sentido, de modo que faca valer a pena viver.
O fim ultimo do ser humano, dizia Aristoteles, é a sua felicidade. Por isso, liberdade,
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bem-viver, amor, saber, arte e beleza sado aspectos da vida que historicamente tém
mobilizado a humanidade frente as crises de sentido, tragédias e iniquidades. Mas,
como diz Bonfim (1993, p. 350-351),

contra elas se empenham todas as almas generosas e fortes, todos os

espiritos que desejam caminhar para a luz, a verdade e a justica. [...] Sejamos
utopistas, bem utopistas; contanto que néo esterilizemos o nosso ideal,

esperando a sua realizacdo de qualquer forca imanente a prépria utopia;
sejamos utopistas, contanto que trabalhemos.

E assim ha que se seguir, pois a vida acontece no aqui e agora, em um
conjunto de conexfes. Da mesma maneira que outrora autores colaboraram com o
conjunto de produgdes do PPGE da UFSC, como no periodo delimitado nesta tese
(1994-2014), produzindo (de)colonialidade do saber no tempo e nas condi¢des
possiveis, cabe aos atuais investigadores, bem como aos que virdo, produzir
conhecimentos educacionais ndo coloniais, de tal maneira que possam contribuir com
processos (auto)formativos e decoloniais do saber, capazes de gerar trans-formagdes
educacionais, uma das func¢des da Filosofia da Educacéo contemporanea.
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APENDICE Il — Quadro de temas nucleares e subtemas orbitais
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TEMA NUCLEAR | SUB-TEMA/ SUB-TEMA ANO
ORBITAL | ORBITAL Il
Educacao e Ciéncia | - Histdria da Ciéncia 1998
1 - Filosofia da Ciéncia
- Mecénica
Matematica - Medidas 1998
2 - Campo conceitual
Informatica e | - Computadores 1998
3 Educacéo - Educacéo Infantil
Ensino de Biologia - Epistemologia 1998
4 - Psicopedagogia
Educacédo e Ciéncia | - Zona de 1998
5 desenvolvimento
proximal
- Vygostky
Ensino de Ciéncias | - Formacao de 1998
6 professores
- Curso de Magistério
Matematica - Conceitos - Conceitos 2000
7 Matematicos matematicos
- Contexto historico- cientificos e
cultural cotidianos
Desenvolvimento - Atividade cognitiva 2000
8 humano - Estimulos sensoriais
- Computador
Saude e Educacdo | - Saude publica 2000
9 - Estilos de pensamento
Educacao ambiental | - Texto literario 2001
10 - Representacao social
Educacdo Médica - Curriculo 2001
11 - Curso de medicina
Ensino de Ciéncias | - Compreenséo de texto 2001
12 - Problemas
multiplicativos
Educacao - Reforma educacional | Anos 90 2002
13 profissional - Educacéo e trabalho
Saude e Educacdo | - Professores de 2002
14 ciéncias
- Ensino fundamental
Educacéao e | - Formacao Educacéo 2002
15 tecnologia - Engenharia tecnolégica
- Sociedade
Ciéncia e tecnologia | - Formacéao de Ensino de ciéncia 2002
16 professores
- Sociedade
Educacéo Fisica - Ontologia 2002
17 - Ser social
- Atividade humana
Formac&o docente - Fisica 2002

18
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- Producao do
conhecimento

Formac&o docente - Ciéncias naturais 2002
19 - Temética unificadora
Formacéao docente - Educacéao béasica 2002
20 - Reforma da formacéo
- Proposta
governamental
Conhecimento - Delimitacdo do real Problema cientifico | 2002
21 cientifico - Construcao formal Atividade cientifica
- Método cientifico
Saude e Educacéo - Corpo Historia 2002
22 - Circulacdo sanguinea | Ensino
Medicina veterinaria | - Cursos de medicina 2003
23 e saude publica veterinaria
- UDESC
- Ensino
Ensino de medicina | - Estética 2003
24 homeopatica - Pensamento
- Epistemologia
Corpo e educagéao - Ensino de ciéncias Processo de ensino | 2003
25 - Cognicao e aprendizagem
- Sensibilidade
Formacé&o docente - Filosofia no Ensino Identidade 2003
26 Médio Racionalidade
- Trajetéria de
professores
Conhecimento - Problemas Campo pedagégico | 2003
27 cientifico pedagodgicos
- Discursos
Subjetividade e | - Experiéncia Vida cotidiana 2003
28 existéncia - Cultura
Matematica - Educacao Geometria 2003
29 - Técnica
- Representacdo em
perspectiva
Corpo e Educacéao - Criancas Representacdes e 2003
30 - Escola expressdes
- Midia corporais
Educacao especial - Politicas publicas Necessidades 2004
31 - Incluséo educacionais
especiais
Formacé&o docente - Educacéao a distancia 2004
32 - Prética transformadora
- Curriculo
Corpo e educagéao - Relagbes interculturais | Populagbes 2004
33 - Praticas culturais indigenas
- Povo Bororo
Ensino e | - Séries iniciais Sucesso e fracasso | 2004
34 Aprendizagem - Professores escolar
Educacao e | - Fisica Meios tecnolégico- | 2004
35 tecnologia - Resolucéo de comunicativos

problemas
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- Investigacdo-acdo

36

Formac&o docente

- Curso de pedagogia
- Conhecimento
integrado

- Ciéncias da natureza

Pensamento
complexo (Morin)

2004

37

Formacé&o docente

- Pedagogia
- Infancia
- Interculturalidade

2004

38

Formacéao docente

- Reformas
educacionais

2004

39

Formac&o docente

- Educacéo a Distancia
- Autores coletivos

2004

40

Ensino de Biologia

- Producao académica
- Perspectivas
epistemoldgicas

Teses e
dissertactes

2004

41

Conhecimento
cientifico

- Ensino
- Genética
- Material didatico

2004

42

Educacéo, trabalho e
sociedade

- Condigéo social

- Formacgéo

- Mercado

- Trajetdria dos jovens

Insercéo
profissional

2004

43

Relagbes de género

- Docéncia em creche
- Educacao infantil

2005

44

Educacéo popular

- Cultura Puri

- Defesa do meio
ambiente

- Subalternidade

Defesa da vida

2005

45

Educacéo e Cinema

- Teoria critica
- Historia
- Estética

Educacao estética

2006

46

Educacéo e Cinema

- Midia
- Criancas
- Experiéncias

Formacéo estético-
cultural

2006

47

Educacao popular

- Boi-de-mamao
- Didlogos
- Brincadeiras

Formacéo de
educador popular

2006

48

Educacao
Intercultural

- Musicalidade
- Rodas de Capoeira
- Atuacdo docente

Praticas educativas
nao-formais

2006

49

Formacé&o docente

- Docéncia
- Escolarizagéo
- Jovens e Adultos

Praticas
colaborativas

2006

50

Educacgéo Superior

- Conhecimento
- Banco Mundial

“Sociedade do
conhecimento”

2006

51

Pedagogias

- Criacdo de Curso em
SC

- Projeto
desenvolvimentista

Década de 60

2006

52

Educagéo
Intercultural

- Formacéo de
educadores

- Comunidades de
periferias

Subalternidades

2006
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53

Educacédo Indigena

- Multiculturalismo
- Interculturalidade
- Politica educacional

Povos indigenas
Processo formativo

2006

54

Escola publica

- Poder oligarquico

- Nacionalizacéo

- Modernizagéo

- Ensino priméario em SC

Expanséo da
escola publica

2006

55

Educacéo e Infancia

- P6s-modernidade
- Educacao Infantil

2006

56

Educacdo e Poés-
modernidade

- Heidegger
- Pensamento pés-
moderno

Capitalismo
contemporaneo

2006

57

Pesquisador em
educacao

- Formacgéo

- Pés-graduacgéo
- Epistemologia
- Ontologia

Aportes tedrico-
metodoldgicos

2006

58

Formacéao de
Administradores

- Curriculo

- Competéncias
- Normativo e
pedagdgico

2006

59

Formacé&o docente

- Professoras
alfabetizadoras
- Processos de
alfabetizacéo

2007

60

Formacé&o docente

- Diretrizes Curriculares
Nacionais

- Legislacéo

- Praticas institucionais

Matrizes
curriculares
Cursos de
formagédo de
professores

2007

61

Educacéo e Ciéncia

- Conhecimento tedrico
- Prética social

Ato pedagdgico

2007

62

Pedagogias

- Diretrizes Curriculares
Nacionais

- Curso de Pedagogia

- Concepcbes

Curriculo

2007

63

Reprovacao e
interrupcao

- Ensino fundamental
- Percurso
- Continuidade

Reproducédo escolar

2007

64

Cultura e Educacao

- Comunidades rurais
- “Casas de cultura”

Educacéao popular

2008

65

Docéncia

- Formagéo de
professores

- Trabalho

- Conhecimento

2008

66

Educacéao Infantil

- Organismos
internacionais

- Projetos

- América Latina

2008

67

Educacéo especial

- Surdos
- Ensino
- Lingua de sinais

Processo de ensino
e aprendizagem

2008

68

Arte e educacéo

- Museu
-Web

Professor bilingtie

2008




278

- Jogo
Ensino e | - Pedagogia Curso de EaD 2008
69 aprendizagem - Concepcoes
- Académicos
Educacéo Fisica - Producéo do Teses produzidas 2008
70 conhecimento na area
- P6s-graduacao
Educacéo e Infancia | - Trabalho Espaco de 2008
71 - Disciplinamento formacéao
- Fetichismo
Formagéo cultural - Educacéao Politicas 2008
72 - Desenvolvimento educacionais
humano
Etica - Jogos eletrénicos Espaco virtual 2008
73 - Desejos
Educacao especial - Surdo 2008
74 - Fenomenologia
- Corpo
Racionalidade - Pensamento Fundamentacdo da | 2008
75 comunicativa - P6s-metafisica educacao
Avaliagéao - Ontologia Estado avaliador 2008
76 educacional - Educacao Basica
Reprovacéo e | - Escola Aceleragdo da 2008
77 interrupcao - Classes de aceleracdo | aprendizagem
Formacé&o docente - Concepcgéo Producao cientifica | 2008
78 - Infancia portuguesa
- Educacéo Infantil
- Intelectuais
Arte e Educacéo - Escultura Experiéncia estética | 2008
79 - Imaginacéo
- Inféncia
Performance - Mediagéo 2008
80 docente - Educacéao a distancia
- Materiais didéaticos
Pesquisador em | - Formacgéo Tempo 2008
81 educacao - Trabalho Condigbes de
- Institucionalizacdo da | trabalho
pesquisa
Corpo e Educacao - Reificacéo Mundo 2008
82 - Critica da cultura contemporaneo
- Critica da técnica
Educacéo especial - Surdos Cultura do povo 2008
83 - Vestigios culturais surdo
- Lingua de sinais
Educacao e Infancia | - Cultura da escola Vivéncia da infancia | 2009
84 - Vozes infantis indigena
Educagéo e | - Agenda p6s-moderna 2009
85 (P6és)Modernidade - Rorty
Educacéao Fisica - Curriculo 2009
86 - Historia
- Emancipacdo humana
Formacéao docente - Politicas de formacéao 2009
87 - Neopragmatismo
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-Agenda p6s-moderna

88

Educacéo especial

- Diferenca

- Educadores
- Intelectuais
- Surdos

Representagdes
colonialistas

2009

89

Corpo e educagéao

- Formacgéo
- Sofrimento
- Teoria critica

Modernidade e pos-
modernidade

2009

90

Curriculo

- Diferenca cultural
- Educacéo bilinglie
- Professores surdos

Hegemonia
ouvintista

2009

91

Subjetividade e
existéncia

- Vida cotidiana
- Modos de subjetivacdo

2009

92

Educacao Fisica

- Pedagogia racional e
cientifica

Politica de
intervencao nos
COorpos

2010

93

Corpo e Educagéao

- Movimento humano
- Jogo
- Expressividade

Identidade

2010

94

Educacéo do campo

- Politica publica
- Projetos

Relagéo politica-
educacao

2010

95

Ensino de Biologia

- Curriculo
- Ensino de ciéncia
- Pedagogia

2010

96

Formacéo cultural

- Constelacdes
- Mediacbes culturais

Cultura

2010

97

Educacao especial

- Sujeitos surdos
- Coclear

2010

98

Educacgéo Superior

- Sistema ACAFE
- Autonomia
universitaria

- Trabalho docente
- Discurso e praxis

Modelo de gestéo

2010

99

Juventudes

- Negros

- Educacéo de jovens e
adultos

- Politica publica

2010

100

Educacéo do campo

- Estudante EJA
- Sentidos de
escolarizacao

2010

101

Educacao, Trabalho
e Sociedade

- Racionalidade
- Racionalizacéo
- Tecnologia capitalista

Gestéo da
producao

2010

102

Formacé&o docente

- Comunicacao
- Conhecimento
- Docéncia

- EJA

2010

103

Juventudes

- Relag0es raciais
- Negros
- Experiéncias sociais

Processos
identitarios e
pertencimento

2010

104

Educacéo, Trabalho
e Sociedade

- Auto-ajuda
- Relagbes de trabalho
- Discurso homogéneo

2010
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Capital e Educacdo | - Escola Perspectiva 2010
105 - Demerval Saviani histérico-cultural
- Teses educacionais
Movimentos Sociais | - Escola Trabalho escolar 2010
106 | e Educacéao - MST
- Luta de classes
Filosofia e Educacéo | - Formacao cultural Corpo 2011
107 - Ensino T. Adorno
- Teoria critica
Corpo e Educagéao - Fenomenologia O (in)visivel 2011
108 - Estética
- Existéncia
Formac&o docente - Formacéo cotidiana 2011
109 - Conhecimento docente
- Politica de formacao
Ensino e | - Variacao linglistica Estigmatizagbes 2011
110 | aprendizagem - Educacao linguistica
democrética
Educacdo, Trabalho | - Empreendedorismo Educar para o 2011
111 | e Sociedade - Epistemologia empreendedorismo
- Politicas
Educacéo e | - Cursos superiores Organizagéo 2011
112 | tecnologia - Educacéao tecnologica | pedagogica,
trabalho e carreira
docente
Teologia - Producéo do 2011
113 conhecimento
- Sistema CAPES
Educacéo e Infancia | - Educacéo Infantil Crise da 2011
114 - Modernidade modernidade
- Infancia e politica Crise da razdo
Educacéo popular - Espacos coletivos 2012
115 - experiéncia politica e
pedagdgica
- Férum do Macico
Educacéo e Infancia | - Trabalho Infantil 2012
116 - Escola
- Fumicultura
Planejamento - Desenvolvimento da PDEEscola 2012
117 | escolar escola
- Consentimento ativo
Relagbes sociais - Educacéo infantil Ordem institucional | 2012
118 - Corpo adulta e social
- Crianca
Formacéo cultural - Experiéncia Literatura 2012
119 - Escrita Filosofia
- Devir Arte
-Voz
Educagéo -Docéncia Rede relacional 2012
120 | intercultural - Formacéo de
professores

- Pratica pedagogica
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Juventudes - Trabalho Militantes jovens 2012
121 - Educacéo
- MST
Escola e pobreza - Criancas Baixa renda 2012
122 - Familias
- Saberes
Educacdo, Trabalho | - Trajetorias 2012
123 | e Sociedade profissionais
- Mestres e doutores
- Egressos UFSC
Formacéao docente - Educacao Fisica Periodo pés 2012
124 - Educacao Infantil LDBEN
Alfabetizacdo - Lingua materna Bilingtiismo 2012
125 | letramento - Imigracdo Ucraniana
- Diadspora
Educacao - Indigenas Kaingang Identidades 2012
126 | Intercultural - Subalternidades colonizadas
- Desconstrucdes
Alfabetizacéo - Adultos EJA 2012
127 | letramento - Escolarizagéo
- Leitura
Educacéo do Campo | - Disputas e MST 2013
128 contradicdes Classe sociais
- Proposta pedagdgica
Pedagogias - Agricultura Relacdes 2013
129 - Transicoes pedagdgicas
agroecolégicas
- Abordagem
educacional
Subijetividade - Constituicdo do sujeito | Processo de 2013
130 | existéncia - Trajetéria escolar escolarizacao
Juventudes - Musica Identidade 2013
131 - Formacéo
- Trajetérias
Formacé&o docente - Educacéo Infantil Analise curricular 2013
132 - Pedagogia
- Curriculo
Filosofia e Educacao | - Reforma educacional 2013
133 - Praticismo
- Formacéo cultural
Trabalho, Educacéo | - Servico publico Municipio de 2013
134 | e Sociedade - Direitos Florianépolis
- Exoneracéo
Conhecimento - Producéo do Nanociéncia 2013
135 | cientifico conhecimento
- Microscopia
Arte e Educacéao - Linguagem Modos de ensinar 2013
136 - Percepcéo
Docéncia - Educacéo Infantil Criancas 2013
137 - Santa Catarina
Corpo e Educacéao - Multiletramento Modalidades de 2014
138 - Tecnologias digitais linguagem
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139

Educacéo e
tecnologia

- Experimentacéo
docente

- EaD

- Diferenca

Funcbes docentes

2014

140

Pedagogias

- Projeto politico
pedagdgico

- Pedagogia critica
- Escola publica

2014

141

Corpo e Educacéao

- Esporte
- Estética
- Tecnica Rugbi

2014

142

Educacdo e (Pés)
Modernidade

- Conferéncias
educacionais

- Projetos de nacéo
- Modernidade
pedagdgica

Sujeitos-intelectuais
Projetos
educacionais

2014

143

Educacéo do campo

- Tecnologias digitais
- Inclusédo digital

2014

144

Educacéo e Infancia

- Base ontoldgica
- Apropriacao do
conhecimento

- Educacao Infantil

Processo
educacional

2014

145

Educacdo e Pos-
Modernidade

- Projetos de nacéo
- Intelectuais brasileiros
- PUblico infantil

Padroes culturais e
valorativos

2014

146

Formacé&o docente

- Curso de Pedagogia
- Educacéo Bésica

- Politicas publicas de
formacéo

Relagéo dos
formadores com a
Ed. Basica

2014

147

Imaginario e
violéncia

- Inclusao/exclusao
- Escola

- Meméria

- Pedagogia

2014

148

Docéncia

- Identidade profissional
- Educacéo profissional
técnica

Formacéo

2014

149

Educacao
Quilombola

- Educacéo Infantil
- Diferenca
- Crianca

Brincadeira de rua

2014

150

Avaliacéo
educacional

- Avaliagéo de Docentes
- Politicas educacionais

Organismos
multilaterias e
sindicais

2014

151

Juventudes

- Mitos
- Estilos de vida
- Sociabilidade

Jovens pobres

2014

152

Educacao carceraria

- Experiéncias escolares
- Mulheres
- Trajetdrias de vida

Sentidos da
experiéncia escolar

2014

153

Educacao e Infancia

- Criancas
- Casas de acolhimento

2014

154

Formacé&o docente

- Curso de Pedagogia
- Curriculo
- Metéforas

Poéticas de vidas e
mortes

2014
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Docéncia - Projeto de Ser professor 2014
155 modernizagao
- Corpo docente
Supervisao escolar | - Assuntos educacionais | Ressignificacdo 2014
156 - Ascenséo
- Declinio
Desenvolvimento - Atividade pedagogica | Omnilateral 2014
157 | humano - Mediacéao
- Cuba
Educacéo e Infancia | - Ludicidade Midias eletrbnicas 2014
158 - Educacao infantil
- Crianca
Formac&o docente - Corpo 2014
159 - Docente-artista
- Improvisacao
Relagbes humanas | - Professor 2014
160 | escolares - Crianca/bebé

- Acao docente

Fonte: Tabela de dados Excel — Caderno de teses elaborado pelo autor em conjunto com Paulo, na fase do trabalho coletivo.



