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Resumo

O presente artigo tem como tema a relevancia de um processo de ensino e
aprendizagem que tenha o suporte das tecnologias educacionais e também destaca
a relevancia da formacao docente voltada a utilizacdo desses recursos. O objetivo
geral é abordar o impacto das praticas pedagdgicas no periodo de aulas remotas por
consequéncia da Pandemia do Covid-19. Os objetivos especificos pretendem
descrever a experiéncia docente a partir da insercdo de recursos tecnoldgicos
educacionais e apontar os recursos utilizados para a pratica pedagodgica nas aulas
remotas no periodo da Pandemia. Tem por base tedrica os autores BACICH (2017),
BELLONI (2012) e BETTEGA (2004). O trabalho foi desenvolvido no segundo
semestre de 2020, vinculada a linha de pesquisa Ensino Hibrido do curso de Poés-
Graduacao Lato Sensu em Inovacdo na Educacéao, do Centro Universitario para o
Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai (Unidavi), financiada pelo Fundo de Apoio a
Manutencéo e ao Desenvolvimento da Educacéo Superior (FUMDES). As conclusdes
apontaram que a formacdo docente aliada as tecnologias pode potencializar a
gualidade do trabalho desenvolvido no ambito educacional, principalmente na escola
publica e que a formacao continuada é um dos pontos iniciais para a discussao, visto
gue o papel do professor é fundamental para a mediacao dos processos formativos.

Palavras-chave: Tecnologias educacionais; Inovacdo; Formacao continuada;
Educacao; Relato de experiéncia.

Abstract

This article has as its theme the relevance of a teaching and learning process that is
supported by educational technologies and also highlights the relevance of teacher
training aimed at the use of these resources. The general objective is to address the
impact of teaching practices in the period of remote classes as a result of the Covid-
19 Pandemic. The specific objectives are intended to describe the teaching experience
from the insertion of educational technological resources and to point out the resources
used for pedagogical practice in remote classes during the Pandemic period.
Theoretical basis is the authors BACICH (2017), BELLONI (2012) and BETTEGA
(2004). The work was developed in the second half of 2020, linked to the research line
name of the Hybrid Teaching line of the Lato Sensu Postgraduate course in Innovation
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in Education, from the University Center for the Development of the Alto Vale do Itajai
(Unidavi), funded by Support Fund for the Maintenance and Development of Higher
Education (FUMDES). The conclusions pointed out that teacher training combined with
technologies can enhance the quality of work developed in the educational field,
especially in public schools and that continuing education is one of the starting points
for the discussion, since the role of the teacher is fundamental for mediation training
processes.

Keywords: Educational technologies; Innovation; Continuing Education; Education;
Experience report.

1 INTRODUCAO

O objetivo do trabalho é abordar o impacto das praticas pedagoégicas no periodo
de aulas remotas por consequéncia da Pandemia do COVID-19. A partir da analise
de praticas pedagodgicas remotas se pretende abordar a importancia da formacao
docente voltada a utilizacdo de recursos tecnologicos educacionais. O trabalho foi
realizado com duas turmas de uma escola estadual da cidade de Rio do Sul, oriundas
de uma comunidade heterogénea quanto aos aspectos socioeconémicos e culturais.
O fenbmeno a ser observado é como o0 possivel impacto que a falta de formacéao
docente quanto as tecnologias educacionais pode afetar o processo de elaboracéo e
planejamento das aulas remotas e por consequéncia, limitar as oportunidades de
inovacdo. Essa tematica parte da importancia de ressaltar a formag¢do docente como
um ponto relevante nas politicas publicas educacionais, visto que, ha professores que
nao obtiveram em sua formacdo inicial os subsidios necessarios para enfrentar esse
novo desafio: a educacédo na era digital. O relato de experiéncia a seguir retrata 0s
desafios e experimentacdes realizadas no periodo da pandemia e considera a
formacdo docente relacionada as tecnologias educacionais como ponto chave nos

resultados obtidos.

2 REVISAO DA LITERATURA

O atual cenario vivenciado em todo mundo, com o enfrentamento do novo
Coronavirus, pareceu nos distanciar das praticas pedagodgicas do pré-pandemia.
Aulas presenciais, de contato fisico, foram reformuladas para um novo formato: o da
tela dos computadores, tablets, smartphones ou quaisquer outros aparelhos

eletronicos. A lousa foi substituido por slides em apresentacdes e os professores



assumiram o papel de curadores e efetivos mediadores do processo de ensino e
aprendizagem.

Quanto a isso, Belloni (2012, p. 58) recorre dizendo que:

A educacao é e sempre foi um processo complexo que utiliza a mediacéo de
algum tipo de meio de comunicacédo, como complemento ou apoio de algum
tipo de comunicacao, como complemento ou apoio a mediacao do professor
em sua interacdo pessoal e direta com os estudantes. A sala de aula pode
ser considerada uma “tecnologia”, da mesma forma que o quadro negro, o
giz, o livro e outros materiais sdo ferramentas (“tecnologias”) pedagdégicas
que realizam a mediacdo entre o conhecimento do professor e o aprendente.

Assim, compreende-se que as tecnologias sempre estiveram ao lado do
professor em sua pratica pedagogica. Porém, os contextos mudam, as demandas com
0 passar dos anos séo outras e essas tecnologias passam a ser substituidas por
recursos digitais.

O ensino “digital” ou remoto - criticado por muitos - foi a alternativa adotada
para minimizar os impactos causados pelo distanciamento social. Sim: alunos e
professores se distanciaram fisicamente. O que antes era visto como impossivel
passou a ser aplicavel e o processo de ensino e aprendizagem foi ressignificado.

Ao exposto anteriormente, Oliveira, Santos e Santos (2017, p. 46) destacam

que:

A mudanca de paradigmas requer educadores dispostos a mudancga por
intermédio da inova¢do, quando o aluno deixa de ser mero espectador e
passa a ser ator, pois a participacdo e a coautoria estdo vinculadas a
formacgé&o de cidad&@os responsaveis e comprometidos, que é a exigéncia da
sociedade atual.

Equipes gestoras e professores buscaram estratégias e ferramentas digitais
gue fossem eficientes, levando em consideracdo as necessidades e especificidades
de suas comunidades escolares, por vezes, tdo heterogéneas.

No que antecedeu a pandemia, o trabalho pedagogico era geralmente
organizado em um espaco fisico Unico, com uma carga horaria predefinida. As
metodologias levavam em consideragéo o contato presencial entre os envolvidos no
processo de ensinar e aprender.

Algumas instituicdes buscavam formas de inovar no ambito escolar, com

metodologias e recursos que atendiam as demandas com determinados diferenciais.



Esses diferenciais nem sempre faziam parte do processo integral, sendo utilizados em
situagdes pontuais, estrategicamente. Mesmo as escolas particulares, com maiores
condigdes de propiciar experiéncias inovadoras, careceram repensar suas formas de
conceber o processo de ensino e aprendizagem durante o afastamento social.

E notavel que os recursos tecnolégicos vém tomando o espaco das salas de
aula até mesmo antes da pandemia, mas com a necessidade repentina de adaptacéo,
0s mesmos foram vistos com um olhar mais atento e sensivel, de modo que fosse
possivel criar uma aplicabilidade as suas utilizacdes.

Com base na exposicdo anterior, destaca-se a colocacdo a seguir, que

evidencia o papel do profissional da educagéo na sociedade em que vivemos:

O papel do docente, como estdvamos acostumados, esta em xeque. Vale
ressaltar que nao se esta, com isso, dizendo que o professor ndo tem mais
espaco neste contexto. O que € preciso ter presente € que ndo ha espaco
para praticas antiqguadas e reproducdes de conhecimento, se quisermos
formar cidaddos mais criticos e participativos na vida em sociedade.
(OLIVEIRA, SANTOS e SANTOS, 2017, p. 60).

Fica claro, que a situacdo atipica trouxe a tona a oportunidade da
experimentacdo, do professor vestir uma “nova roupa”, sem descaracterizar sua
relevancia e importante atuacdo. Experimentacdo do “novo”, da tecnologia
educacional, da mediacéo, de novas metodologias e formas de ensinar e aprender.

Ao longo da pandemia do Covid-19, as praticas pedagodgicas obtiveram um
novo formato, um novo “comunicar”, um aprender diferente. O professor passou a ter
um papel mais efetivo na mediacao e curadoria dos materiais e propostas no ensinar
e aprender.

De maneira repentina, os docentes reconfiguraram suas préaticas pedagogicas
e as adaptaram a demanda atual: o ensino remoto, com aulas transmitidas ao vivo e
até mesmo com 0s materiais impressos que foram organizados para atender o0s
estudantes que ndo obtiveram acesso a internet.

Mas como essas tecnologias tdo discutidas e criticadas podem influenciar no
processo de ensino e aprendizagem? A partir de tudo que foi exposto se faz
importante destacar o papel das tecnologias no contexto educacional.

Conforme exposto por Oliveira, Santos e Santos (2017, p. 52) é importante:



Olhar para a utilizacao da tecnologia como parte da funcéo da escola ndo é
mais objeto de luxo, mas, sim, uma realidade necessaria para o
desenvolvimento integral do ser humano e do profissional que estia sendo
preparado, pela escola, para o mercado e para a vida.

E perceptivel que essas tecnologias vdo ao encontro dos objetivos
educacionais, porém para tal, necessitam de um planejamento atento e alinhado as
habilidades e competéncias que pretendem ser desenvolvidas no educando, visando
0 seu desenvolvimento integral.

Isso considerado, a Base Nacional Comum Curricular orienta na competéncia

geral da Educacao Béasica de numero 5, que o estudante necessita:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2019. p.
09)

Ou seja, 0 momento tornou-se oportuno para oferecer situacdes de
aprendizagem que vao ao encontro dessa competéncia geral e que possam ir além,
tornando o educando o protagonista de seu processo de ensino e aprendizagem, uma
vez que ira pesquisar, estudar, criar e experimentar a partir da utilizacdo dessas
tecnologias.

O ensino hibrido se mostrou como uma das possibilidades capazes de propiciar
0 contato das criangas e jovens com o conhecimento e torna-los protagonistas de sua
aprendizagem a partir da utilizacdo das tecnologias de informacéo e comunica¢ao no
contexto escolar. Essa metodologia permite a personalizacdo do ensino, o que pode
permitir um maior engajamento por parte dos estudantes, além de propiciar um
contato significativo as ferramentas digitais e a producédo de conhecimento.

Para Bacich, Neto e Trevisani (2015, s/p) h& duas formas de conceber o ensino
hibrido: “o modelo presencial, em que o processo ocorre em sala de aula, como vem
sendo realizado ha tempos, e o modelo on-line, que utiliza as tecnologias digitais para
promover o ensino.”

Percebe-se que a segunda forma de conceber o ensino hibrido se adequa ao
momento vivenciado, uma vez que as aulas foram realizadas totalmente a distancia,

a fim de evitar contaminacdes pelo virus.



A partir disso, os mesmos autores ainda expdem que “a expressao ensino
hibrido est4 enraizada em uma ideia de educacdo hibrida, em que ndo existe uma
forma Unica de aprender e na qual a aprendizagem € um processo continuo, que
ocorre de diferentes formas, em diferentes espagos.” (BACICH, NETO E TREVISANI,
2015, s/p)

Com a personalizacdo o professor pode atender as demandas de grande parte
da turma, visto que os agrupamentos facilitam esse processo. Tornar 0 ensino
personalizado ndo é té-lo de forma individualizada, passiva, mas sim, mediar o
processo de forma que os interesses dos grupos sejam atendidos, uma vez que sendo
protagonista o estudante se torna ativo, pois ira discutir, pesquisar, compartilhar e
produzir de forma coletiva. Em suma, o aluno “decide” a melhor forma de aprender,
ou seja, 0 processo de ensino ndo esta centralizado no professor.

O docente desempenha um papel fundamental nessa metodologia, uma vez
gue passa a ser o curador e mediador da aprendizagem, propiciando materiais e
diversas midias, a fim de propiciar as discussdes e intervencdes que guiardo o
processo, tornando-o uma via de mao dupla da qual professor e estudantes aprendem
e ensinam.

Tendo em vista 0 momento de isolamento social, o modelo a la carte, se mostra
como a alternativa mais viavel dentro do ensino hibrido, visto que permite a
aprendizagem mesmo que os envolvidos estejam totalmente a distancia. Dessa
maneira o estudante se torna o organizador de seus estudos e leva em consideracéo
0s objetivos gerais que necessitam ser alcancados. (BACICH, NETO e TREVISANI,
2015).

As tecnologias de informacdo e comunicacdo desempenham um papel
importante no ensino hibrido, pois podem possibilitar uma gama variada de materiais
e possibilidades metodoldgicas, visto que sdo de facil acesso e intuitivas. A
comunicacao entre os envolvidos torna-se mais eficaz e rapida, as exposi¢cées podem
ser mais dinamicas, pois o proprio estudante escolhera sua forma de comunicar o que
aprendeu.

A utilizacdo dos recursos tecnolégicos possibilita um diferencial na busca pela
aprendizagem significativa. Sendo assim, Bonilla (2009, p. 24) expde que “as
tecnologias digitais, mais do que um simples avan¢o no desenvolvimento da técnica,
representam uma virada conceitual, a medida que ndo sao mais apenas uma extensao

da for¢a ou dos sentidos humanos.” As tecnologias transcendem sua aplicabilidade



como um fim, mas sim, devem ser vistas como um meio para chegar ao objetivo, ao
gue se pretende alcancar.
Continuando, Belloni (2009, p. 24) ainda exp0de que:

Essas tecnologias sdo intelectuais, ja que ao operarem com proposicoes,
passam a operar sobre o préprio pensamento, um pensamento que é coletivo,
que se encontra disperso, horizontalmente, na estrutura em rede da
sociedade contemporanea. E rede é fluxo, conexao, articulagdo, ou seja, em
torno da infraestrutura material, forma-se um espaco de comunicagéo, que
permite articular individuos, instituicBes, comunidades, estando contidos
também as informacdes e os seres humanos que por ele circulam, alimentam-
no e o transformam.

Essa articulacdo pode promover o engajamento dos envolvidos no processo e
gerar teias de comunicagao, que ampliam os caminhos para o saber e promovem o
contato a diferentes pontos de vista e objetos do conhecimento.

Em contrapartida, se faz relevante destacar que nem todos os estudantes tém
acesso as ferramentas digitais. Essa realidade expressa os desafios da docéncia no
Brasil, que necessita adaptar repensar metodologias e propostas constantemente e
mesmo com tantas limitacdes, ir ao encontro dos estudantes.

Uma confirmagao sobre tal colocacédo € a de que, “no Brasil, 4,8 milhdes de
criancas e adolescentes, na faixa de 9 a 17 anos, ndo tém acesso a internet em casa.
Eles correspondem a 17% de todos os brasileiros nessa faixa etaria.” (AGENCIA
BRASIL, 2020).

Na pandemia, essa desigualdade foi evidenciada, uma vez que 0 ensino
puramente a distancia foi tido como medida para o andamento do ano letivo. Como
proposta a minimizar tais dificuldades, Oliveira, Santos e Santos (2017, p. 50)

destacam que:

[...] € preciso pensar o uso das TICs como um projeto de escola, com uma
pratica em toda a instituicdo. Assim, as politicas institucionais e 0s projetos
politicos pedagdgicos precisam estar alinhados com esta pratica e fomentar
0 uso das TICs nas escolas, com o apoio dos gestores e dirigentes no
trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula.

Assim sendo, os o6rgdos e instituicbes precisam pensar nas tecnologias
educacionais como projeto permanente das escolas, visto que as mesmas ja fazem
parte do contexto escolar. Com essa permanéncia, o alcance de acesso dos

estudantes poderia aumentar, o que facilitaria o planejamento dos docentes e



consequentemente a utilizagdo dos recursos digitais em propostas significativas. Além
de possibilitar aos docentes a formacao necessaria para a utilizacdo desses recursos,
0 que podera possibilitar inova¢des no contexto escolar.

A partir dessa situacdo se chega a uma questdo importante: a formacao
docente aliada ao uso das tecnologias digitais no ambito educacional.

Sobre esse ponto de vista, temos:

O que nos leva ao problema fundamental da educacdo, a formacédo de
formadores, pois ndo se pode pensar em qualquer inovacdo educacional sem
duas condicbes prévias: a producdo de conhecimento pedagogico e a
formacao de professores. A perspectiva da formacéo de professores exige a
reflexdo sobre como integrar as TICs a educagéo como caminho para pensar
e como formar os professores na qualidade de futuros usuarios ativos e
criticos, e como conceptores de materiais para a aprendizagem aberta e a
distancia. (BELLONI, 2012, p. 84).

E pertinente destacar que grande parte dos profissionais da educacdo ndo
recebeu em sua formacao académica o suporte necessario para o enfrentamento de
aulas no formato remoto ou digital.

Lidar com aulas neste formato transcende a simples utilizacdo de um
computador ou celular em um conteudo especifico. Se faz necessario um estudo e
uma intencionalidade no fazer pedagogico ao utiliza-los, visto que nem todos o0s
estudantes tém a possibilidade de acessar materiais via internet, além do
conhecimento prévio do docente em relacéo a ferramenta que esta sendo utilizada.

A partir disso, muitos professores enfrentaram - e enfrentam - grandes
dificuldades quanto a utilizacdo desses recursos tecnoldgicos educacionais. Alguns,
por desconhecerem ferramentas e possibilidades metodoldgicas que beneficiassem
0s estudantes e outros, por desacreditarem na real possibilidade da aplicacdo dessas
tecnologias.

Os profissionais buscaram suporte em softwares, aplicativos, sites, plataformas
de streaming, ferramentas, metodologias ativas, entre outros recursos que foram além
da utilizacao dos notebooks, tablets e smartphones e nesse processo, houve docentes
gue se destacaram como multiplicadores, uma vez que puderam auxiliar seus colegas
quanto a utilizagédo de ferramentas e estratégias digitais.

Esse ponto destaca mais uma vez, a relevancia de uma formacéo continuada

de qualidade, que propicie aos proprios profissionais da educagéo, quando munidos



do conhecimento necessario, multiplicar seus saberes a seus semelhantes, no espacgo
escolar ou até mesmo de forma remota, como no periodo pandémico.

O que antecede a multiplicacdo do saber é o aprender e para isso, o professor
necessita conhecer quais instrumentos ou estratégias dardo suporte e atenderdo as
demandas sociais e 0s objetivos pedagogicos. Assim, surge o questionamento: Como
fomentar uma pratica pedagdgica de qualidade quando as ferramentas educacionais
digitais e metodologias capazes de alcancar os objetivos de aprendizagem sao
desconhecidas pelo docente?

Belloni (2012, p. 99) destaca que “tais dificuldades remetem-nos novamente a
guestdo da inovacdo em educacdo e da necessaria redefinicdo da formacao de
professores na perspectiva de uma formacdo profissional mais adequada as
mudancas globais da sociedade contemporanea.”

Sobre a formacgéo docente, se faz necessario ainda destacar a importancia da
continuidade dos estudos académicos quanto a utlizacdo das tecnologias
educacionais digitais. E de extrema importancia voltar o olhar a real necessidade e
demanda dos profissionais de educacéao.

A formacdo necessita transitar em aspectos de embasamento tedrico, mas
também, possibilitar experiéncias praticas, de instrumentos que de forma concreta
fardo a diferenca no fazer pedagogico, seja ele presencial ou digital. Partindo da ideia
de que a formacdo de formadores é de suma importancia, Belloni (2012, p. 84)

destaca:

A perspectiva da formacgdo de professores exige a reflexdo sobre como
integrar as TICs a educagdo como caminho para pensar e como formar os
professores na qualidade de futuros usuarios ativos e criticos, e como
conceptores de materiais para a aprendizagem aberta e a distancia.

Assim sendo, ndo basta apenas assimilar conceitos e conhecer ferramentas,
mas sim, tornar o processo de aprender cheio de significados, trazendo a tona a
reflexdo da utilizacdo das ferramentas, sua aplicacdo na realidade dos estudantes e
0s impactos que poderd resultar na sociedade.

Como expde Bettega (2004, p. 38), “entendemos que a formacédo continua do
professor é significativa, pois visa corrigir distor¢ées de sua formacao inicial, e também
contribui para uma reflexdo acerca de mudancas educacionais que estejam

ocorrendo.” Ou seja, se faz necesséario um olhar atento a formacao continuada que
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atenda as demandas educacionais do atual momento e que amplie o que ja foi
apreendido durante a graduagéo.

Assim, compreende-se a formacdo docente quanto aos recursos digitais no
contexto educacional como tema de discussdo permanente, visto que a sociedade
contemporanea demanda a concepcao de jovens e cidadaos capazes de resolver
problemas e que produzam conhecimento, além de serem inseridos na cultura digital.
A escola, sendo um dos primeiros e principais agentes formadores, passa a ocupar a
responsabilidade de desenvolver essa dimenséo téo relevante.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O isolamento social foi a medida protetiva tomada pelos 6rgéos de saude para
o combate da contaminacéo pelo Covid-19. Portanto, as escolas tiveram suas portas
fechadas de forma repentina e 0s gestores escolares se viram com a missdo de
reformular tudo o que até entdo era certo: 0 ensino presencial, munido de contato
fisico e interacdes. A partir disso, muito foi discutido e pensado. Foram feitos acertos
e erros também foram cometidos.

Quando me refiro a erros, acredito que aconteceram na intencéo do acerto, até
porque as tentativas foram realizadas com o objetivo de facilitar os processos e torna-
los mais praticos e dinamicos.

Muitos foram os desafios a partir da pandemia, lidar com ansiedade e presséo
da comunidade escolar para a continuacdo do ano letivo, lidar com a ideia de néao
estar ocupando um espaco fisico, de necessitar adaptar o que antes era tido na
interacdo presencial para um formato digital, fosse por video, audio ou imagem, e as
tantas reunides on-line que definiram os novos modos de “ser escola”.

Assim, parto ao que pensei relevante compartilhar, a experiéncia que pude
vivenciar no ano letivo de 2020 em uma escola estadual da cidade de Rio do Sul.
Como ja dito, o processo de isolamento gerou muitas incognitas e angustias.
Professores, gestores e estudantes ficaram a mercé de decisfes e tramites para um
possivel retorno presencial ou para a adaptacao das aulas em um novo formato.

Havia muitas discussdes sobre “como” realizar esse processo, mas nenhuma
certeza. Em meados de abril, as escolas estaduais passaram a participar de
formacbes em Webnares que possibilitaram uma aproximagdo mais ampla ao que

seria definido como medida de emergéncia para a garantia do ano letivo. Nos
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Webnares pudemos experimentar algumas ferramentas digitais da Google, de forma
gratuita. Acredito que os professores nao imaginavam que essas ferramentas nos
acompanhariam até o fim do ano. As formacdes geraram uma maior aproximacao dos
docentes as ferramentas digitais.

As apresentacgfes propiciaram o conhecimento tedrico alicercado a pratica das
tais ferramentas. Destaco a relevancia na exploracdo do Google Drive e do Google
Classroom, importantes recursos extremamente dindmicos e Uteis no periodo
pandémico.

Ap6s ampliarmos nossos conhecimentos a respeito das tecnologias que
poderiam nos auxiliar nesse processo, fomos in loco, levando em consideracao
nossas comunidades escolares. Os maiores desafios e dificuldades se deram com as
turmas de ensino fundamental - anos iniciais, com o0s alunos em processo de
alfabetizacdo e com menos recursos que pudessem propiciar a aprendizagem.

Aqui também destaco a relevancia da formacdo continuada com a poés-
graduacdo em inovacdo na educacdo do Fundo de Apoio a Manutencdo do
Desenvolvimento da Educacdo Superior, que de antemao ja havia propiciado o
contato e experimentacdo com grande parte das ferramentas apresentadas, de forma
concisa e impregnada de sentido.

A orientacao geral, concedida pela Secretaria de Educacéo do Estado de Santa
Catarina foi a utilizacdo do Google Classroom, como ferramenta oficial para a geracao
de conteudos e disponibilizacdo das atividades escolares. A ferramenta apresenta
uma espécie de sala de aula virtual, que permite a postagem de atividades e demais
recursos. E sem dividas uma ferramenta muito interessante e pratica, porém, por
volta da primeira quinzena de abril, os familiares foram orientados a acessar o e-mail
institucional de seus filhos, a fim de responderem o formulério do recebimento do
auxilio do vale alimentacdo, o que gerou muitas dificuldades e davidas, ja que uma
porcentagem significativa ndo conseguiu realizar o acesso e o preenchimento com
autonomia.

A partir dessa situacao, a equipe gestora da instituicdo encontrou dificuldades
em conceber a utilizacdo dessa ferramenta, visto que a comunidade escolar poderia
encontrar maiores dificuldades no acesso e realizagao das propostas, uma vez que o
recebimento das devolutivas se daria via plataforma, por anexos. Justamente por ter

um contato maior com as ferramentas, me senti no dever de auxiliar a equipe gestora
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na construcéo do plano de acéo para a tomada de decisao de qual ferramenta digital
atenderia de melhor forma nossas demandas.

Assim, me dispus a sugerir a utilizacdo do Google Sites, como uma espécie de
“‘quadro branco” que facilitaria a visualizagdo e encaminhamento das atividades. A
ferramenta, gratuita e de facil manipulacado, foi colocada para votacdo em uma das
reunides com a equipe pedagodgica da unidade escolar. Pude expor os pontos
positivos da exploracdo desse recurso, levando em consideracdo principalmente, o
acesso das familias e estudantes. O ponto principal destacado foi a preocupac¢do com
0 acesso e compreensdo dos estudantes.

O site passaria a funcionar da seguinte forma: o professor regente e 0s
profissionais das disciplinas de Arte e Educagao Fisica utilizariam de um site para
cada turma, as atividades seriam postadas semanalmente, bem como videos, links e
outros materiais de forma oficial, com o auxilio do aplicativo de troca de mensagens
WhatsApp.

O grupo de professores e a equipe de gestdo compreenderam a proposta com
maior utilidade do recurso. Apos a explanacao, a gestao escolar procurou orientacao
da Coordenadoria Geral de Educacédo de Rio do Sul e sugeriu que a ferramenta
escolhida poderia ser utilizada, visto que se adaptaria melhor ao contexto vivido pelos
estudantes.

A partir disso, iniciamos a elaboracdo dos sites de cada turma. Para tal,
preparei videos instrucionais, com um passo a passo detalhado para que cada
professora pudesse elaborar seu material sem dificuldades. Os videos foram
disponibilizados via Youtube e a partir da disponibilizacdo, me coloquei a disposicéo
para tirar futuras davidas que poderiam surgir durante a construcéo de cada site.

E assim ocorreu, os sites foram elaborados e no dia 13 de abiril, colocamos a
disposicéo dos estudantes. Como ja exposto, o Google Sites foi aplicado em parceria
com o WhatsApp, ou seja, os estudantes acessavam o site, identificavam as
orientacdes, materiais e atividades, as realizavam e ao final, encaminhavam as fotos
de suas propostas finalizadas para o WhatsApp da professora de forma particular ou
até mesmo no grupo da turma, que foi criado com a finalidade de transmitir recados
oficiais e orientacdes diarias.

A utilizacdo do site surtiu um resultado que superou as expectativas da equipe

gestora, visto que dos 243 alunos regularmente matriculados no ensino fundamental
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- anos iniciais, apenas 21 receberam materiais impressos com as atividades até o més
de julho.

Ao longo do ano letivo, os nimeros de solicitacdes por materiais impressos
aumentou, mas em grande parte das justificativas dos familiares a dificuldade estava
na organizacao familiar, em conciliar trabalho e auxilio dos filhos com as atividades
escolares. Dessa forma, entende-se que a aplicagcdo da ferramenta beneficiou a
continuidade dos trabalhos pedagogicos e evitou o0 contato fisico e possiveis riscos a
saude da comunidade escolar.

Outras ferramentas apresentadas para a equipe escolar a fim de facilitar o
trabalho docente, foi o Jamboard, uma espécie de quadro interativo, que com a
utilizacéo de um tablet ou até mesmo do smartphone permite a edicdo simultdnea de
todos os envolvidos, podendo também ser utilizado a fim de facilitar as aulas de
matematica e fisica. Resolvi apresentar essa ferramenta no final de uma das reunides
periodicamente organizadas via Google Meet, visto que os docentes estavam
encontrando dificuldades na explicacédo dos calculos e haviam cogitado a hipdtese de
adquirir mesas digitalizadoras.

Propus a utilizacdo do Canva, plataforma de design gréafico de facil utilizacao,
gue apresenta recursos gratuitos para a criagcdo de conteludos e de materiais que
poderiam ser utilizados nas atividades escolares. Grande parte do conteudo gerado
para as minhas turmas foi elaborado via a plataforma Canva, dessa forma, pude criar
o melhor layout e comunicar de forma mais intima, com um visual mais atrativo e
intuitivo. Nao menos importante, instrui que minhas colegas criassem seus préprios
canais no Youtube, como forma de se aproximar de seus estudantes e criar uma
identidade propria ao comunicar.

A partir dessas exploragdes, algumas oportunidades surgiram, como 0 convite
para participar com uma turma do curso de Pedagogia de outra instituicdo de ensino
superior, na disciplina de Tecnologia da Educacdo da explanacdo de ferramentas
digitais na educacdo. Na ocasido, apresentei 0s principais recursos digitais e outras
estratégias de ensino que poderiam ser utilizados a fim de facilitar e potencializar o
trabalho docente no periodo da pandemia. Ao final, as académicas receberam um
material explicativo via Google Drive, com as principais informacdes a respeito de
cada possibilidade apresentada. Foi um momento muito valoroso, pois validou o0s
meus conhecimentos apreendidos durante a especializacdo em Inovagdo na

Educacao.
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Um momento relevante e que merece destaque foi poder apresentar a
estratégia do Google Sites para a Coordenadoria Regional de Educacao de Rio do
Sul - CRE e poder representar a escola em que leciono. Na oportunidade, explanei os
pontos que foram cruciais na decisdo do recurso digital, os resultados obtidos a partir
da aplicacdo, a importancia do trabalho coletivo e de ser multiplicadora em um

momento tdo desafiador para a educacgao brasileira.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo se torna a grande beneficiada com esse tema, em todos 0s seus
niveis e modalidades de ensino. O trabalho podera trazer a tona um tema muito
relevante e que merece destaque: a possibilidade de uma formacéo continuada de
cunho inovador, a partir de experimentacdes tedricas, mas prioritariamente praticas,
gue instruam e desenvolvam no profissional as habilidades e competéncias
necessarias para mediar e utilizar novos recursos e metodologias inovadoras.

O contexto educacional estd em constante mudanca, fato perceptivel e
bastante dialogado ha anos entre os estudiosos da area. Mas destaco a importancia
de pensarmos além da necessidade da utilizacdo de ferramentas, metodologias e
recursos inovadores. Precisamos ampliar nossa consciéncia e acolhimento para com
a comunidade escolar e principalmente, nossas criancas que sao o sentido de ser
escola. Acolhé-las para que possamos acompanhar as mudancas em comunhdao, de
maneira humanizada.

Ao final, contribuo com a pesquisa desenvolvida a fim de despertar nos
governantes de nosso pais e na sociedade em geral a extrema necessidade em
investimentos de qualidade na educacdo basica, principalmente. Que estes
investimentos transcendam a compra de mobilias, mas que sejam investidos na
formacédo do ser professor, gue consequentemente, surtira efeito no desenvolvimento

integral dos estudantes.
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