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RESUMO:

Diante da problematica, sempre em aberto, em relagdo as praticas pedagdgicas e a garantia dos direitos de
aprendizagem dos educandos, esta pesquisa bibliografica, acrescida de pesquisa de campo, de carater qualitativo,
objetivou compreender melhor quais praticas pedagdgicas sdo capazes de garantirem os direitos de
aprendizagens dos educandos. Também objetivou identificar o que sdo praticas inter e transdisciplinares;
entender melhor como praticas pedagogicas inter e transdisciplinares podem se efetivar no contexto educacional.
O desenvolvimento do estudo permite concluir que praticas inter e transdisciplinares, entendidas como posturas
que possibilitam uma integracdo reciproca entre vérias disciplinas e campos do conhecimento, capazes de
romper com estruturas fragmentarias das areas do saber e o alcance de uma visdo unitaria e comum, ainda se
apresentam como desafios a serem superados pelos educadores. As atuais acles pedagdgicas, prioritariamente,
continuam articulas com base no viés disciplinar o que ascende as dificuldades na garantia dos direitos de
aprendizagem dos educandos. Dentre as possibilidades e alternativas para estas dificuldades indicamos a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Elas oportunizam a integracdo de saberes e possibilitam aos
educandos a percepg¢do de que os conteldos sao interdependentes, como 0s seres humanos sdo interdependentes
e aspiram por colaboragBes. Essa visualizacdo aumenta as chances dos direitos de aprendizagem a todos 0s
educandos. A dindmica transdisciplinar estimula o desenvolvimento das capacidades de construgdo de
conhecimentos tendo como base a reflexdo questionadora sobre realidades complexas, amplas e globais da

atualidade.
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Efetivar préaticas pedagogicas interdisciplinares e garantir os direitos de aprendizagem
dos educandos tem sido uma angustia dos profissionais da educacdo e isto perpassa o contexto
e as praticas educacionais.

A problematica motivadora da pesquisa, aqui relatada, € a questdo de como ocorrem as
praticas pedagogicas interdisciplinares e a garantia dos direitos de aprendizagem dos
educandos numa escola da Rede Municipal de Ensino do Municipio de Maravilha. Baseada,
assim, em pesquisa bibliografica acrescida de pesquisa de campo, de forma qualitativa, para
melhor compreender as percepcdes e praticas que perpassam o cotidiano escolar.

De acordo com Campos (2000), a pesquisa qualitativa se fundamenta em uma
estratégia baseada em dados coletados em intervencgdes sociais ou interpessoais, analisadas a
partir dos significados que o0s sujeitos e/ou pesquisadores atribuem ao fato e neste tipo de
pesquisa o pesquisador se propde a participar, compreender e interpretar as informacdes.

O primeiro procedimento da pesquisa foi consultar a direcdo da escola a fim de
solicitar a autorizacdo para a realizacdo desta. Foram utilizados como estratégia questionarios
com professores de ensino fundamental (primeiro ao nono ano) de uma escola da Rede
Municipal de Ensino do Municipio de Maravilha. Responderam aos questionarios dois
professores dos anos iniciais, dois professores dos anos finais e dois professores de educacéo
especial, totalizando seis questionarios. Os questionarios tiveram como base a percepcao dos
professores em relacdo a escola; as praticas pedagdgicas; a interdisciplinariedade; e aos
direitos de aprendizagem dos educandos.

Assim, ressalto que em relacdo a pesquisa, Aguiar e Rocha (2007) consideram que
esta nunca possui neutralidade, entendendo que o sujeito do conhecimento se produz em meio
as praticas sdcio-historicas, em condi¢des determinadas. Dessa forma, na metodologia
participativa tanto pesquisador quanto pesquisado passam a ser coautores do processo de
diagndstico, da situacdo-problema e da construcdo de caminhos para a solucéo desta.

Por tratar-se de uma pesquisa predominantemente qualitativa, a abordagem dos dados
foi por analise dos discursos dos sujeitos, enfatizando as respostas abertas nos instrumentos
aplicados.

A pesquisa teve como hipdteses que os profissionais da educacdo enfrentam muitas
dificuldades para efetivarem praticas pedagogicas interdisciplinares; que os profissionais tém
dificuldades para garantir os direitos de aprendizagem dos educandos; que faltam momentos e
espacos de discussdo coletiva para apontamento de possiveis solu¢Bes para as problematicas
existentes; que a organizagdo do curriculo e do fazer pedagdgico dificultam o trabalho

interdisciplinar. E, diante disso, a necessidade de indicar possibilidades e alternativas para



estas dificuldades, visando redirecionar concepgdes e praticas de trabalho e, assim, melhorar a
qualidade dos processos educacionais construidos no contexto educacional.

Os objetivos foram compreender o que sao praticas pedagogicas interdisciplinares que
garantam os direitos de aprendizagens dos educandos; identificar o que sdo praticas
interdisciplinares; entender concepcdes e praticas dos professores com relagdo as praticas
pedagogicas interdisciplinares e a garantia de direitos de aprendizagem dos educandos;
analisar como préaticas pedagdgicas interdisciplinares podem se efetivar no contexto
educacional; e, refletir sobre praticas pedagogicas interdisciplinares que possam ser
desenvolvidas com os educandos da educacdo bésica.

Com a pesquisa foi possivel concluir que as préticas interdisciplinares ainda se
apresentam como desafios a serem superados pelos educadores e pelas escolas, que continuam
articulando suas praticas a partir do viés disciplinar. Os educadores pesquisados colocam que
aparecem algumas iniciativas de préaticas pedagogicas interdisciplinares na escola em que
trabalham, no entanto, por ndo haver a necessaria colaboracdo e parceria de todos o0s
envolvidos, bem como um planejamento e trabalho unificados a interdisciplinaridade ainda é
um grande desafio. Reconhecem que através da interdisciplinaridade é possivel a integracdo
de saberes, a percep¢do dos educandos de que os conteldos sdo interdependentes e se
complementam nas relagbes entre as diferentes vivéncias. Assim, apontamos a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade como possibilidades para garantir os diferentes
direitos de aprendizagens dos educandos, estimulando o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e formativas, a apropriacdo de conhecimentos relativos aos diferentes componentes

curriculares e a reflexdo critica sobre eles.

PRATICAS INTERDISCIPLINARES

Pesquisas relacionadas as praticas pedagogicas interdisciplinares e a garantia dos
direitos de aprendizagem dos educandos sdo extremamente relevantes, tendo em vista que
estas questbes sdo centrais nos contextos educacionais e perpassam as praticas que se
efetivam nestes contextos.

O presente artigo discute, assim, questdes relevantes relacionadas a préaticas
pedagdgicas interdisciplinares e a garantia de direitos de aprendizagem, entendendo a
interdisciplinariedade como um processo de integracdo reciproca entre varias disciplinas e
campos do conhecimento “capaz de romper as estruturas de cada uma delas para alcangar uma

visdo unitaria e comum do saber trabalhando em parceria” conforme afirma Palmade (1979).



Para que ocorram praticas interdisciplinares no contexto em que vivemos atualmente,
caracterizado pela diviséo do trabalho intelectual, pela fragmentacéo do conhecimento e pela
predominancia de especializacdes, € necessario um grande esforco para o rompimento de
obstaculos ligados a uma racionalidade extremamente positivista da sociedade industrializada.
Enfatizando que, romper com uma tendéncia fragmentadora e desarticulada do processo de
conhecimento requer uma compreensdo da importancia da interagdo e transformagéo
reciproca entre as diferentes areas do saber.

A complexidade do mundo em que vivemos exige posturas e praticas globalizadas e
interdependentes, recuperando o sentido da unidade que tem sido sufocada pelos valores do
especialismo. Nao se pretende negar as especialidades e a objetividade de cada disciplina, mas
na oposicdo da concepcdo de que o conhecimento se processa em campos fechados em si
mesmos e isolados dos processos e contextos historico-culturais.

De acordo com Fazenda (2002), o movimento por um ensino gque considere o todo, o
global das &reas de conhecimento, ou seja, a interdisciplinaridade, aparece na Europa em
meados da década de 1960. Faz-se em oposicdo a especializacdo e a fragmentacdo demasiada
do conhecimento, que separam e distanciam a realidade vivida no cotidiano, do que se discute
teoricamente nas escolas e universidades, pois este processo de disciplinarizagdo fragmenta
tanto os conteddos e conhecimentos, que impede posteriores interligacdes entre eles.

A compartimentalizacdo do conhecimento est4 presente nas escolas por meio das
disciplinas especificas e entre os temas das salas de aula e a realidade vivida pelos educandos,
gerando alienacdo e irresponsabilidade dos educandos, que ndo se sentem parte dos
fendmenos e ndo se sentem capazes de muda-los.

No Brasil, a discussdo sobre interdisciplinaridade aparece nos documentos oficiais
desde a Lei de Diretrizes e Bases promulgada em 1971. No entanto, apesar de constar em
diferentes documentos orientadores do ensino, a interdisciplinaridade parece ainda pouco
compreendida no que diz respeito ao processo de construi-la no fazer pedagogico.

De acordo com Kleiman e Moraes (2002), essa dificuldade é decorrente
provavelmente da formacgdo da grande maioria dos educadores baseada em uma Visdo
positivista e fragmentada do conhecimento. Assim, os educadores se sentem inseguros e ndo
conseguem pensar interdisciplinarmente porque toda sua aprendizagem realizou-se dentro de
um curriculo compartimentado.

Efetivar praticas interdisciplinares também implica vontade e compromisso de todos
os envolvidos para elaborar um contexto mais geral, através de uma proposta que exige

interacdo entre duas ou mais disciplinas, resultando em intercomunicacéo e enriquecimento



reciproco. Esse processo exige integracao e engajamento de educadores, gera a interacdo das
disciplinas entre si e destas com a realidade para superar a fragmentacdo. Possibilita, ainda,
formar integralmente os educandos para desenvolverem os seus direitos de aprendizagem e
exercerem criticamente a cidadania, através de uma visdo global de mundo e com capacidade
de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da realidade atual.

De acordo com Morin (2000), é fundamental um pensamento complexo que busque
excluir os simplificadores e a mutilacdo do conhecimento, dando conta das articulacdes
despedacadas pelos cortes entre as disciplinas e os tipos de conhecimento, alcancando assim o
conhecimento multidimensional e respeitando as diversas dimensdes dos fenbmenos. E o

autor ainda complementa:

[...] O método da complexidade pede para pensarmos nos conceitos, sem nunca da-
los por concluidos, para quebrarmos as esferas fechadas, para restabelecermos as
articulagcbes entre o que foi separado, para tentarmos compreender a
multidimensionalidade, para pensarmos na singularidade com a localidade, com a
temporalidade, para nunca esquecermos as totalidades integradoras. [...] (MORIN,
2000, p. 192).

Neste contexto, de acordo com Strieder (2004), para que ocorram aprendizagens
complexas sao necessarias praticas pedagogicas complexas e interdisciplinares que substituam
o predito, o predeterminado e o metafisico pelo transversatil, dindmico, indeterminado e
construivel. Ou seja, aprender um novo conceito de apreender a vida, cOmo um processo, um
sistema dinamico, interdependente e complexo, acrescentando que esta postura trata-se de um

convite:

[...] E um convite as praticas educativas, para que abandonem as visdes simplistas,
regimentais, metafdricas e imutaveis da vida, da sociedade e das “coisas” do
universo. E um convite para uma reflexo mais profunda, para um olhar em rede em
direcdo a grande teia de como a vida se organiza, de como a vida acontece, qual a
sua relacdo com a ordem, com a desordem, do quanto quer ser mais completa, mais
digna e mais construivel. E um convite a vida e vida auto-organizativa. E um convite
a todos os seres aprendentes, sejam eles maquinas ou vivos. (STRIEDER, 2004, p.
226).

Atualmente, em nosso cotidiano nos deparamos com problemas interdependentes que
requerem uma Visdo globalizante para a construcdo de alternativas, assim é extremamente
importante compreender o conjunto de contradi¢es da nossa sociedade para reunir, interligar
e articular saberes dispersos. Também € imprescindivel construir uma abordagem
transdisciplinar com perspectiva multirreferencial e multidimensional em nossos contextos

educacionais, 0 que requer o desenvolvimento de um pensamento complexo. Tendo em vista



que a visdo limitadora do pensamento simplificador, que se desenvolve nas escolas, é
insuficiente para explicar e compreender os contextos complexos e 0s seres humanos que 0s
fazem.

Perspectivas pedagogicas transdisciplinares buscam quebrar as barreiras da
fragmentacdo e os limites entre as disciplinas para a integracdo dos conhecimentos,
questionam seus pressupostos, a forma de olha-las e trabalhé-las, para possibilitar a
construcdo do saber pela compreensédo profunda da complexidade das realidades.

Neste contexto, a teoria do caos apresenta como implica¢fes que tudo esta conectado a
tudo; que é impossivel prever e controlar; que somos incapazes de fazer uma descricdo
completa das realidades; que existem lacunas no conhecimento e, dessa forma, o néo
conhecido possibilita a criatividade, gerando novas formas e estruturas de imprevisibilidade.
Para potencializar o desenvolvimento do processo criativo € necessario 0 caos, a
incompletude e a diversidade.

Quanto aos saberes escolares, adquirir um conhecimento profundo requer
compreender as conexfes entre 0s saberes, que é possivel através de uma abordagem
transdisciplinar do conhecimento. De acordo com Villela e Assmann (2008), algumas
reflexbes e interligacBes sdo necessarias entre situacdes da pedagogia tradicional e
alternativas da pedagogia processual: a certeza da pedagogia tradicional, baseada numa
percepcdo de mundo ordenavel, estatico, mecanico e previsivel, enrijece, cristaliza e
acomoda. A incerteza da pedagogia processual questiona, desacomoda, propicia movimento,
possibilita interligacbes e criatividade; a visdo limitadora do pensamento simplificador da
pedagogia tradicional € insuficiente para explicar e compreender os sistemas complexos,
enquanto os processos de auto-organizagéo, a retroacdo e o desenvolvimento da diversidade
da pedagogia processual propiciam o desenvolvimento de um pensamento complexo; a
inércia, o imobilismo, o preconcebido, o rotineiro da pedagogia tradicional precisam ser
superados para a construcdo de processos de contextualizacdo, totalidade,
pluridimensionalidade e complexidade da pedagogia processual; orientacdes epistemo-
metodoldgico-operativas da pedagogia tradicional precisam dar espaco aos fundamentos
éticos-filosoficos-antropoldgicos e as bases cientifico-tecnoldgicas da pedagogia processual
para proporcionar aos educandos experiéncias de aprendizagens que os levem a perceber o

complexo, o inter-relacional, a incerteza e a dialdgica criativa.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM



Neste contexto, precisamos ter clareza de que os educandos tém direitos de
aprendizagem e o direito de construirem conhecimentos significativos e que deem conta da
realidade na qual vivem. Quanto aos direitos de aprendizagem precisamos ressaltar que o
direito a Educacdo é garantido a todos os brasileiros segundo a Lei 9.394, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. A Educagio Basica “tem por finalidade desenvolver
0 educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Art. 22).

O artigo 32 prevé que o ensino fundamental é obrigatério, com duracdo de 9 anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 anos de idade. Tera por objetivo a formacao
basica do cidaddo, mediante: o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; a compreenséo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacé&o de atitudes e valores; o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que
se assenta a vida social.

J& os educadores que responderam aos questionarios da pesquisa entendem que 0S
direitos de aprendizagem dos educandos sdo os direitos de aprender assuntos atuais e
relevantes para as necessidades educacionais e da vida, de forma dinamica e atrativa, para que
estes estejam preparados para viver nesta sociedade de desafios e capazes de construir seus
conhecimentos. “E o direito que o educando tem de aprender a aprender, ou seja, que 0 nosso
aluno seja motivado e desafiado a buscar a aprendizagem de forma dinamica e atrativa para
que ele saia da escola ndo s6 preparado para o mercado de trabalho, mas para viver em uma
sociedade onde existem muitos desafios, 0s nossos alunos precisam se tornar os grandes
construtores do seu conhecimento [...].” (Professor A). “Entendo que a aprendizagem ¢
direito do aluno, garantido pela Constituigao. [...].” (Professor B).

No entanto, a grande quantidade de criancas e pré-adolescentes que tem concluido o
ensino fundamental sem conseguir fazer uso efetivo da escrita e da leitura em diferentes
contextos sociais exige reflexdes e debates no cenario educacional em relacdo aos direitos de
aprendizagem dos educandos. Dessa forma, a interdisciplinaridade pode ser uma estratégia de
organizacdo do ensino que favoreca a contextualizacdo dos contetdos e a aproximacao do
processo educativo das experiéncias dos educandos, tendo em vista a necessidade de integrar
varios saberes para a compreensdo da realidade e ampliagdo da insercdo nos mais diversos

espacos da sociedade.



Os educadores participantes da pesquisa também enfatizam que ha dificuldades para
garantir os direitos de aprendizagem dos educandos, porque muitas vezes os educandos nédo
tem oportunidade de argumentar, ha limitacGes estruturais, tecnologicas, materiais e falhas no
comprometimento de educadores. “[...] A organizacdo da maioria das escolas faz o possivel
para garantir os direitos de aprendizagem a todos os educandos, mas existem falhas. O fato é
que ndo estamos (enquanto escola) conseguindo acompanhar a evolugao tecnolédgica e social.”
(Professor B). “Acredito que o direito de aprendizagem é disponibilizado aos educandos, nao
na sua totalidade, mas sdo oferecidas as mais diversas formas para possibilitar o
aperfeicoamento do conhecimento. Nem sempre esses sdo alcangados, devido a falta de
estrutura do contexto que o aluno se encontra.” (Professor F).

Nesse sentido, as préaticas interdisciplinares ainda se apresentam como desafios a
serem superados pelos educadores e pelas escolas, que continuam articulando suas praticas a
partir do viés disciplinar. Assim, os educadores pesquisados também colocam que aparecem
algumas iniciativas de praticas pedagdgicas interdisciplinares na escola em que trabalham, no
entanto, por ndo haver a necessaria colaboracdo e parceria de todos os envolvidos, bem como
um planejamento e trabalho unificados a interdisciplinaridade ainda € um grande desafio.

A interdisciplinaridade permite a integracdo de saberes, rompendo com a ideia de que
o tempo escolar deveria ser dividido em areas do conhecimento, fazendo com que 0s
educandos percebam que 0s contetdos sdo interdependentes e se complementam nas relaces
entre as diferentes vivéncias. Ela pode garantir os diferentes direitos de aprendizagens dos
educandos, estimulando, através das atividades propostas, o desenvolvimento de habilidades
cognitivas de leitura, a reflexdo sobre as praticas sociais de uso dos textos, a apropriacdo de
conhecimentos relativos aos diferentes componentes curriculares e a reflexdo critica sobre
eles.

De acordo com Kleiman e Moraes (2002), a abordagem interdisciplinar e a
transversalidade nas escolas denuncia a fragmentacdo do curriculo, composto de varias
disciplinas desarticuladas. Nessa perspectiva, o professor precisa mediar situagdes de
interacdo, articulando as diferentes areas de conhecimento, rompendo com 0s engavetamentos
de conteudos e a estratificagdo de saberes. A interdisciplinaridade é uma tarefa desafiadora e
complexa. A complexidade da realidade exige uma visdo especifica e ampla em torno do
conhecimento para que o aluno construa sua aprendizagem de maneira ativa nesse processo.

De acordo com os educadores participantes da pesquisa as praticas pedagdgicas
interdisciplinares sdo posturas nas quais os educadores sdo mediadores do processo de ensino

aprendizagem para preparar alunos capazes de conviver em uma sociedade em constantes



mudancas como sujeitos ativos no processo, através da vinculagdo e interligacdo de conceitos
de diversas disciplinas, buscando o encontro de vérias areas do conhecimento para tornar 0s
conteddos o mais préximo possivel da realidade dos educandos, auxiliando na compreenséo
dos mesmos, com um trabalho conjunto. ‘“Na minha visdo, praticas pedagogicas
interdisciplinares sdo processos onde os professores adotam uma postura de mediadores do
processo de ensino aprendizagem para preparar um aluno capaz de conviver em uma
sociedade em constantes mudancas, tornando-se construtor do seu conhecimento, ou seja, que
sejam sujeitos ativos no processo [...].” (Professor A). “Eu entendo que praticas pedagogicas
interdisciplinares significa interligar, trabalhar em conjunto as disciplinas que sdo oferecidas
na educacdo basica, € fazer com que todos os profissionais que agregam a educagdo consigam
trabalhar um tema proposto, interligando as disciplinas [...].” (Professor E). “Praticas
pedagdgicas interdisciplinares sao trabalhos realizados em equipe com contetdos integrados,
onde ocorre 0 encontro de varias areas do conhecimento para tornar o contetdo o mais
proximo possivel da realidade do educando, tendo conexdo entre as mesmas, ndo tendo

fragmentagdo ou conteudos prontos [...]”. (Professor F).

TRANSDISCIPLINARIDADE

De acordo com Nascimento (2007), o pensamento cartesiano e mecanicista, tipico da
ciéncia moderna, tudo ordena, separa e distingue e essa atitude de separar 0 objeto de estudo
de seu entorno, faz com que percamos o sentido do contexto e todas as interacdes que esse
objeto produz. Para garantir o sucesso do projeto de ordem desenvolvido na modernidade, a
ciéncia caminhou no sentido da fragmentacdo, cada disciplina com sua ordem estabelecida,
com fronteiras definidas pelo seu objeto de estudo, por uma linguagem e métodos proprios
que sdo utilizados em suas investigacoes.

O que tudo isso acarretou é que cada vez mais ficamos distantes do conhecimento, das
relagdes entre as partes de um todo, ou entre os elementos de um sistema, e assim, o todo feito
de suas partes e de todas as relacdes entre elas, permanece desconhecido. O resultado de tanta
fragmentac&o disciplinar é que, como elementos e formadores do sistema da nossa sociedade
moderna ocidental, acabamos nos fragmentando também. A realidade certamente ndo pode
ser compreendida atraves da simplificacdo proposta pelo pensamento cientifico moderno.

No contexto destas discussdes a transdisciplinaridade surge como um desafio ainda
maior para a educacdo atual. De acordo com Santos (2008), a teoria da complexidade e
transdisciplinaridade surge em decorréncia do avanco do conhecimento e do desafio que a

globalidade coloca para o século XXI, seus conceitos contrapdem-se aos principios



10

cartesianos de fragmentacdo do conhecimento e a dicotomia das dualidades e propdem outra
forma de pensar os problemas contemporaneos, propondo a religagdo dos saberes
compartimentados.

A complexidade e a transdisciplinaridade encontram-se ainda na fase de construcao
como uma teoria pedagdgica, no entanto, ja se nota um grande numero de educadores que
recorrem a seus conceitos. A atual estrutura educacional, sedimentada com base em principios
seculares, tem levado os docentes a uma préatica de ensino insuficiente para uma compreensao
significativa do conhecimento, e muitas vezes suas respostas ndo satisfazem aos alunos. Os
educadores pesquisados deixam claro que o que dificulta o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas interdisciplinares no contexto escolar é ndo haver tempo para planejamento em
conjunto e bem elaborado com os demais educadores; falta de recursos materiais; 0 nao
envolvimento ¢ colaboragdo dos educadores e gestores. “[...] Acredito que na nossa escola até
tentamos realizar algumas atividades interdisciplinares, mas ainda esta distante o real objetivo
de trabalhar desta maneira, porque é preciso da colaboracdo e da parceria de todos o0s
envolvidos.” (Professor A). “As praticas pedagogicas interdisciplinares devem ocorrer, pois €
uma estratégia excelente para o processo de compreensdo do conteddo, porém é pouco usada
nas escolas. Todos os educadores buscam, mas nem sempre ¢ posto em pratica.” (Professor
D).

Para Santos (2008), a complexidade e a transdisciplinaridade, através de uma analise
mais profunda, revelam a defasagem conceitual da pratica educacional e sugerem a superacéao
do modo de pensar dicotdmico das dualidades (sujeito-objeto, parte-todo, razdo-emocao)
estimulando um modo de pensar marcado pela articulagdo, tendo em vista que tudo no
universo faz parte de um continuo, de natureza ativa e dindmica. N&o se trata somente de
inverter o foco do binario parte-todo, mas de acrescentar o movimento de religacdo ao
conjunto desmontado, a totalidade fragmentada.

A contextualizacdo é necessaria para explicar e conferir sentido aos fendmenos
isolados, as partes s podem ser compreendidas a partir de suas inter-relagdes com a dinamica
do todo, ressaltando-se a multiplicidade de elementos interagentes que, na medida da sua
integracdo, revelam a existéncia de diversos niveis da realidade, abrindo a possibilidade de
novas visoes sobre a mesma realidade.

O modo de ensinar e a atitude conceitual revelam-se desarticulados e insuficientes, por
seu enfoque concentrado no racional e por ignorarem o contexto relacional entre o todo e as
partes, uma vez percebidas as relagOes entre o todo e as partes, revela-se o sentido do

conhecimento para a vida.
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Na transdisciplinaridade o conhecimento é concebido como uma rede de conexdes,
isso leva a multidimensionalidade do conhecimento e a distincdo de varios niveis de
realidade. A multidimensionalidade reconhece diferentes niveis de realidade no processo
cognitivo, possibilitando um conhecimento cada vez mais significativo e abrangente.

Aplicado ao processo ensino-aprendizagem, o principio transdisciplinar torna o
aprender uma atividade prazerosa na medida em que resgata o sentido do conhecimento,
perdido em razdo de sua fragmentacdo e descontextualizacdo. Esse é o desafio que se coloca
na reconstrucdo da pratica pedagdgica. Os educadores participantes da pesquisa propdem
como facilitadores para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas interdisciplinares no
contexto escolar o educador trabalhar mais do que uma disciplina de maneira integrada, com a
abertura para novas praticas, com comprometimento de todos, planejamento a partir da
realidade dos educandos, ou seja, a articulacdo dos saberes dos educandos com as diferentes
areas do conhecimento.

Esse olhar da transdisciplinaridade traz ainda um desafio maior: o de transitar pela
diversidade dos conhecimentos de diferentes areas, através de um espirito livre de
preconceitos e de fronteiras epistemoldgicas rigidas. Esse € um dos problemas que a préatica
da interdisciplinaridade tem enfrentado, porque uma mudanca conceitual requer mudanca de
posturas e se a atitude ndo acompanha as mudancas conceituais, o resultado podera ser uma
interdisciplinaridade apenas pontual.

De acordo com Santos (2008), em virtude da formacdo de tipo disciplinar, 0s
professores que enfrentam o desafio da transdisciplinaridade estdo sujeitos a ambiguidades e
contradi¢Ges que vao sendo corrigidas e adequadas na medida do aprofundamento conceitual
e, principalmente, da autocritica entre os pares. Essa mudanca atitudinal condiciona-se a
mudanca epistemoldgica: mudar um determinado conceito exige, por sua vez, mudancas de
outros correlacionados, dando lugar a uma rede de conceitos.

Muitas vezes, na pratica educativa, os professores desconsideram o principio da
transdisciplinaridade, separando a parte do todo, dando um tratamento mecanico ao
conhecimento. Os professores dedicam-se a explicagOes exaustivas em defini¢Ges, conceitos,
formulas, e fazem uso da linguagem voltada para a racionalidade tecnocientifica. A
fragmentacéo traz como consequéncia a ideia de neutralidade e objetividade do conhecimento
E o conhecimento referido em sala de aula perde sentido existencial ao néo trabalhar a relacéo
com o todo e com o sujeito do processo cognitivo.

A transdisciplinaridade maximiza a aprendizagem ao trabalhar com imagens e

conceitos que mobilizam, conjuntamente, as dimensGes mentais, emocionais e corporais,
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tecendo relagfes tanto horizontais como verticais do conhecimento. Ela cria situacfes de
maior envolvimento dos alunos na construgédo de significados para si, possibilitando aos
alunos construirem conhecimentos.

Ainda segundo Santos (2008), na acdo pedagoOgica os professores sabem que o0s
objetivos educacionais e o planejamento didatico costumam ir por 4gua abaixo se a certeza
ndo se integra ao principio da incerteza. A incerteza diz respeito as caracteristicas dindmicas
do sujeito, do conhecimento e da sociedade humana, a certeza construida precisa ter sempre
uma janela aberta a incerteza.

Apesar de a interagdo professor-aluno envolver a totalidade da natureza humana, 0s
professores, em razdo dos principios da pedagogia tradicional implicitos nas estruturas do
sistema e na mentalidade dominante, tendem a ignorar o processo de construcdo do
conhecimento, suas caracteristicas paradoxais, incertas, diversas e complexas. Nessa interacao
os professores abstraem a subjetividade, despersonalizam os alunos, os homogeneizam,
priorizando a razdo e a memdria. Ocorre, entdo, a reproducdo do sistema, um sistema
educacional com orientacBes objetivistas, racionalistas, uniformizantes, burocratizantes,
economicistas e excludentes. Orientacbes essas que sdo ainda reforcadas pelo horizonte de
punicdo para o qual aponta a avaliacdo classificatéria (SANTOS, 2008).

Na prética educacional, a transdisciplinaridade implica recorrer a uma metodologia
que estimule os alunos a produzirem o préprio conhecimento. A funcdo docente passa a ser de
facilitar dialogos com os saberes, respeitando-se a diversidade e as caracteristicas de cada um
dos participantes do processo educativo, aceitando-se cada aluno como um ser indiviso, com
estilo préprio de aprendizagem e de diferente forma de resolver problemas.

De acordo com Nascimento (2007), a transdisciplinaridade com seus pilares teéricos
do pensamento complexo, da ldgica ternaria e dos diferentes niveis de realidade, transgride as
fronteiras disciplinares, possibilitando a comunicagdo e o intercambio de informacgdes entre
elas. O pensamento transdisciplinar € transgressor e revolucionario também porque permite a
dissolucdo do poder da detencdo do conhecimento nas maos de alguns; porque possibilita a
religacdo da ciéncia as tradi¢Ges e as artes; porque amplia os horizontes da realidade; porque
nos permite perceber que a temivel danca do caos é na verdade uma ordem dindmica.

Uma escola atenta aos novos paradigmas deve levar em consideragdo o pensar, 0 sentir
e a atuacdo do aluno, de maneira a reformular todo o seu curriculo e sua didatica. Uma escola
que sente, pensa e constrdi seu espaco de convivéncia deve proporcionar vivéncias de
integracao e religacdo das disciplinas por meio de atividades contextualizadas, aliadas as artes

e as tradicbes. Aprender a conviver na diversidade respeitando o outro e a si mesmo.
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3

Maturana (1999, p. 30) chama para que “vivamos nosso educar de modo que a crianga
aprenda a aceitar-se e a respeitar-se, ao ser aceita e respeitada em seu ser, porque assim
aprendera a aceitar e a respeitar os outros”.

Precisamos urgentemente de propostas que venham a se realizar para que finalmente
possamos viver em um mundo mais humano, feliz e vivo, menos fragmentado e mecanicista,
mais integro e compassivo.

Para MORIN (2000, p. 13-14):

H& uma inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes
separados, fragmentados, compartimentados entre disciplinas e, por outro lado,
realidades e problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios, [...] O retalhamento das
disciplinas (no ensino) torna impossivel apreender “o que ¢ tecido junto”, isto ¢, o
complexo, segundo o sentido original do termo.

De acordo com Strieder (2011), compreender o conhecimento de maneira
transdisciplinar implica uma mudanca epistemoldgica a partir da complexidade, buscando
assim reatar um dialogo entre diversas disciplinas e areas cientificas. A transdisciplinaridade
tem como desafio viabilizar um profundo diadlogo que oportunize o trénsito de conceitos
fundamentais por entre as diversas disciplinas e assim experimentar uma realidade global
envolvendo o cotidiano dos aprendentes e educadores, rompendo com o modelo tradicional de
escola compartimentado e fragmentado.

Dessa forma, para Strieder (2011, p. 144-145):

A atividade transdisciplinar requer uma articulacdo do saber, dos conhecimentos e
das vivéncias escolares com as comunitarias, com o entorno ambiente, tendo como
alcance atividades consensuais e solidarias ja na organizacdo das atividades
educacionais. O desafio fundamental é tornar real a oportunidade construtiva de um
saber ndo fragmentado. Um saber que permite admitir o tecido da interdependéncia
dos aprendentes com o mundo. Uma visdo de conjunto num todo intrinsecamente
interconectado. Um convite para experienciar uma realidade global em
conformidade com o dia a dia das vivéncias dos aprendentes.

A transversalidade exige um modo de pensar e agir a partir de uma ldgica de
transitar/transmigrar, possibilitando um conceito ativo e aberto da natureza e do ser humano
rumo a vivéncias humanas mais plenas e justas. A transdisciplinaridade é uma atitude que
busca compreender o conhecimento além do que é produzido pelas disciplinas e areas
especificas, € uma atitude de respeito a diversidade, € um movimento de reintegracdo da

ciéncia.



14

Ainda para Strieder (2011), a transdisciplinaridade faz emergir da confrontacdo das
disciplinas, novos dados que as articulam entre si e nos ddo uma nova visdo da natureza e da
realidade, ndo se trata da dominacao de varias disciplinas, mas a abertura de todas ao o0 que as
atravessa e as ultrapassa.

De acordo com 0 mesmo autor, pensamento complexo contextualiza e globaliza, busca
reunir e ndo reduzir, se propde a lidar com a incerteza, ao entender que 0 universo esta numa
intensa e dindmica trama de interconexdes, através de um processo incessante de ir e vir,
dobras e desdobras, de implicacBes e explicacbes, para compreender os vinculos, a
interdependéncia e a sincronicidade das partes com sua totalidade e detectar as ligagdes, as
articulacbes e a dindmica das relacbes das partes com o todo e vice-versa. O universo
constitui-se como um todo inseparavel, tudo existe como um conjunto de correlagcdes, uma
complexa e transversatil rede de eventos, profundamente imbricados.

A partir dos aspectos discutidos acima a educacdo tradicional jA ndo se sustenta,
porque o conhecimento € inseparavel da corporeidade viva, tudo indica que grande parte dos
mistérios da natureza e da histéria tem a ver com entrelacamentos complexos, e, assim, no
exercicio do aprendente esta o desafio de reconhecer a complexidade da vida, reconhecendo a
imprecisdo, a aproximacdo, a transmigracdo para ecologias cognitivas, realimentando a
capacidade para fazer novas perguntas.

De acordo com Strieder (2011, p. 164):

[...] no contexto da complexidade transdisciplinar, o predito, o predeterminando e o
metafisico passam a dar lugar ao transversatil, ao dindmico, ao indeterminado e ao
construivel. Pesquisar, investigando o complexo, é um convite para o aprender de
um novo conceito de aprender a vida e a vivéncia. Vida e vivéncias como processos,
como sistemas dinamicos interdependentes e complexos contemplando a auto-

organizagao.

As praticas educativas precisam abandonar as visdes simplistas, regimentais,
metaforicas ¢ imutaveis da vida, da sociedade ¢ das “coisas” do universo, através de uma
reflexdo mais profunda, de um olhar em rede procurar conhecer como a vida se organiza e
acontece, qual sua relacdo com a ordem, com a desordem, percebendo o0 quanto esse
conhecimento pode ser mais completo, mais digno e mais construivel, e assim, melhor

entender o espantoso mundo em que vivemos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a pesquisa foi possivel concluir que as praticas pedagogicas interdisciplinares e a
garantia dos direitos de aprendizagem dos educandos ainda se apresentam como desafios a
serem superados pelos educadores e pelas escolas que continuam articulando suas préticas a
partir do viés disciplinar. Os educadores pesquisados entendem que aparecem algumas
iniciativas de praticas pedagogicas interdisciplinares na escola em que trabalham, no entanto,
por ndo haver a necessaria colaboracdo e parceria de todos os envolvidos, bem como um
planejamento e trabalho unificados a interdisciplinaridade ainda € um grande desafio.

Diante das hipoteses levantadas constatamos que: os profissionais da educacéo
enfrentam muitas dificuldades para efetivarem préaticas pedagogicas interdisciplinares; 0s
profissionais tém dificuldades para garantir os direitos de aprendizagem dos educandos;
faltam momentos e espacos de discussdo coletiva para apontamento de possiveis solucdes
para as problemaéticas existentes; e a organizacdo do curriculo e do fazer pedagdgico
dificultam o trabalho interdisciplinar.

Os objetivos de: compreender o que sdo praticas pedagogicas interdisciplinares que
garantam os direitos de aprendizagens dos educandos; identificar 0 que sdo praticas
interdisciplinares; entender concepcdes e praticas dos professores com relagdo as praticas
pedagogicas interdisciplinares e a garantia de direitos de aprendizagem dos educandos;
analisar como préaticas pedagdgicas interdisciplinares podem se efetivar no contexto
educacional; e, refletir sobre praticas pedagogicas interdisciplinares que possam ser
desenvolvidas com os educandos da educacdo basica foram alcancados no decorrer da
pesquisa.

Dessa forma, concluimos que:

a) Préticas interdisciplinares sdo entendidas como posturas que possibilitam integracéo
reciproca entre varias disciplinas e campos do conhecimento, capazes de romper as estruturas
das diferentes areas do saber para alcancar uma visdo unitaria e comum, buscando a interacdo
das disciplinas entre si e destas com a realidade;

b) Os educadores pesquisados apontam que as praticas pedagogicas interdisciplinares sdo
posturas nas quais os educadores sdo mediadores do processo de ensino aprendizagem para
preparar alunos capazes de conviver em uma sociedade em constantes mudangas como
sujeitos ativos no processo, através da vinculacdo e interligacdo de conceitos de diversas
disciplinas, buscando o encontro de véarias areas do conhecimento para tornar os conteidos o

mais proximo possivel da realidade dos educandos, auxiliando na compreensdo dos mesmos,
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com um trabalho conjunto; ressaltam que o que dificulta o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas interdisciplinares no contexto escolar é ndo haver tempo para planejamento em
conjunto; falta de recursos materiais; 0 ndo envolvimento e colaboracdo dos educadores e
gestores.
c) Os pesquisados entendem que os educandos tém direitos de aprendizagem e o direito de
construirem conhecimentos significativos que permitem melhor compreensdo da realidade na
qual vivem, sendo que a educacao tem por finalidade desenvolver o educando, assegurando a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecendo meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.
d) Os educadores também entendem que os direitos de aprendizagem dos educandos sdo 0s
direitos de aprender assuntos atuais e relevantes para as necessidades educacionais e da vida,
de forma dinamica e atrativa, para que se sintam preparados para viver nesta sociedade de
desafios como capazes de construir conhecimentos; enfatizando ainda que ha dificuldades
para garantir os direitos de aprendizagem dos educandos, porque muitas vezes os educandos
ndo tem oportunidade de argumentar, ha limitagdes estruturais, tecnoldgicas, materiais e
falhas no comprometimento de educadores.

Por fim, reforgcamos que, dentre as possibilidades e alternativas para as dificuldades
diante do direito universal de aprendéncia indicamos a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade. Elas, além de oportunizarem a integracdo de saberes, a percepcao aos
educandos de que os conteudos sdo interdependentes e se complementam nas relacfes entre as
diferentes vivéncias, podem garantir os direitos de aprendizagens dos educandos. Ambas
possibilitam estimular o desenvolvimento de habilidades cognitivas e formativas, a
apropriacdo de conhecimentos relativos aos diferentes componentes curriculares e a reflexdo
questionadora sobre os mesmos para desenvolverem a capacidade de enfrentarem o0s

problemas complexos, amplos e globais da realidade atual.
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