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Resumo

A incluséo ainda representa um grande desafio para a educacgdo brasileira, considerando as
inimeras condicBes nas quais se desenvolve e diferentes fatores que influenciam para sua
implantagdo. O curriculo, em sua dimensdo pedagdgica, politica e social é fundamental na
efetivacdo de praticas educativas inclusivas, considerando-o como toda a¢ao que acontece nas
escolas e nos processos educativos. Este estudo buscou problematizar a seguinte questdo:
Qual o papel do curriculo na efetivacdo de uma préatica educativa inclusiva considerando o
contexto da diversidade? Por conseguinte, verificar se o curriculo dos anos iniciais permite
praticas educativas de inclusdo das diferencas de aprendizagens; problematizar como o
curriculo tem considerado as diferencas individuais dos alunos e que fatores implicam no ndo
atendimento dessas diferencas e refletir a respeito da organizacdo de um curriculo que
possibilite desenvolver o processo de ensino e aprendizagem que reconheca as
individualidades presentes no espaco escolar. O trabalho fundamentou-se nas reflexdes dos
principais autores: Carvalho (2010), Goodson (1995), Machado (2005), Mantoan (2003),
Moreira (1995), Sacristan (2000), Strieder, (2013). As contribui¢des tedricas orientaram para
a necessidade de um novo olhar sobre a temética da incluséo, considerando-a para muito além
da entrada dos alunos com deficiéncias nas escolas. Para a construcdo de um curriculo
adequado as diferencas, pensado sob a luz da diversidade, eliminando qualquer forma de
homogeneizacéo e discriminacao.
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INTRODUCAO

O presente artigo traz reflexdes acerca da problematica do curriculo na construcdo de
praticas educativas inclusivas, considerando o cenario de mdltiplas diferencas no qual se
desenvolvem os processos educativos.

Considera-se aqui a inclusdo para além dos alunos e alunas com deficiéncias ou dos
que necessitam de atendimentos especializados. Entende-se que ha inumeras diferencas que
influenciam na aprendizagem de alunos e alunas e que determinam o bom desempenho de sua
vida escolar e a ideia de inclusdo ou ndo naquele espaco. Em outras palavras, as criancas séo
excluidas, também, em razdo da sua ndo aprendizagem de saberes que foram historicamente
construidos e que sdo reconhecidos como socialmente relevantes. Embora pertengcam
fisicamente ao espaco, percebem-se desiguais em relacdo aos demais. Muitos alunos e alunas
estdo na escola, mas ndo fazem parte dela.

O curriculo enquanto re/producdo social é determinante para o acolhimento dos
individuos no processo educativo. Ganha materialidade nas praticas, nos rituais, nos arranjos
espaciais, na linguagem que se manifesta nos ambientes da escola. Ou seja, o curriculo é o

préprio processo educativo.

1 O CURRICULO

O curriculo tem carater complexo, dada a sua dinamica de construcdo, organizagédo e
reproducdo nos diversos contextos educativos. Por isso, ndo podemos afirmar que existe uma
Unica e verdadeira definicdo do que seja o curriculo. Surge, juntamente com a fragmentacédo
dos conhecimentos e com o aparecimento das disciplinas escolares ha séculos atras.

No campo pedagogico, o termo curriculo passou por diversas defini¢des ao longo do
tempo. A principio, o curriculo surge como uma selecdo de conteldos e saberes
historicamente construidos e que deveriam ser ensinados a determinados individuos.

SACRISTAN (2000, p.18) apresenta, segundo ele, o conceito basico de curriculo:

Quando se fala de curriculo como selecéo particular de cultura, vem em seguida a
mente a imagem de uma relacdo de conteddos intelectuais a serem aprendidos,
pertencentes a diferentes &mbitos da ciéncia, das humanidades, das ciéncias sociais,
das artes, da tecnologia, etc.



Na histdria da educacdo no Brasil o curriculo aparece, inicialmente, em duas formas
bem distintas. Na catequese, como uma espécie de “colonizacdo da alma” dos indios, €
também na educacdo dos filhos dos homens da elite. Para isso elaborou-se programas
especificos e muito diferentes entre si. Aos indios, os saberes basicos como ler, escrever,
contar e falar o portugués, requisitos minimos para se propagar a fé crista. Aos filhos da elite,
além dos saberes basicos, conhecimentos sobre as artes, filosofia e teologia. O curriculo
manifestava-se como o regulador e controlador da distribuicdo do conhecimento.
Caracteristica predominante até os dias atuais.

Ainda em relacdo ao conceito de curriculo, podemos afirmar que este tem a ver com as
metodologias e a organizagédo das atividades educativas com vistas a alcancar determinados
objetivos de aprendizagem ou, em outras palavras, o fazer pedagogico, incluindo também, a
avaliacdo desse processo.

H& também quem considere o curriculo muito além daquilo que se fala ou que se faz
nas escolas. Como algo que perpassa toda e qualquer acéo dos sujeitos do processo educativo,
sejam elas conscientes ou inconscientes.

Podemos considera-lo, ainda, como um fendmeno que ultrapassa os espacos fisicos da
escola, construido a partir de manifestacdes de interesses que definem o que sera feito ou nédo
dentro das salas de aulas e também de uma determinada concepc¢éo de sociedade e de cidad&o.

O curriculo estabelecido vai logicamente além das finalidades que se circunscrevem
a esses ambitos culturais, introduzindo nas orientagdes, nos objetivos, em seus
conteudos, nas atividades sugeridas, diretrizes e componentes que colaborem para
definir um plano. O curriculo, sobretudo nos niveis de educacdo obrigatoria,
pretendem refletir o esquema socializador, formativo e cultural que a instituicéo
pretende ter. SACRISTAN (2000, p.18)

Do ponto de vista etimoldgico, o termo “curriculo” vem da palavra latina Scurrere,
correr, e refere-se a curso, a carreira, a um percurso que deve ser realizado, comportando
também a sua apresentacio (GOODSON, 1995; SACRISTAN, 1998). Dessa forma, a palavra
curriculo trazia a ideia de continuidade, de ordem como sequéncia e, também de ordem como
estrutura. Isto €, enquanto determina os conteidos a serem ensinados, também define o curso
ou ordem a serem seguidos.

Por isso, surge nas escolas o ensino de um conjunto de saberes construidos
historicamente e de uma cultura predominante que séo privilegiados e que determinardo os
contetdos e as formas de ensino. Goodson (1995, p. 31) acrescenta “O vinculo entre curriculo

e prescrigéo foi, pois, forjado desde muito cedo e, com o passar do tempo, sobreviveu e



fortaleceu-se”. Os contetdos, nos quais 0 curriculo se sustentava eram, por sua vez,
trabalhados de maneira progressiva e hierérquica.

As diferencas individuais ndo tinham influéncia sobre o trajeto a ser seguido,
representando apenas entraves que dependiam de adequacGes aquilo que ja estava posto. O
curriculo estava a servico de padrbes de organizacdo e de controles sociais. Para poucos
privilegiados, a oportunidade de uma escolarizagdo avangada. Para os menos favorecidos, um
curriculo conservador, como instrumento de manutencdo dos status quo. Caracteristicas que
ainda se mostram presente na educacédo na atualidade.

O curriculo que se materializa nos conteidos e nas praticas pedagdgicas, vai além dos
saberes culturais trabalhados nas salas de aulas. Revela uma luta de poderes, tornando-se um
campo politico, além de cultural e pedagogico.

Para Moreira e Silva (1995, p.29)

Apesar seu aspecto contestado, o curriculo, ao expressar, no seu aspecto “oficial”,
como representacdo dos interesses do poder, constitui identidades individuais e
sociais que ajudam a reforcar as relacdes de poder existentes, fazendo com que 0s
grupos subjugados continuem subjugados. O curriculo est4, assim, no centro das
relacbes de poder. Seu aspecto contestado ndo é demonstracdo de que o poder nédo
existe, mas apenas de que o poder ndo se materializa exatamente conforme suas
intences.

Aquilo que se ensina e que se aprende nas escolas € determinado por
condicionamentos histdricos e caracteristicas contextuais que ganham especificidade em cada
instituicdo de ensino e no fazer pedagdgico de cada um dos envolvidos no processo educativo.
Portanto, o curriculo ndo pode ser considerado algo que esta desprendido do sistema
educativo. Ele é o proprio processo educativo para o qual se desenvolve e se planeja. Ganha
forma na pratica docente, no processo de ensino e aprendizagem, nos conteidos, nas relacdes
entre os sujeitos do processo educativo e entre 0 seu entorno e na avaliagao.

Muito se tém discutido, na sociedade contemporanea o papel do curriculo e suas
muitas expressdes ao longo do tempo. Hoje, aponta-se o curriculo sob a perspectiva da
construcdo de préticas educativas inclusivas. A escola das diferencas sejam elas, fisicas,
sensoriais, intelectuais e emocionais, de classes sociais, crencas, etnias, géneros, origens e
contextos socioculturais necessita pensar o curriculo a partir de novos olhares, desconstruindo
paradigmas que ainda determinam a excluséo de muitos ao processo educativo. Parafraseando
Mantoan (2006) as regras, normas, crencas, valores, principios que orientavam 0 processo
educativo entraram em crise, porque ndo nos satisfazem mais, ndo dao conta dos problemas

gue temos de solucionar.



Deixemos, portanto, de pensar o curriculo como um documento oficial e passamo-nos
a percebé-lo como a construcdo de conhecimentos tecidos juntos, cujos fios que 0s constroem
se prolongam para muito alem dos espacos educativos. Por isso, todos estdo envolvidos na

construcdo de um novo processo educativo.

2 CURRICULO E DIVERSIDADE

Ao longo da atividade humana, homens e mulheres, em seus diferentes contextos,
construiram o que denominamos “diversidade”. Pode ser compreendida como um conjunto de
diferencgas que ultrapassam as caracteristicas bioldgicas observaveis a olho nu. Aprendemos a
perceber o diferente, porque assim os identificamos e nomeamos. Entdo, a diversidade nada
mais é do que a construcdo historica, cultural e social das diferencas.

As diferencas ndo podem ser consideradas naturais e nem permanentes ou
inextinguiveis. O que nos desafia a superar a visdo conservadora de apenas respeita-las ou
tolera-las por um desejo de compreendé-las e reconhecé-las.

A diversidade, bioldgica e cultural, € elemento constitutivo do processo de
humanizagdo. Em outras palavras, ndo seria possivel homens e mulheres construirem os mais
variados saberes, técnicas, linguagens, se fossem iguais em suas formas de pensarem,
representarem o mundo, ou mesmo, biologicamente interagirem com o outro e com o mundo.

Do mesmo modo como construimos e identificamos as diferencas como uma
construcdo social e historica, também os qualificamos ou desqualificamos, criando ideias de
superioridade de uns sobre os outros. Ideias de segregacdo e excluséo estdo intimamente
relacionadas a construcdo das diferencas na historia humana.

Muitas vezes, culturas diversas tendem a ressaltar aspectos positivos da sua maneira
de representacdo do mundo em prejuizo de outros. Construindo, assim, um estranhamento em
relacdo ao outro, ou até mesmo uma rejeicdo aquele que é diferente. Segundo Strieder (2013,
p. 15) “tornamo-nos intolerantes com o diferente, com os pensamentos e 0os modos de vida
que ameagam as nossas certezas”

Mas, por gue isso afeta tanto a escola e 0s processos educativos? O ambiente escolar €
cenario de diferencas. E nesse tempo e espaco que se encontram individuos com identidades
diversas, que trazem, consigo uma bagagem muito grande de experiéncias e saberes, ja que a
educacdo ndo acontece apenas nos espacgos formais. Também é ali, fora do seio familiar, que

ird perceber-se como diferente, no encontro com o outro.



A questdo € que a escola, onde acontecem o0s encontros dos diferentes, privilegia
determinados conhecimentos e padrdes como necessarios a formacgdo do ser humano. Dessa
forma, alunos e alunas oriundos de contextos diferentes se véem forcados a se ajustarem a
organizacdo posta. Aqueles que ndao demonstrarem éxito serdo excluidos. Persistirdo em seus
estudos, em virtude de aspectos legais, contudo, embora pertencam fisicamente aquele espaco,
sdo excluidos do processo de ensino e aprendizagem.

Strieder (2013, p. 32) questiona:

Sera que os sujeitos, em suas diferengas, que de uma forma ou outra “estdo sendo
incluidos” nas escolas, estdo la por necessidade impositiva e legal, portanto, um
meio encontrado por entidades para fugir de sansbes? Existe, efetivamente, um
imaginario desejando sua presenca e sua atuacdo auto-organizadora, no universo das
relac6es possibilitadas na escola?

O curriculo que privilegia determinados saberes e fazeres na escola tem servido para
promocdo de uma parcela de individuos que identificam vinculos entre aquilo que €
apresentado na escola e na sala de aula e suas vivéncias e experiéncias construidas fora do
espaco escolar. Assim, ao privilegiar os ja privilegiados, cria-se a ideia de autoculpabilidade
pela ndo aprendizagem e, portanto pelo fracasso escolar.

Embora, difunde-se a ideia de igualdade de condi¢bes para 0 acesso na escola,
desconsidera-se o contexto do qual cada um € procedente e que é determinante para a sua
permanéncia nos espacos educativos. Os saberes que cada um construiu ou ndo em suas
vivéncias antes de entrar nos espacos da escola e aquelas que cotidianamente séo reelaboradas
ao longo da sua vida escolar e fora dela.

N&o estamos dizendo que todas as diferencas deveriam ser expostas e trabalhadas em
sala de aula ou abordadas nos discursos na escola. Mas sim, da necessidade de uma visdo
atenta e constante sobre a educacdo e dos processos nos quais se desenvolve, sobre 0s seus
objetivos e 0s sujeitos envolvidos.

Podemos afirmar que, o que temos nas escolas € um curriculo que ainda precisa
fortalecer e construir relagdes de cooperacdo e solidariedade. Principios fundamentais para o
desenvolvimento da sensibilidade da qual se possibilita a inclusdo. AcOes educativas
participativas que, embora construidas no coletivo, contemple a subjetividade de cada aluno e
aluna.

Reflexbes sobre a inclusdo das diferencas nas escolas comecam a surgir entre 0s

sujeitos envolvidos nos processos educativos. Apontando para uma nova perspectiva de



educacdo, onde as diferencas estejam a favor nas praticas educativas e ndo como forma de

segregacdo e excluséo.

Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as préaticas de um processo de
inclusdo que garanta o acesso e considere a diversidade humana, social, cultural e
econdmica dos grupos historicamente excluidos. Trata-se de questfes sobre classe,
género, raca, etnia, geracdo que se entrelacam na vida social — pobres, mulheres,
afro descendentes, indigenas, pessoas com deficiéncias, as populagdes do campo, os
de diferentes orientacBes sexuais, 0s sujeitos albergados, aqueles em situacéo de rua,
em privacdo de liberdade- todos que compdem a diversidade que é a sociedade

brasileira. (BRASIL, 2013)

Muitos educadores, gestores e pais, demonstram desejo pela incluséo de cada um dos
alunos e alunas. Mas, a educacdo inclusiva para todos os diferentes implica uma
desconstrucdo de paradigmas que ainda sustentam a escola e exige um novo olhar sobre a
educacdo, o ser humano e o conhecimento. Antes de qualquer coisa, é necessario
problematizar sobre o que € incluséo e se, a partir dessa proposta os alunos e alunas podem
efetivamente sentirem-se incluidos.

N&o basta posicionar-se a favor da inclusdo. E preciso deseja-la e construi-la. Incluir
ndo é apenas garantir espagos para todos, e sim conviver e cooperar para construir modos de
vidas solidarias e dignas para todos.

A incluséo, segundo uma visao reducionista, esta ligada a ideia da entrada a escola de
alunos ou alunas com deficiéncia ou necessidade especial e tem como principal marco
historico a Declaracdo de Salamanca de 1994. O que é, segundo Machado (2005, p. 101), um
equivoco:

A Declaragdo de Salamanca referia-se as criancas originarias de culturas némades,
representantes de minorias linglisticas, As que estdo nas ruas, que ndo estdo
assistidas por nenhum programa social, e ndo s6 as pessoas com deficiéncias. Eles
propdem a constru¢do de uma escola denominada “escola integradora”, que se
centra no aluno e em sua aprendizagem, ou seja, que garanta a aprendizagem de
todos.

Em outro trecho Machado (2005, p. 101) ainda esclarece “O que devemos discutir na
escola é o que estamos impondo como conteddos a serem assimilados pelos alunos; o que e de
gue maneira essas pessoas aprendem, com que ritmo, com que objetivos”.

Em outras palavras, é necessario problematizar sobre os fatores que determinam o
fracasso da aprendizagem destes dentro das salas de aula e, em que condi¢des acontecem as
sua aprendizagens.

A escola ao trazer alunos e alunas, com deficiéncias ou nao, apresenta um curriculo

unico, visando alcancar a todos. Quando o aluno ndo aprende, é patologizado pela sua néo



aprendizagem e encaminhado a profissionais de saude, desconsiderando 0s aspectos
emocionais, sociais e fisicos que podem influenciar no processo de ensino e aprendizagem.
Ao considerar o aluno ou aluna com distarbios de aprendizagem, além de atribui-lhe somente
a ele/ela o fracasso escolar, retira da escola 0 compromisso de efetivar um curriculo que
responda as necessidades de qualquer aluno, mas particularmente, daquele com dificuldades
de aprendizagem.

Por tudo isso que, alguns educadores sentem-se angustiados diante de uma realidade
que esta presente em todas as salas de aulas. Como atender criangas com diferencas marcantes
de aprendizagem e garantir uma pratica acolhedora e de valorizagio das diferencas. E possivel
construir praticas efetivamente inclusivas nas escolas de hoje?

A educacdo basica no Brasil tem demonstrado poucos avangos nas tentativas de
educacdo inclusiva. Ao mesmo tempo em que desenvolve um programa para promocgao de
determinados estudantes, abandona outros por ndo demonstrarem éxitos nos estudos, em razéo
desse mesmo programa ou curriculo. Demonstrando muita inseguranga sobre que caminhos
tracar em relacdo as diferencas que se apresentam nas salas de aula.

A escola tem sido um cenario de desafios e de luta constantes por parte de educadores
e tedricos que buscam fazer uma educacao que alcance a todos, respeitando 0s Varios ritmos
de aprendizagens. Podemos concluir, portanto, que a excluséo, ndo é natural. Ela é sentida por
todos que fazem parte do processo educativo, causando prejuizos que vdo muito além das
questdes de aprendizagem na sala de aula.

Mas, educar é por si s6, uma luta contra a exclusdo. Por esse motivo que o fazer
pedagdgico é desafiador. E um ato politico, social e ético. A educacio é o caminho primeiro

para a construcdo de uma sociedade inclusiva.

3 ESCOLA E AS PRATICAS INCLUSIVAS

Refletir sobre a educagdo brasileira é entender, principalmente que a préticas
excludentes estiveram muito presentes ao longo dos tempos e em seus diferentes contextos.
Também, que trazer todos para dentro das escolas ja representou um grande desafio e um
direito adquirido. Todas as criancas séo iguais em direitos, portanto, todas devem frequentar
uma escola.

Porém, ao mesmo tempo em que h4 um grande esforgo para a garantia do direito ao
acesso universal sob o lema da igualdade para todos anunciada pela Revolugédo Francesa e, em

seguida, pelos normativos e leis, surge um novo desafio, o de garantir uma aprendizagem que



alcance a todos e, em especial, a cada um em suas individualidades. Agora, 0s iguais
requerem seu direito a diferenca.

Porque, reafirmando o que diz Mantoan (2003, p. 21) “é preciso que tenhamos o
direito de sermos diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos
iguais quando a diferenga nos inferioriza”

Vivemos numa época de pluralidades e, por isso da necessidade de reconhecimento
das diferencas. A escola ja ndo pode mais trabalhar seguindo a l6gica do aluno ideal, normal
ou padronizado, Vvisto que agora, ndo sdo somente os escolhidos que estdo ali, e sim todos e
muitos. “Temos, entdo, de reconhecer as diferentes culturas, a pluralidade das manifestagdes
intelectuais, sociais e afetivas; enfim, precisamos construir uma nova ética escolar, que advém
de uma consciéncia a0 mesmo tempo individual, social e, por que ndo, planetaria!™
(MANTOAN, 2003, p. 20)

Um fazer pedagdgico inclusivo tem entre seus fundamentos a convivéncia e a
cooperacao. Nao basta estar junto, é preciso conviver. Ndo basta apenas ver o diferente, mas
reconhecé-lo em sua dignidade. Criar estratégias de aprendizagem participativas,
favorecedoras das trocas de experiéncias e da cooperacdo entre 0s sujeitos. Num construir-se
juntos, num aprender juntos.

De nada adianta elaborar e divulgar um programa de incluséo se, dentro das salas de
aula, ainda acontecem préticas que excluem determinados alunos. Novamente recai sobre o
professor o compromisso da efetivacdo de um curriculo propulsor de uma educacéo inclusiva.
Neste é projetada as expectativas de uma educacédo inclusiva e estendendo-a a um contexto
mais amplo, de uma sociedade inclusiva. O professor é, pois, a peca chave no processo de
educacéo inclusiva.

Por isso, que ndo somente os curriculos das escolas precisam ser repensados e
reestruturados, mas também a formacdo académica e continuada de professores, para que
educadores desenvolvam conhecimentos e préaticas educativas adequadas as diferencas
presentes em sala de aula.

Uma preparacdo do professor nessa diregdo requer um design diferente das
propostas de profissionalizacdo existentes e de uma formacdo em servico que
também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abragarem esse novo
projeto educacional. E, portanto um desafio para os educadores e requer reflexdo,
escolha e decisdo. (STRIEDER, 2013 apud MANTOAN, 2006, p. 54).

N&o podemos esquecer que, a educacdo, seja institucionalizada ou ndo, é feita por

todos. “Todos precisam entender e vivenciar uma escola inclusiva. Inclusdo ¢ um sistema em



funcionamento. Se uma parte desse sistema ndo operacionaliza acgdes, todo o sistema néo
funciona, portanto nao existe”. (BRASIL, 2015, p. 38)

E preciso analisar o processo educativo, para identificar as possiveis barreiras para a
aprendizagem objetivando a construcdo de um curriculo inclusivo. Nao mais somente sob a
Otica do aprendiz, mas de todo o contexto no qual acontece o processo de ensino e
aprendizagem.

Para que isso acontega, Carvalho (2010, p. 63) afirma:

H& que examinar todas as variaveis do processo educativo escolar, envolvendo as
pessoas da escola (educadores, gestores, alunos, apoio administrativo); o ambiente
fisico (em termos de acessibilidade), os recursos financeiros e materiais (origens,
quantidades, periodicidade de recebimento, manutencdo de equipamentos e
instalagBes), os graus de participacdo da familia e da comunidade (parcerias), a
filosofia de educacdo adotada (se tradicional ou ndo), o projeto politico pedagdgico
construido pela comunidade escolar (natureza do documento, autores, destinagdo), a
pratica pedagdgica (se mais centrada no ensino ou na aprendizagem), 0s
procedimentos de avaliacdo (formativa, somativa, formal, informal), dentre outros
aspectos.

Ainda, ha que se pensar que todos os alunos, criangas em processo de crescimento e
desenvolvimento, vivenciam a aprendizagem a partir das suas diferencas individuais, ou em
outras palavras, que cada um tem um ritmo de aprendizagem néo podendo ser inferiorizado
por ter dificuldades de aprendizagem. Sejam elas em virtude de suas deficiéncias fisicas e
intelectuais ou néo.

As escolas e estabelecimentos de ensino devem, sem discriminacao, eliminar barreiras
arquiteténicas, desenvolver préticas pedagdgicas adequadas as diferencas, bem como fazer
uso de recursos, equipamentos e tecnologias que atendam as necessidades educacionais de
todos os seus alunos/as, sejam eles/as com ou sem deficiéncias. Repensar suas acoes
pedagdgicas, seus saberes e, principalmente suas praticas avaliativas. Se a escola, a partir do
pressuposto da diversidade, nada mais € do que a constru¢do de modos de vida comunitarias,
justas e saudaveis, qual é o papel da avaliacdo nesse contexto? Se educar é um caminhar e
construir-se juntos, por que e para qué avaliar?

A educacdo, na perspectiva da inclusdo, extingue a cobranca e atitudes que enquadram
ou disciplinam. Para uma educacdo inclusiva, os critérios de avaliacdo e de promogéo
precisam ser repensados, eliminando as préaticas avaliativas que buscam homogeneizar, ajustar
ou rotular.

Uma educacdo inclusiva predispde o desejo de aprender a ver as diferencas como
elementos constitutivos do processo educativo, inclusive as diferencas de aprendizagens, que

podem contribuir para enriquecer as praticas educativas. Implica destruir pilares teorico-



metodoldgicos que sustentaram durante muito tempo a educacdo brasileira e que ainda estdo
presentes, principalmente no ensino fundamental.

A hierarquizacdo e sequenciacdo dos conhecimentos, presente na separacdo das
disciplinas estd entre eles. Temos um curriculo fragmentado, que tem privilegiado
determinadas disciplinas e deixado outras de lado. Os conhecimentos ndo conversam entre si
para a construcdo de saberes sobre nGs mesmos € 0 mundo em que Vivemos.

Podemos citar ainda, as rotinas disciplinadoras e limitadoras da criatividade. As
Propostas pedagdgicas pensadas para um aluno ideal e abstrato. Um ensino especializado para
alguns e ndo para todos. Praticas avaliativas que promovem a competitividade e ndo a
aprendizagem dos alunos. Obstéaculos fisicos e arquiteténicos da escola. As adaptacdes de
curriculos baseadas apenas na facilitacdo das atividades.

Mantoan ( 2003, p. 32) descreve quatro tarefas fundamentais para a inclusdo:

* Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos.

* Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espagos para que a cooperagéo,
o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas
escolas, por professores, administradores, funcionarios e alunos, porque séo
habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania.

* Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino que nao
segrega e que reprova a repeténcia.

 Formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha condi¢des
e estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusdes e exce¢oes.

A inclusdo ndo necessita de a¢bes inovadoras, mas talvez do reconhecimento do 6bvio
e de uma predisposicdo a mudanca. Um refazer do curriculo escolar que envolve o fazer
pedagdgico, em suas metodologias e praticas avaliativas. Um olhar sensivel sobre o ser
humano e sobre a diversidade como elemento enriquecedor das relagcbes. Um resgate da
solidariedade para a construcdo de modos de vida dignos para todos e ndo mais de segregacao

ou exclusao.

CONCLUSAO

Um curriculo que possibilite praticas educativas inclusivas ¢ um desafio que exige
uma reestruturacdo do ensino que implicam na destruicdo de paradigmas que ainda sustentam
a escola e os processos educativos. Educadores precisam adotar uma nova postura diante da

aprendizagem dos seus alunos e sobre a avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem.



Refletir para reformular os curriculos, de modo a preservar e valorizar as diferengas e
identidades.

Num pais multicultural como Brasil é incoerente que os curriculos das escolas ainda
privilegiem determinados contetidos e marginalize grande parte daqueles que constituem as
relagdes. Pensar na possibilidade de uma vida em comum apesar das diferencas ¢ um desafio
que educadores precisam alimentar ndo somente nas discussdes, mas quando forem elaborar
seu planejamento e suas propostas pedagogicas.

Os autores citados no presente estudo apontam para possibilidades de inclusdo a partir
de uma constante reflexdo e investigacdo dos educadores sobre as individualidades de cada
um dos sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, considerando suas necessidades e
potencialidades e as interacGes que cada um constréi diante do conhecimento. Desse modo,
criar formas coletivas de aprendizagem que reconhecam e valorizam as diferencas presentes

em sala de aula.

ABSTRACT

Inclusion is still a great challenge for Brazilian education, considering the numerous
conditions in which develops and various factors that influence its implementation. The
curriculum in their educational dimension, political and social is fundamental to the
realization of inclusive educational practices, considering it as every action that takes place in
schools and educational processes. This study aimed to discuss the question: What is the
curriculum’s role in the realization of an inclusive educational practice considering the context
of diversity? For this purpose, as well as bibliographic research, field research was conducted
with teachers of Years Elementary School Initials Bandeirante municipality to obtain data.
Considering the specific objectives, it sought to verify whether the early years curriculum
allows educational practices of inclusion of differences in learning; discuss how the
curriculum has considered individual differences of students and what factors imply the non-
fulfillment of these differences and reflect on the organization of a curriculum that allows to
develop the process of teaching and learning to recognize the individuals present in the school
environment. The work also was based on the reflections of the principal authors: Carvalho
(2010), Goodson (1995), Machado (2005), Mantoan (2003), Moreira (1995), Sacristan (2000),
Strieder, (2013). The analyzes and guided contributions to the need for a fresh look at the
issue of inclusion, considering it far beyond the entry of students with disabilities in schools.
For the construction of an appropriate resume the differences, in light of the designed
diversity, eliminating any form of discrimination and homogenization.

Keywords : Curriculum . Inclusion. Diversity. Educational practices .
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