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RESUMO

Esta pesquisa acao teve como foco a Base Comum Curricular Nacional e a reforma do Ensino
Médio e a discussdo da educacdo equitativa de género. Nesta foi efetuado uma revisao das
bibliografias e legislacdes referentes a tematica abordada, com o objetivo de que em conjunto
com um determinado grupo de educadores, por meio de uma roda de conversa pudesse ser
estabelecido um comparativo das politicas educacionais que foram adotadas pelo governo antes
e depois da implementacdo de novas normativas acerca do ensino basico nacional, bem como,
quais serdo 0s rumos a serem tomados a partir disto. A pesquisa acdo se deu através de dois
encontros e foi aplicada com um grupo de 53 educadores advindos de duas unidades de ensino
de S&o José do Cerrito, SC, com o objetivo de identificar quais sdo e como serdo aplicadas as
politicas publicas educacionais direcionadas as relaces de género no contexto educacional.
Contudo, ao final desta pesquisa acao, foi possivel constatar que as imposi¢oes do atual governo
direcionam a educacao, retrocedem aos fins mercadoldgicos e burgueses da sociedade, afinal,
busca-se atraves destas reformas retirar do &mbito educacional todo e qualquer tipo de politica
direcionada as relacdes de género, implicando cada vez mais no aumento da segregacao e

violéncias.

Palavras-chave: Educacdo; Politicas Publicas; BNCC; Género; Ensino Médio.

ABSTRACT

IMPLEMENTATION OF THE COMMON CURRICULAR NATIONAL BASE AND
NEW MIDDLE SCHOOL.: advances and setbacks in the search for gender equitable

education

This research-action focused on the National Common Curricular Base and the reform of
High School and the discussion of gender equitable education. In this, a review of the
bibliographies and legislations related to the subject matter was carried out, in order that,
together with a determined group of educators, a comparative of the educational policies that
were adopted by the government before and after the implementation of new regulations about
national basic education, as well as, what will be the directions to be taken from this. The action
research took place through two meetings and was applied with a group of 53 educators from



two school of S&o José do Cerrito, SC, with the objective of identifying which are and how they
will be applied educational public policies directed to the relations in the educational context.
However, at the end of this research action, it was possible to verify that the impositions of the
current government direct education, go back to the market and bourgeois ends of society, after
all, seeks through these reforms to remove from the educational scope any and all gender

relations, increasingly involving increased segregation and violence.

Keywords: Education; Public policy; BNCC; Gender; High school.
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1 IDENTIFICACAO

Titulo: IMPLEMENTAC}AO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E
NOVO ENSINO MEDIO: avancos e retrocessos na busca de uma educagio equitativa
de género

1.1 Pesquisadores

Po6s-Graduando(a): Celso Vinicius da Silva

Orientador(a): Mareli Eliane Graupe

1.2 Local da Realizacdo da Pesquisa: Escola de Educacdo Basica Mauro Gongalves Farias e
Escola de Educacgdo Bésica Leovegildo Esmério da Silva

1.3 Publico-alvo

53 Educadores

1.4 Periodo de execucéo

De 17 a 25 de outubro de 2018

1.5 Objetivos da proposta

1.5.1 Objetivo Geral: Identificar os avancos e retrocessos de uma educacao equitativa de
género a partir da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular e o Novo Ensino
Médio.

1.5.2 Objetivos especificos:

e Identificar quais sdo as politicas publicas educacionais adotadas pelo atual governo e
como ficardo tais medidas a partir da implementacdo de reformas no ambito
educacional.

e Promover uma roda de conversa com educadores atuantes no ensino basico, como a
finalidade de explanar sobre a pesquisa e identificar quais serdo 0s rumos a serem

tomados pela escola a partir da implementagéo das reformas educacionais.



2 JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa e sua acdo, justificam-se na relevante importancia de que se existam
politicas educacionais que abordem relacdes de género perante as reformas educacionais do
ensino basico nacional, afinal, quando se leva em consideracao que a escola é um espaco plural
e diversificado coloca-se em cheque a importancia de uma legislagéo que ndo ignore a presenca
da diversidade e uma educacdo que preconize o respeito e visibilidade a pessoas LGBTQI+
(Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Queer, Intersexuais). O problema que suscitou a
busca e aprofundamento da referida tematica foi a ddvida que paira em relacdo a existéncia de
tais abordagens nas novas legislagdes impostas sobre a educacdo béasica nacional e um
comparativo de politicas publicas implementadas antes e depois da reformulacdo do ensino
basico nacional com a chegada de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a reforma
do ensino médio. Tal preocupacéo traz consigo o fato de que ainda é desconhecido pelas/os
educadoras/es o contexto geral destas novas legislacfes e curriculos, logo, considera-se ainda
de certa forma ignorado a auséncia de tais politicas dentro daquilo que ira reger o &mbito

2.1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR?:

Homologada em dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular discutida ao
longo de trés anos, € um documento proposto no Plano Nacional de educagdo, e tem como
objetivo ser um norteador que estabeleca os objetivos de aprendizagem dos estudantes inseridos
na educacdo basica do Brasil, de forma a englobar todas as fases da educacédo basica, desde a
educacao infantil até o final do ensino médio, trata-se entdo de uma referéncia de objetivos de
cada uma das etapas da formacéo do estudante.

A BNCC aprovada em 2017 € a apenas sobre Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
E no dia 22 de dezembro de 2017 foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2, que institui e orienta
a implantacéo da Base Nacional Comum Curricular a ser respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapas e respectivas modalidades no &mbito da Educacéo Bésica. Lembrando que a BNCC
aprovada se refere a Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental, sendo que a Base do Ensino

Médio seré objeto de elaboracéo e deliberagdo posteriores.

1 A pesquisa acdo baseou-se através da Base Nacional Comum Curricular da educacdo infantil e Ensino
fundamental, afinal, as normativas e curriculos que norteiam o ensino médio foram aprovadas em 04 de dezembro
de 2018 e homologadas dia 14 de dezembro de 2018, ou seja, posterior a aplicago desta pesquisa.



Deve-se enfatizar o fato de que a Base Nacional Comum Curricular ndo se trata de um
curriculo, mas sim uma ferramenta de auxilio e orientagdo na construcao do curriculo especifico
de cada escola, sem deixar de lado as particularidades de cada I6cus, sejam estas em relacédo a

metodologia, social e regional.

Isso significa que a Base vem de forma a estabelecer os objetivos de aprendizagem de
pretende alcancar, por meio de uma definicdo de competéncias e habilidades vistas como
essenciais a formacdo do estudante, e o curriculo posteriormente elaborado é quem ira

determinar as formas estratégicas e pedagdgicas de se alcancar tais objetivos.

Para elaboracédo da Base, o texto foi construido de forma participativa, além de passar
pelos 6rgdos do legislativo e executivo nacional. Contemplando assim os interesses de diversos

grupos que compdem o campo educacional.

A Base é um documento normativo que define o conjunto organico progressivo das
aprendizagens essenciais e indica 0s conhecimentos e competéncias que se espera que
todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade. Ela se baseia nas diretrizes
curriculares nacionais da educagao basica e soma-se aos propdsitos que direcionam a
educacdo brasileira para formagdo integral e para a construgdo de uma sociedade
melhor. — (Maria Helena Guimardes, ex-Secretéria Executiva do Ministério da
Educacdo, 2018)

Sendo assim, ap0s a aprovacdo da versdo final da Base Nacional Comum Curricular,
cada Secretaria estadual e municipal de educacéo, podera incluir em seu curriculo os conteiidos
especificos, contudo, estes limitados a histéria e geografia da regido, bem como as tradicdes
especificas do local. Assim configurando o que foi chamado de Base Diferencial.

Assim, o texto da Base busca uma forma de uniformidade dos contetdos basicos que
devem ser passados a todos os estudantes do pais correspondendo ao Curriculo Minimo
Obrigatorio, de todas as escolas de territorio nacional. Em contrapartida, ndo deixa de lado os
ensinamentos tradicionais e regionais que ja eram trabalhados nas escolas, este corresponde a
parte diversificada do curriculo escolar, este fara parte entdo do Projeto Politico Pedagdgico da

instituicdo de ensino.

Olhando para tras, ndo é a primeira vez que as escolas brasileiras ttm um documento
como base a ser seguida em relacdo aos objetivos a serem alcancados. Afinal, desde a sua
implementacdo a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDB), n. 9394 de 1996 ja
preconizava a criacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) para 0 ensino

fundamental e médio. E mais tarde sendo incluido a educacao infantil.



Tais parametros tinham o objetivo de propiciar aos estudantes do ensino basico as
condicBes necessarias de acesso ao conhecimento e exercicio de cidadania, todavia, ndo era um
documento téo detalhado e objetivo como pretende ser a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

A elaboragdo do texto iniciou-se em 2015, onde um grupo de profissionais foram
definidos para compor a comissdo de especialistas para elaboracdo da Base, e lan¢ar no mesmo
ano um portal chamado de “portal BNCC” com o objetivo de divulgar o texto preliminar da
Base, sendo esta a primeira versdo da BNCC. Ainda em 2015, abriu-se 0 espago para
contribuicbes externas advindas do publico, com prazo de feedbacks até o inicio do ano
seguinte. Durante esse periodo, as informac6es passadas pela comissdo sdo de que houve o
recebimento de mais de 12 milhdes de contribuicGes, e que foram a partir de tais contribuicdes

que o documento foi revisado, para permitir o lancamento da segunda versédo da BNCC.

Deu-se entdo inicio a uma série de Seminarios Estaduais com o objetivo de receber mais
contribuicdes relevantes de estudantes, educadores e institui¢des, com vistas a melhorar mais
ainda o documento, para entdo finalmente entrega-lo ao ministro da educacgdo, contendo as
principais observacgdes feitas pelo educadores, principalmente as preocupagdes em relacdo a
linguagem confusa e genérica ao qual o texto se apresentava, sendo que este deveria ser claro e
conciso. Com isto foi anunciado a pelo Ministério da Educacdo (MEC) a medida que separava
a Base em duas partes, um seria direcionada a educacdo infantil, e outra direcionada ao ensino
médio.

No ano seguinte, em 2016, anunciou-se a terceira versao da Base, esta, focada entdo na
educacdo infantil e ensino fundamental, como antes anunciado. Este documento passou entao
por mais uma série de discussdes e ajustes e teve uma nova versdo aprovada pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) que foi homologada pelo ministério da educacéo no final do ano
de 2017.

Contudo, apesar de passar por dois periodos de contribui¢des e algumas audiéncias
publicas, aos olhos da sociedade civil e de representacdes académicas, 0 documento apresentou-
se com concepgdes reducionistas de direito a educacao, principalmente no campo das politicas

publicas educacionais.



2.1.2 AS COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC?

A Base segue a premissa de que todo estudante deve, ao longo da educacdo basica,
desenvolver competéncias cognitivas e socioecondmicas para a sua formacdo. A BNCC elenca

10 competéncias gerais consideradas como fundamentais para todos os estudantes:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade.
3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e participar de préaticas diversificadas da produgo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens, verbal, corporal, visual, sonora e digital, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas
sociais.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagbes préprias do
mundo do trabalho com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis.
8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional.
9. Exercitar a empatia, o dialogo, aresolucdo de conflitose a cooperacédo,

fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos.

10.  Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017 p. 9)

Contudo, logo apds ao langcamento da terceira versdo da BNCC, muito se contestou
sobre a auséncia dos termos “identidade de género” e “orientacdo sexual”, termos estes que
foram retirados de ultima hora do documento pelo Ministério da Educacdo (MEC), apesar de o
texto repetir por diversas vezes o termo “diversidade”, a auséncia destes outros termos no texto,
configura um problema de politicas publicas educacionais, afinal por mais “polémicos” que
sejam, tais assuntos precisam ser debatidos de forma franca e aberta na escola, com seriedade
e com calma, até mesmo por que sdo assuntos ditos como “polémicos” justamente por serem

tratados como tabus e serem circundados por pré-conceitos e dogmas.

Esses pré-conceitos se inicia justamente pelo fato de muitos discursos em torno da tal
tematica deixam de diferenciar sexo de género. Sendo que, em linhas gerais 0 sexo esta ligado
ao campo bhioldgico de um determinado individuo, ou seja, esta ligado aos 6rgaos reprodutores

de um “macho” ou “fémea”, sem deixar de se lembrar das pessoas intersexuais (antes tratadas

2 Informacdes obtidas a partir da primeira preliminar da BNCC de 16 de setembro de 2015, até sua vers3o
homologada em 20 de dezembro de 2017. Salientando que esta corresponde ao curriculo da educagdo infantil
e ensino fundamental.
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como hermafroditas). JA o género esta ligado aos aspectos comportamentais e sociais do
individuo, ou seja, tem ligacdo com a forma com que este individuo se V€, se identifica, seja
com um determinado género, seja com nenhum. J& a orientacdo sexual, por sua vez, €
basicamente por quem este individuo sente atracdo, o que comumente classifica os individuos

como heterossexuais, homossexuais ou bissexuais.

Neste campo 0s pré-conceitos surgem com 0s comportamentos sociais impostos a estas
pessoas, com conceitos pré-determinados pela sociedade de como sdo 0s comportamentos
adequados aos meninos e como sdo 0s comportamentos adequados as meninas, bem como, aos
comportamentos ditos “corretos” impostos as mulheres pela cultura patriarcal ainda muito
presente na sociedade. Sendo assim, deve se ter em mente que a palavra género traz consigo
uma vasta carga a ser levada em consideracdo. Além de abranger as discussdes em relacdo a
dominacdo masculina sobre as mulheres, abarca também a pluralidade de identificacdo com

relacdo ao género.

A escola tem sua parcela de importancia nestas discussdes por diversas razdes, e
nenhuma delas é fruto de um posicionamento politico partidario, mas sim politico! Deve-se
lembrar que como ja preconiza a Lei de Diretrizes e Bases para Educacdo Nacional (LDB) que
dispde em seu Art. 2° “A educagdo ¢ de responsabilidade da familia, e do estado, e deve
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
0 pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho". Logo, a responsabilidade da formacgéo de um cidadao é da familia,
escola e sociedade. Sendo assim a escola tem grande relevancia e responsabilidade na formacéo
do cidaddo que dé importancia ao respeito, liberdade e tolerancia com igualdade de condicdes

para todos.

Dentro disto devemos saber também que alguns estudos comprovam que um em cada
dez estudantes da rede publica nacional declara ser vitima bullying, ou seja, de agressoes fisicas
e/ou psicoldgicas, e isto acontece dentro das escolas, sob os olhares dos educadores. Os dados
sdo de um levantamento desenvolvido pela Organizacao para a Cooperacédo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), tendo base no Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes
(PISA) 2015. Contudo estes dados tornam-se ainda maiores quando se leva em consideracdo
que que muitos dos jovens que vitimas de tais agresses ndo as revelam por medo, culpa e

vergonha, ou por serem agressoes ja naturalizadas na sociedade atual.
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Este estudo em especial ndo especifica os motivos que levaram a tais agressoes, todavia,
um estudo da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) confirma que um dos motivos
preponderantes para o bullying escolar esta relaciona as questdes género. O estudo revela que
32% dos homossexuais entrevistados afirmam ter sofrido algum tipo de agressao decorrente de
preconceito em sala de aula. Eles também revelam que educadores e funcionarios das
instituicOes de ensino ndo sabem como agir frente a tais situagdes de violéncia. (UFSCar, 2015
p.17)

Os levantamentos aqui apresentados representam apenas situagdes internas de
ambientes escolares, todavia, se abrangéssemos dados semelhantes que abordem a violéncia
contra homossexuais, transgéneros e mulheres na sociedade como um todo, sem sombra de

duvidas que este texto seria longo demais.

Outro ponto importante nesta discussdo é que quando se existe o didlogo sobre
sexualidades na escola, e este se inicia desde a infancia, pode-se evitar situacbes como a
gravidez precoce de uma estudante que vive em uma situacdo onde a cultura patriarcal se
mantem de forma viva e muito forte, onde 0 homem pode manter relagdes sexuais com quem e
a hora que bem quiser, ou onde faz parte da cultura familiar que a mulher engravide e tenha
uma vida destinada a cuidar da casa e dos filhos desde muito cedo, prejudicando a vida social,

académica e profissional desta adolescente.

Levar tais questdes para o &mbito escolar ndo deve ser considerado algo polémico no
sentido negativo da palavra, afinal, a palavra “polémica” pressupde discussdo e/ou debate de
ideias divergentes, e ideias divergentes é a base da escola e a base de uma sociedade. A busca
que deve existir a partir de tais questdes é a premissa de que a escola seja um espaco de respeito
e acolhimento para todos. Somo todos a favor da construgdo de um cidaddo que busque uma
sociedade tolerante e solidaria, sendo assim, a visibilidade destes enfrentamentos enquanto
sociedade em hipotese alguma deveria ser algo passivel de ser refutado da educacdo,

principalmente da educagéo publica.

As discussdes sobre género e respeito a diversidade nas escolas de ensino basico no
Brasil, sdo condi¢Ges fundamentais para que se tenha uma sociedade livre do machismo,

homofobia, misoginia e de qualquer tipo de preconceito.



12

2.2 A REFORMA DO ENSINO MEDIO

Desde a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao em 1996, grande
é a discussdo sobre a falta de identidade desta etapa do ensino que por muitas vezes, € posto
como um ultimo passo para 0 acesso ao ensino superior, e consequentemente um corresponsavel
pela oportunidade de acesso a universidade ou ao ensino profissional, sendo que este Gltimo
vem sendo classificado como um ponto de grande tensionamento no &mbito educacional, afinal,
a visdo de um educacao preparatdria para o mercado de trabalho revela como diz FRIGOTTO,
(2007, p.31) o “embate historico de carater politico-ideoldgico que expressa relac@es de poder”.
Onde temos o lado do setor empresario privado com o desejo de formagao de mao de obra. E
neste sentido que se tem uma grande discussdo em torno do sentido formativo e educativo do

ensino médio desde 1996.

Tendo como base estas discussdes, nos ultimos anos diante dos problemas enfrentados
pela educacdo no ambito do ensino médio com a sua ressaltada falta de atencdo e
consequentemente qualidade, condicGes de desigualdade de oferta, e indices despreziveis nas
avaliacBes externas, iniciou-se uma intensa discussdo sobre a necessidade de pensar em uma

reforma para aquela que se configura como a Gltima etapa do ensino basico.

As deficiéncias atuais do ensino médio no pais sdo expressdes da presenca tardia de
um projeto de democratizacdo da educagdo publica no Brasil ainda inacabado, que
sofre os abalos das mudangas ocorridas na segunda metade do século XX, que
transformaram significativamente a ordem social, econémica e cultural, com
importantes consequéncias para toda a educacdo publica. (KRAWCZYK, 2011, p.
754).

Durante o periodo da década de 1990, a partir do sancionamento da Lei 9.394/96, o
entdo chamado ensino secundario tinha como base estruturante um ensino que propiciasse a
aquisicao de saberes e competéncias que preparassem os jovens e adolescentes da escola basica

para a vida.

A partir de 1997, a entdo também chamada reforma do ensino médio e da educacédo
profissional, preconiza que o ensino técnico seja ofertado de forma a complementar, paralela
ou sequencial, e separadamente do ensino basico regular. Seguindo tal premissa, surgem ano

de 2000 o programa de melhoria e expansdo do Ensino Médio, bem como, um projeto
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denominado Escola Jovem. Estes tinham o objetivo de serem apoiadores da reforma curricular
e estrutural e a expanséo de atendimento de EM. visando melhorias na qualidade e abrangéncia,
buscando maior equidade social (BRASIL, 2000). E neste contexto que entra em atuagio uma
forma de promover a participacdo do adolescente no processo de ensino e aprendizagem, este

processo foi denominado de protagonismo juvenil

Em 2004, periodo que compreende o primeiro governo do ex-presidente Lula, o decreto
5.154/04 readmiti ao curriculo das escolas que ofereciam o0 ensino médio a possibilidade de este
ser integrado a educacao profissional, contudo, tal integracao ficou a critério das institui¢fes de

ensino e de seus sistemas e redes de ensino.

Sim0es (2008, 2009) mostra a partir de um levantamento que as matriculas de ensino

médio no Brasil apresentaram um expressivo aumento no periodo de 1991 a 2007.

Em meados do ano de 2007, sdo criadas novas normas, desenvolvidos programas e
medidas que compreendem o ensino médio e o ensino profissional no pais, que d&o
continuidade as politicas educacionais anteriormente citadas. Destaca-se aqui a criacdo dos
Institutos federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Também em relacgéo as politicas publicas
adotadas neste periodo, destaca-se a implementacdo em 2009, do projeto Ensino Médio
Inovador pelo Ministério da Educacdo. Este tinha como objetivo o intuito de apoiar uma
proposta curricular com novos rumos enfatizando as metodologias ativas e interdisciplinares,
apesar de existirem relatos de docentes participantes do programa sobre diversas dificuldades
enfrentadas para pér em pratica este projeto. Temos neste mesmo periodo a reelaboracédo da
concepcao do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), criado em 1998, que passa entdo a
ser adotado como meio de certificacdo para inser¢do de jovens e adultos na academia. E
retornam as discussGes em torno do protagonismo juvenil, com efeito disto inicia-se uma série
de projetos de politicas publicas educacionais como a criacdo da Secretaria e do Conselho
Nacional de Juventude (2005); do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacéo,
Qualificagdo e Acdo Comunitaria (PROJOVEM) (2006); do Programa Universidade para
Todos (PROUNI) (2005); do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI) (2007); os Pontos de Cultura e as Pragas da Juventude, entre
outros ndo voltados exclusivamente a juventude mas sim as camadas populares em situagédo de

defasagem de ensino, desemprego e vulnerabilidade social.

Posteriormente no ano de 2012, a Camara dos Deputados, a partir de um projeto

proposto pelo deputado Reginaldo Lopes (PT-MG), propde uma comissao que objetive os
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estudos para uma reformulacdo do ensino médio. Este, resultou no Projeto de Lei 6840/2013
com a proposta de reforma do ensino médio. No entanto, ao decorrer das discussdes do referido
projeto de lei, este passou a ser intensamente criticado pelas entidades da area educacional e

pelos pesquisadores do campo da educacéo.

Jano ano de 2013, o Ministério da Educagdo (MEC) langou um projeto chamado “Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio”, este, tinha como objetivo o compromisso das
Secretarias Estaduais de Educacdo com a formacdo continuada de educadores, buscando
melhorias na qualidade do EM. Trés anos depois, mais especificamente em maio do ano de
2016 o pais passa um Golpe civil, classificado como um golpe juridico e midiatico, onde a atual
presente da republica, presidenta Dilma Rousseff sofre um processo de impeachment, e assume
interinamente o governo o vice-presidente Michel Temer. A partir deste momento, o0 governo
passa a ter uma série de agdes que instalam um grande retrocesso no ambito das politicas sociais
e educacionais. O processo de impeachment classificado por uma parcela consideravel da
sociedade como golpe politico é fortemente apoiado pela burguesia e principalmente por
empresarios de “alto escaldo” da sociedade visto que as a¢des do governo sucessor tém estes
como maiores beneficiarios, agdes como a reforma da previdéncia, reforma trabalhista para
CLT’s, ¢ a propria reforma do ensino médio. Sendo assim, podemos aqui parafrasear a ideia de
Ramos e Frigotto, quando assumem a afirmativa de que “este golpe de estado vem reiterando
na historia de nosso pais, as rupturas democréaticas e 0 que vem nos trazendo de novo, e tem
como consequéncias mais profundas as agdes no campo social a sua relacdo com a educacao”

(p.31, 2016).

Ainda no contexto, em 2017 € sancionada a Lei 13.415, convertendo a medida provisoria
n. 746/2016, que propde significativas alteragcdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional. Dentre elas a alteracdo na organizacdo curricular do ensino médio, mudando a
metodologia da oferta do ensino médio no pais, a organizacdo pedagogica e o financiamento
deste. Cabe aqui frisar que diante a estes fatos aqui apresentados, a implementagéo da MP, foi
e ainda e fortemente negada e combatida nas instituicbes de ensino basico que oferecem o
ensino médio, bem como nas universidades que oferecem cursos de licenciatura e instituicdes

associadas a &rea educacional que tem pesquisas voltadas para 0 campo da educacéo.

Para justificar a medida imposta anti-democraticamente pelo governo, este argumenta
que o ensino médio oferecido atualmente aos estudantes no pais, ndo cumpre com o papel social
que preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, e este também tem seu curriculo sem o

devido didlogo com 0s jovens estudantes e o0 setor produtivo e burgués.
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E sabido por qualquer pessoa inserida no capo educacional que existem deficiéncias no
ensino oferecido atualmente nas escolas, e que este apresenta a necessidade de ser repensado a
partir da inovacao da pratica pedagdgica com vistas a atender as atuais caracteristicas de uma
sociedade tecnologica e em constante transformacdo, porém, as propostas do governo nao
abrangem tais quest0es, afinal, esta envolve diretamente condi¢des de oferta, infraestrutura e

consequentemente investimentos.

O Ministério da educacao também se utiliza da justificativa de que apenas 58% dos
jovens estdo de acordo com a idade/série ao qual se espera, se utiliza de tal premissa sem ter
uma base histérica do ensino médio que passou a ser parte da educacdo bésica apenas com a
aprovacao da LDB, em 1996, ainda ndo sendo considerado como uma etapa obrigatoria para o
processo de escolarizacdo, patamar alterado apenas em 2013 onde se definiu a obrigatoriedade
do ensino bésico e gratuito dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos. Quando se tem ciéncia de tal
contexto histérico da educacéo basica nacional, entende-se que é um ensino que se encontra em

processo de universalizacgéo.

Além disso o Ministério da Educagdo esquece do fato de que grande parcela da
populacéo brasileira se encontra ainda em péssimas condigdes socioecondmicas e muitos jovens
que estdo em idade correta para cursar o ensino medio sentem a necessidade de se inserir no
mercado de trabalho com o objetivo de complementar o sustento familiar. Também como
justificativa para este processo de implementacdo, o governo argumenta sobre os insatisfatorios
resultados do ensino médio nas avaliages externas, bem como, os objetivos e metas criados
pelo Ideb. Além da preocupacdo em igualar tais resultados com os advindos de outros paises.
Assim, “coloca-se na mesa” a preocupagdo do MEC em encaixar as politicas educacionais
brasileiras a de organismos internacionais, sem considerar a imensa diferenca social, cultural,

estrutural e econdmica do Brasil a paises Europeus por exemplo.

A implementacdo do “Novo EM”, estabelece que as unicas disciplinas que serdo
obrigatdrias ao decorrer dos trés anos desta etapa sdo a Lingua Portuguesa e a Matematica, ou
seja, em outras palavras de modo pouco radical, formar cidaddos que saibam comunicar-se,
escrever, somar, subtrair e dividir. Um prato cheio para a (re)dominancia da burguesia sobre o
proletariado. Além disso assume e enfatiza uma posicdo de valorizacdo das duas &reas

obrigatdrias e o detrimento das outras disciplinas do curriculo escolar.

Dentro de tais orientacOes, a como uma forma de tentativa a justificar a implementagéo

de tal medida, a secretéria executiva do Ministério da Educacgdo, professora sem honrar a sua
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formagdo, critica 0 modo de ensino utilizado atualmente no ensino medio e o trata como apenas
um cursinho preparatorio para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) (MEC, 2016).
Sendo assim, nota-se a preocupacdo do governo em preparar estudantes do pais Unica e
exclusivamente para a realizacdo de testes padronizados com avaliacdo exclusivamente
quantitativa que resultem na elevacdo de indicadores, a partir de curriculos de cunho
preparatorio. Também dentro das mudangas que as quais o “Novo EM” nos impde, esta previsto
a oferta do ensino médio em tempo integral. Onde a lei 13.414/2016 altera o artigo 24 da Lei

de Diretrizes e Bases:

A carga horéaria minima anual de que trata o inciso | do caput deverd ser ampliada de
forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os
sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas
anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017. (BRASIL, 2017, p. 1)

No entanto, tornou-se maior a preocupacdo com a realidade das escolas publicas de
ensino basico, que nao sao provedores de estrutura suficientes para receber tal demanda, afinal,
quase ndo existem investimentos nas escolas publicas estaduais, principalmente apés a lei de
congelamento dos investimentos pubicos durante vinte anos, sancionada pelo mesmo governo.
Neste ponto fica a divida de como haverdo investimentos neste campo se em alguns estados
temos até mesmo o atraso e parcelamento dos salarios dos servidores da educagdo, como 0s
estados conseguirdo dar conta de manter escolas deste porte? Ainda que o governo federal
disponha de programas de fomento, este ndo serd permanente. Outro fator preocupante neste
sentido esta relacionado com a ideia de que o ensino em periodo integral pode ter avancado
suas discussdes nos ultimos anos, contudo com uma ideia e uma concepcao multidimensional
visando um ensino ndo apenas pautado nas visdes cognitivas deste estudante. Entretanto, o
discurso proposto pelo governo atualmente traz um ensino com carga horaria de tempo integral
sem uma visdo de concepcOes de educacdo integral. Propondo exclusivamente um ensino de

sete horas diarias de aula voltadas para visdo produtivista.

O “Novo EM” surge entdo como uma forma de negar aos estudantes do ensino basico
nacional o direito a uma educacdo bésica voltada a todos os estudantes a partir de uma viséo
microscopica, logo, nega a todos o direito a qualquer tipo de politicas publicas educacionais.
Isso sem contar que este tem como base interesses mercadologicos e burgueses, e como segue
o curriculo da BNCC para EM — Esta também voltada ao mercado € mao de obra — deixa

também de lado toda e qualquer discussdo que envolva género ou o individuo enquanto cidad&o.
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3. METODO

A referida pesquisa tem como pilares metodoldgicos a reviséo de bibliografias, pesquisa
documental em um primeiro momento e a pesquisa-acdo em um segundo momento. Para
Trentini e Paim (1999) A revisdo bibliografica ou também conhecida como Revisdo de
literatura, € uma andlise critica, meticulosa e ampla das publicagdes correntes em uma
determinada area do conhecimento. Martins (2001) traz a revisdo de literatura como uma
procura em explicar e discutir um determinado tema, tendo como base referenciais teoricos.
Marconi e Lakatos (2007) afirmam que tal metodologia objetiva colocar o pesquisador em um
contato intimo com aquilo que ja foi estudado em relacdo a um determinado assunto. Sendo
assim, entende-se que a pesquisa bibliografica ndo objetiva apenas a reproducao de algo que ja
foi discutido, mais da ao autor a possibilidade de uma reflexdo critica, porém embasada sobre

um determinado assunto, levando este a conclusdes inovadoras.

A questdo é que a pesquisa-agdo requer acdo tanto nas areas da pratica quanto da
pesquisa, de modo que, em maior ou menor medida, tera caracteristicas tanto da
pratica rotineira quanto da pesquisa cientifica. (TRIPP, 2005 p. 447)

Este estudo, utilizou-se entdo da metodologia de uma pesquisa a¢do, abrangendo em um
primeiro momento uma pesquisa bibliografica e documental, para que esta embasasse o tema
proposto pelo autor, tendo em vista a necessidade de se explorar as pesquisas ja concluidas em
relacdo a este proposto tema, bem como aqueles relacionados a ele com vistas a um melhor
entendimento do assunto aqui discutido, possibilitando com isto, uma conclusdo critica e
reformulada sobre o proposto, dando ao autor embasamento suficiente para a sua acéo, que foi

posta em pratica.

Sendo assim, a pesquisa vai muito além de um simples levantamento de dados e/ou
intervencgdes na pratica. Para além das consideracfes ja pontuadas, a pesquisa-a¢éo
agrega discussdes e explicacdes e possibilita gerar um conhecimento descritivo e mais
critico acerca das situacdes vivenciadas nos espacos organizacionais e sociais.
Possibilita, de outro modo, expressdo e reflexdo a respeito dos significados e
sentimentos dos participantes e seus pares atribuidos ao processo de avaliagdo de

desempenho. (KOERICH, 2009)

A acéo se deu através de dois encontros, um no dia 17 de outubro de 208 com um grupo
de 25 educadores da Escola de Educagédo Basica Mauro Gongalves Farias, e posteriormente no
dia 24 de outubro de 2018 com um grupo de 19 educadores da Escola de Educacdo Basica
Leovegildo Esmério da Silva, instituicdes vinculadas a 262 gerencia regional de educagéo do
estado de Santa Catarina— GERED/SC.



18

Uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-a¢do quando houver realmente uma
acdo por parte das pessoas implicadas no processo investigativo, visto partir de um
projeto de acdo social ou da solucdo de problemas coletivos e estar centrada no agir
participativo e na ideologia de acédo coletiva. (BALDISSERA, 2001 p.6)

Na busca de uma discusséo franca e aberta com os educadores, as acGes basearam-se na
estratégia de roda de conversa, onde o autor fez a explanacéo de sua pesquisa, apresentando aos
educadores presentes quais eram as politicas publicas adotadas, abrangidas e permitidas pela
educacao no periodo pré-reformas educacionais, dando énfase também as formas como tais
medidas podiam ser aplicadas, e dando abertura para que as/os préoprias/os docentes dessem
suas sugestdes de metodologias de aplicacdo de tais politicas educacionais direcionadas as
“minorias” presentes na escola.

Posteriormente com as novas normativas em maos foi aberto a roda de conversa com o
objetivo de identificar como ficariam as medidas de visibilidade, acolhimento, e
representatividade dos grupos classificados como minorias, € em quais momentos estes sao
abrangidos na Base Comum Curricular e nas normativas do Novo Ensino Médio, atraves de
politicas publicas educacionais. Vale salientar que a estratégia de aplicacdo da roda de conversa
foi a mesma para os dois encontros, tendo em vista que estes ocorreram com grupos diferentes

de educadores.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Posterior ao reconhecimento completo de tais normativas os educadores iniciaram uma
roda de conversa mediada pelo autor da pesquisa acdo, dentro de tais discussdes foram
levantados pontos importantes em relagdo a implementacdo de uma reforma no ambito
educacional como foi aplicada, chamando a atencdo o fato de que em ambos os grupos as
opini@es se classificaram como quase sempre unanimes. Tais como o fato de que ao chegar no
ensino médio serd possivel que o educando opte por areas, e mesmo sendo essa uma mudanca
que representa uma modernidade na educacdo esse ndo se torna necessariamente um ponto
positivo, afinal, tais escolhas se apresentam como uma fragmentacao do ensino, e ndo como um
interdisciplinaridade, logo, o resultado seria formar e preparar o cidadéo pela metade, mantendo
o foco na formac&o direcionada para os interesses empresariais e mercadoldgicos da educacao
e dificultando cada vez mais a visibilidade as questbes de género existentes dentro da
instituicdo. Outro ponto relevante da discussao vem do fato de que tais reformas vao cada vez

mais elitizar o acesso as universidades, ou seja, retrocederemos até 0s tempos onde somente
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tinham acesso aos estudos os burgueses. Afinal, o ensino privado terd suporte e estruturacao

para ndo ser abalado por tais implementagdes.

Imagem 01: Roda de conversa com educadores.

Fonte: Acervo pessoal.

Imagem 02: Roda de conversa com educadores.

-

o

e
Fonte: Acervo pessoal.

Segundo os depoimentos, hoje a maneira da qual se deu as mudancas impostas
sobre o ambito educacional, tendem a ampliar as desigualdades sociais, o0 bullying e a
disseminacédo cultural da sociedade brasileira. Tendo em vista que as instituicdes de ensino
privado terdo condi¢cdes de promover um ensino amplo e diversificado, enquanto as escolas
publicas permanecerao limitas com poucos recursos e por consequéncia curriculo reduzido.
Do ponto de vista das politicas publicas educacionais, observou-se que de fato as
legislacdes e normativas que se tinham durante o periodo pré-reformas ndo especificavam
medidas direcionadas diretamente as relaces de género na educagéo, contudo, suas orientagdes
eram amplas em relagdo ao que se trata da diversidade existente na sociedade e
consequentemente na escola, bem como, da sexualidade na adolescéncia, logo, davam
autonomia as instituicdes para que trabalhassem microscopicamente as relagdes de género do

seu lécus. Contraposta a isso as novas orientagdes ja ndo deixam nem mesmo abertura para que
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as instituicdes trabalhem de forma alguma a referida tematica. Os educadores frisam ainda que
acontece justamente o contrario, tais medidas tendem a aumentar as situag@es de bulling e a

segregacdo de pessoas LGBTQI+,

Discutir género é uma forma de ensinar as criancas que pode e deve existir uma
equidade e o respeito na escola. Estamos perdendo muito ao tirar isso de dentro do
ambiente educacional, afinal, aqui € o lugar que se formam varios tipos de relacdes
sociais (Depoimentos obtidos durante a roda de conversa. Acervo pessoal)

Afinal, quando vocé ndo da visibilidade a tal diversidade existente em uma sociedade que
historicamente é manchada pelas relagcdes patriarcais e atualmente diretamente influenciada
pela dita “tradicional familia brasileira” jamais se conseguira trabalhar o respeito, empatia e
tolerancia, sendo que este colabora inclusive para evasao destes individuos como salientou uma
educadora durante a roda de conversa. Sendo assim, ao se discutir as formas como se deve ser
trabalhada este assunto, educadoras das séries iniciais bem lembraram pequenas atitudes porem,
que fazem a diferenca como agir através de acbes que desestimulem comportamentos
estereotipados, estimular as tarefas iguais entre meninos e meninas, dar livre escolha entre
brinquedos e cores e o0s papeis a se desempenhar. Outros lembram de conscientizar quanto a
diversidade que nos constitui. N&o temer o enfretamento em relacéo aos preconceitos quando
eles surgem na escola. E claro, ndo se deve esquecer de descontruir a mentalidade machista

existente na sociedade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa ndo teve como objetivo a discordancia de que existe a necessidade de um
repensar do ensino basico nacional, e principalmente no que ser refere as questdes de género e
sexualidade nas politicas publicas da educagdo. Todavia, a partir da roda de conversa houve um
consenso entre os educadores de que ndo podemos ignorar o fato de que existem lacunas nas
propostas hoje impostas sobre a educacgéo e principalmente existe a auséncia de qualquer tipo
de politica publica ou discussdes de género e isso trard impactos possivelmente irreparaveis a
determinados individuos alvo do processo de aprendizagem.

Ao concluir a roda de conversa foi solicitado aos presentes que encontrassem e
explanassem sobre qual seria a reforma ideal, e em ambos os grupos rapidamente se falou em

uma reforma educacional com um ensino que possa manter o seu papel de formador do cidadé&o,
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e ndo apenas sendo um disseminador de ideias prontas e pre-determinadas por relagdo de poder
e interesse de uma parcela da sociedade como foi imposto a sociedade pelo atual governo, que
de modo algum ira atingir a qualidade prometida e/ou desejada, afinal, ndo identificou-se em
tais propostas, normativas e legislaces nenhum tipo de politica educacional em relacdo a
educacéo equitativa de género, evasdo ou bulliyng, previsdo de investimentos, condicOes de
trabalho para educadores ou estruturacdo fisica das escolas que atenda as demandas propostas.
Também mesmo por que € sabido o fato de que para que uma reforma educacional atinja os
objetivos hoje impostos pela sociedade em constante transformacdo, € fundamental que os
sujeitos envolvidos, conhecam e participem efetivamente da proposta, perspectiva esta que é

mascarada como ideal pelos implementadores de tais reformas.

Por fim, a acdo nos proporcionou a compreensao de que atualmente o governo nos impds
metas direcionadas para a ndo formacdo de um cidaddo critico mas sim alienado, logo, as
reformas educacionais se configuram como um projeto societario que em um imenso retrocesso
direciona o ensino aos interesses mercadoldgicos a educagdo publica, desafiando assim os
educadores e comunidade escolar a garantir educacdo completa e de qualidade mesmo sem
meios, dada a importancia de um ensino plural, microscépico e de qualidade aos estudantes
mesmo recebendo um curriculo esfacelado e tendo péssimas condi¢des de infraestrutura das

suas instituicdes de ensino.
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