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RESUMO: A escola, importante que se configure como um lugar de valorizagédo da diversidade,
reconhecimento e enaltecimento do multiculturalismo, tendo como lema “a igualdade nas
diferengas”, o que exige uma postura diferenciada por parte dos profissionais da educacdo que
atuam nas instituicdes escolares. A pesquisa realizada qualifica-se como exploratoria e documental
com abordagem mista e foi realizada em uma escola municipal, situada no municipio de Brusque,
com os professores que lecionam as disciplinas de Artes, Histéria e Literatura, tendo como
instrumento de pesquisa a aplicacdo de questionario, anélise do Projeto Politico Pedagogico e
planos de aula. O projeto teve por objetivo analisar como ocorre o ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana na escola, buscando reconhecer a relevancia que esse assunto possui na
formacéo da nacéo brasileira, por meio de sua cultura e a necessidade de apresentar para os alunos
a sua historia sob outro angulo, que ndo seja apenas a depreciacdo dos negros africanos por conta
da escraviddo que se perpetuou durante anos. Sendo a escola um lugar que contribui para a
formagé&o integral dos seres humanos torna-se primordial que esta, aborde temas que fazem parte
do convivio humano e das implicacdes que surgem a partir das relacdes estabelecidas. Ha
necessidade de ter um olhar diferenciado para essas questdes, tendo como base o respeito e
diversificacdo das estratégias utilizadas pelos educadores ao tratarem de tematicas que gritam por
atencdo no dia a dia da escola.
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ABSTRACT: The school, important to be a place of appreciation of diversity, recognition and
enhancement of multiculturalism, having as its motto "equality in differences", which requires a
differentiated position on the part of the education professionals who work in school institutions.
The research was qualified as exploratory and documentary with mixed approach and was carried
out in a municipal school, located in the city of Brusque, with teachers who teach the subjects of
Arts, History and Literature, having as research instrument the application of questionnaire ,
analysis of the Political Pedagogical Project and lesson plans. The aim of this project was to
analyze how the teaching of Afro-Brazilian and African history and culture occurs in schools,
seeking to recognize the relevance of this subject in the formation of the Brazilian nation through
its culture and the need to present to students the its history from another angle, which is not just
the depreciation of African blacks because of slavery that has been perpetuated for years. Since
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school is a place that contributes to the integral formation of human beings, it becomes paramount
that it addresses themes that are part of human conviviality and the implications that arise from
established relationships. There is a need to take a different look at these issues, based on the
respect and diversification of the strategies used by educators when dealing with themes that shout
for attention in the day to day school.

Keywords: Diversity. Multiculturalism. Formation. Respect. Strategies.

1 INTRODUCAO

Na atualidade, pode-se constatar que na pratica ainda ha resquicios de uma sociedade que
marginaliza 0 negro por conta da sua cor, percebe-se que ha um racismo mascarado, 0 medo da
punicdo baseada em leis para quem cometer tal ato, impede as pessoas de expressarem-no
publicamente, mas em algumas situacGes, no entanto, demonstram que este nunca deixou de existir.
Os noticiarios demonstram que em pleno século XXI ainda encontramos pessoas com pensamentos
fechados a ponto de alimentar ideias que visam a discriminagédo ao negro. O que fazer para mudar
esta situacdo? A educacdo é o melhor caminho a ser percorrido em busca de mudanca de concep¢éo,
ensinando as crian¢as desde pequenas a respeitar a historia do outro, e em se tratando do negro, o
reconhecimento das contribui¢bes que a cultura africana deixou para a nacédo brasileira.

Este trabalho tem a pretensdo de detectar como a questdo do racismo € vista no chdo da
escola, e assim, examinar como este assunto é apresentado no cotidiano escolastico, além de
verificar a base que os profissionais da educacao tém para o enfrentamento de situacGes de racismo
no ambiente escolar, de que maneira estas questdes sdo trabalhadas, e, quais as metodologias
utilizadas para abordar um tema tdo polémico e necessario para a formacdo de futuros cidadéos
atuantes de nossa sociedade. Reconhecer o valor das raizes africanas é perceber que a vinda dos
negros para o Brasil representa o surgimento de um pais diversificado, pois junto com eles vieram
as suas crencas, modo de vestir, falar, dancar, e estas questfes devem ser apresentadas no contexto
escolar para que haja uma nova visao por parte dos alunos ao se retratarem dos africanos e seus
descendentes.

A delimitagéo deste trabalho esta situada na busca de verificar se h4, e como acontece o
ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana no ambiente escolar. Quanto ao objetivo geral,
este configura-se pelo ato de analisar como ocorre o ensino da historia e cultura afro — brasileira e

africana na escola. Os objetivos especificos estdo baseados em identificar se ha, e de que maneira



é vislumbrado o ensino da histdria e cultura afro—brasileira e africana na escola, se como um ato
interdisciplinar/multidisciplinar ou como algo independente; identificar se os profissionais da
educacdo tém conhecimento dos documentos oficiais que ampara o ensino da histéria e cultura
afro—brasileira e africana; verificar quais as estratégias e metodologias utilizadas para o ensino da
historia e cultura afro—brasileira e africana.

Ao mesmo tempo em que a escola é um espaco de diversidade de pensamentos e ideias, é
fundamental que favoreca o multiculturalismo, que busque valorizar as diferencas. De acordo com
Jovino (2009, p. 17):

Os educadores sdo, também, profissionais da cultura, e ndo de um padréo Unico de aluno,
de curriculo, de contelido, de praticas pedagdgicas, de atividades escolares. Todos, sem
excecdo, diferem em raca/etnia, nacionalidade, sexo, idade, crengas, classe. Todas essas
diferencas estdo presentes na relacdo professor/aluno e entre os proprios educadores.

Desta forma, sugere-se que os educadores fagam uso de estratégias variadas que alcancem a todos,
fazendo o uso da interdisciplinaridade e multidisciplinaridade quando preciso, possibilitando que
haja didlogos entres as disciplinas, extinguindo a existéncia de conhecimentos engavetados e
promovendo uma aprendizagem atrativa e interativa. Jovino (2009) acredita que, em relacdo aos
valores civilizatorios africanos e afro-brasileiros, os educadores podem trabalhar partindo da acéo,
criando momentos de conversa com idosos e pessoas mais experientes, que possam relatar as suas
vivéncias, abertura de espaco para a danc¢a, a masica, as comidas, etc., que permitam aos alunos

conhecer por meio da pratica a cultura afro-brasileira e africana.

[...] € preciso colocar a disposicdo um material de apoio que resulte de planejamento no
ambito da educagdo, mas também de cultura. Videos educativos, filmes, museus, centros
culturais, Internet, etc. constituem linguagens importantes na instrumentalizacdo de uma
consciéncia critica dos alunos, apta a problematizar, sobretudo, a constru¢do da imagem
negra (JOVINO, 2009, p. 21).

E necessério pensar métodos inovadores para abordar questdes que estio presentes no
cotidiano de professores e alunos e que muitas vezes passam despercebidos, questdes sociais que
precisam ser levantadas, com o intuito de mostrar o assunto abordado sob outro prisma do que a

sociedade muitas vezes imp0e.



2 REFERENCIAL TEORICO

Para compreender e reconhecer a importancia do ensino da historia e cultura afro-brasileira
e africana, faz-se necessario que tenhamos o conhecimento do que aconteceu na historia desde a
criacdo da ideia de raca, racismo e as suas consequéncias até os dias atuais. No que se refere a
concepcao de raga, Baton (1977, p. 39) diz que:

No século XVIII, a palavra raca era primeiramente usada para a descendéncia comum de
um conjunto de pessoas; as suas caracteristicas distintivas eram dadas por assentes e a
categoria raga usava-se para explicar como as conseguiram. No século XIX, raca tornou-
se um meio de classificar as pessoas por essas caracteristicas.

Segundo d’Adesky (2005, p. 44-45), a idealizagdo da palavra raca remete a “continuidade
das descendéncias, o parentesco pelo sangue, a hereditariedade das caracteristicas fisiologicas”,
mas que “do ponto de vista da genética, a ideia de raga ¢ desprovida de contetido ou valor

cientifico”.

A histdria da humanidade confirma a inconsisténcia da nocdo de raca pura. Misturas
bioldgicas sdo a constante. Do ponto de vista da genética, ndo existe raca branca ou negra.
N&o existe raca ariana ou latina. Também ndo existe raca brasileira. Os povos nunca
cessaram de se misturar uns aos outros. Dai a evidente diversidade dos tipos fisicos que
formam a populagdo mundial (D’ ADESKY, 2005, p. 45).

Apesar de ndo haver a existéncia de ragas puras, conforme cita o autor, houve um periodo
em que a ciéncia foi usada para explicar e determinar a superioridade e inferioridade dos povos,
Schwarcz (1993, p. 28) declara que “era a partir da ciéncia que se reconheciam diferencas e se
determinavam inferioridades”, era a partir dos modelos evolucionistas que havia o estudo das ragas
e a justificacdo de uma hierarquia natural. Schwarcz (1993, p. 62) afirma que, para o autor Renan
existiam trés racas que eram: branca, negra e amarela, segundo este autor “os grupos negros,
amarelos e miscigenados seriam povos incivilizados, ou seja, estes grupos nao teriam a capacidade
de evoluir, pois a sua natureza era inferior a raca branca.

A partir da ideia de que existia uma raga superior, que seria a raga branca, segundo d’
Adesky (2005, p. 69) a autora Giralda Seyferth afirma que, a partir da ideia de selecdo natural, ha
uma busca pela “eliminacdo dos caracteres negros dos mestigos, € apos algumas geragdes”

houvesse o “desaparecimento da populagdo negra”, passando a existir o ideal de branqueamento,



baseado na busca por uma raga pura. Estes ideais podem ser configurados como racismo, no

entanto, Carneiro (1988, p. 18) reitera que:

A origem do racismo ndo é cientifica, e 0 homem néo nasce com preconceito. E politica,
social ou econdmica, sendo usada pelos individuos para justificar seus interesses,
exploragdo econdmica, ou como pretexto para a dominagdo politica. Tanto na antiguidade
como na Idade Média os homens, em varios momentos, se utilizaram da existéncia de
diferengas fisicas e de desacordos de carater religioso como motivo para justificar suas
lutas pelo poder e sua ganancia econémica.

No tocante a esta questdo da diferenca racial, d> Adesky (2005, p. 69 — 70) afirma que o
“negro ¢ vitima dessa opressdo”, pois ao estar entre brancos, este ¢ discriminado pela cor da sua
pele e que “o negro ndo somente ¢ negado em sua raga, mas também em sua historia, em sua lingua
e sua arte etc. Por esta razdo, houve a criacdo de leis que buscassem valorizar 0 negro € a sua
cultura, valorizar as contribuices que os escravos africanos deixaram para a formacdo da nossa

nagéo brasileira.

O racismo apresenta-se, entdo, como a configuragcdo de superioridades intelectuais e
civilizatérias do Ocidente em relagdo as culturas de origem africana ou indigena. E mesmo
quando é reconhecida a contribuicdo dessas culturas & matriz nacional brasileira, a cultura
ocidental coloca-se, automaticamente, como a melhor (D’ADESKY, 2005, p. 70).

Dessa forma, a escola é um lugar que podera atuar de maneira que minimize os efeitos
causados pelo racismo que ainda se encontra arraigado em nossa sociedade, colaborando para a
formacédo de sujeitos que tenham o respeito as diferencas como a base de toda e qualquer relagéo.

A Educacdo Basica é direito publico e subjetivo, a qual possibilita que qualquer cidadado
possa cursa-la e evoluir academicamente, profissionalmente e pessoalmente, no entanto, para que
esta aconteca com eficacia € necessario que seja ofertado meios que garantam o acesso e a
permanéncia de todos, este direito esta garantido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996), a qual em seu artigo 3° apresenta os principios que servem
como base para a ministragao do ensino, dentre eles estd a consideragdo com a diversidade étnico-
racial (BRASIL, 1996). Esta lei serve de alicerce para o desenvolvimento de decretos, normativas
e documentos municipais e estaduais que visam sistematizar e garantir uma educacgéo de qualidade.

A LDB no ano de 2003, teve incluido em sua redagédo a Lei 12.796, sendo que, dentre as
alteracdes, ha a “consideragido com a diversidade étnico-racial”, ¢ a partir disto novos documentos

foram sendo elaborados com base nesta lei, no ambito nacional temos as Diretrizes Curriculares



Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana lancada no ano de 2004, que trata das Politicas de Reparagdes de Agdes
Afirmativas de Reconhecimento e Valorizacdo, Educacdo das relacbes étnico-raciais, Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana — Determinagdes, consciéncia politica e histérica da
diversidade, fortalecimento de identidades e de direitos, agcdes educativas de combate ao racismo e
a discriminac0es, Obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras, Educagéo das

Relacdes Etnico-Raciais e os Conselhos de Educagio.

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacéo, a demanda da
populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de agdes afirmativas, isto é, de
politicas de reparacGes, e de reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura,
identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimens@es histéricas, sociais,
antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminacGes que atingem particularmente os negros (BRASIL, 2004, p. 10).

O documento busca a possibilidade de oferecer aos negros, a oportunidade de sentirem-se
valorizados e reconhecidos dentro da cultura nacional, e declara que ndo é a escola que cria 0
racismo, mas que, tanto este, quanto as desigualdades e discriminacdo passam por ela, e cabe a ela,

a formacéo, e o educar para uma sociedade justa e democratica.

O racismo estad depositado no mais fundo da cabeca dos homens — assim como certas
sementes que resistem as mais violentas mudangas de temperatura e, subitamente, voltam
a brotar. H& nele uma dose de irracionalismo que nenhum sistema social, até hoje, foi
capaz de liquidar (SANTOS, 1994, p. 35).

Por esta razdo faz-se necessario que a escola desde cedo trabalhe estas questdes que envolvem
assuntos relacionados a convivéncia humana, pois no que se refere ao racismo ainda ha alunos que
sofrem diariamente a dor da discriminagdo por conta da cor da sua pele dentro e fora da escola, por

existir uma imagem deturpada do afrodescendente.

Todo este processo de reproducdo das relagdes sociais esta baseado em como a crianga ao
falar constrdi suas representagdes sociais, entendidas como uma rede de relagoes que ela
estabelece, a partir de sua situagdo social, entre significados e situacBes que Ihe interessam
para sua sobrevivéncia (LANE, 1984, p. 35).

Se a crianca reproduz o que vive nas relacdes estabelecidas, faz-se necessario que a escola

apresente para ela o valor da diversidade, o respeito as diferencas.



A diversidade, entendida como enriquecimento, possibilidade, processo de construcdo, é
propria dos seres humanos. E o tema que se impde para que possamos construir uma escola
pautada no direito a educacéo e no direito a diferenca e na formacéo integral do sujeito
como movimentos que impulsionam a superacdo de perspectivas monoculturais,
etnocéntricas e hegemonicas que determinam os modos de fazer educagdo escolar
(SANTA CATARINA, 2014 p. 56).

A diversidade garante que somos iguais nas diferencas, no entanto a diversidade sé tera
sentido se for valorizada, vivenciada. No que tange a Educacdo das Relagdes Etnicos-Raciais
(ERER), esta deve ser visualizada como um dos meios ou estratégias para a promocdo da
diversidade dentro do ambiente escolar, buscando valorizar todos os sujeitos que compdem a
instituicdo e fazem parte da sociedade, reconhecendo a igualdade nas diferencas, procurando
erradicar toda e qualquer forma de discriminagéo, oferecendo uma formacéo de cidaddos atuantes

em uma sociedade que tem o respeito e a tolerancia como base de suas relagoes.

Marcadamente, as politicas de Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais resultam da atuagao
dos movimentos negro e indigena e assinalam a educagdo como espaco efetivo para
combater, através de novos conteldos, desigualdades sociais referentes a racismo.
Procuram oferecer a educacéo reflexdes reorientadas para o reconhecimento dos valores
e bases culturais dos descendentes de africanos e dos povos indigenas, em suas formas
especificas de organizagdo (SANTA CATARINA, 2014, p. 66).

No entanto, para que estas politicas de fato acontecam no dia a dia no ambiente escolar, é
preciso que os profissionais da educacdo tenham formacéo, capacitagdo para saberem trabalhar
estas questdes com os alunos, bem como enfrentar situacfes discriminatdrias e raciais que podem
surgir, sendo um profissional capacitado, dotado de conhecimentos que o auxiliem em varias

circunstancias.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Brusque e qualifica-se por
exploratdria com abordagem mista, pois visa explorar o problema e tentar criar possibilidades, ,
conforme afirma Cajueiro (2015, p. 16), “buscam estudar, explorar 0 problema a fim de torna-lo
explicito e possibilitar a criacdo de hipoteses.

A pesquisa documental também faz parte da execucdo do projeto, pois houve a anélise de
documentos como Projeto Politico Pedagdgico e os planos de aula dos professores, para Cajueiro
(2015, p. 17) “a pesquisa documental procura por documentos de fonte primaria por meio de dados

primdrios provenientes de 0rgdos que as realizaram”.



A pesquisa deu-se inicio a partir do levantamento bibliografico, a elaboracdo do projeto, a
coleta de dados que ocorreu apds a liberacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, da gestdo
escolar e a partir disto, houve a analise dos planos de aula dos professores, do PPP (uma vez que €
um documento construido coletivamente), aplicacdo dos questionarios, tabulacdo dos dados,
redacgéo e revisao.

Os sujeitos que participaram da pesquisa por meio de questionario sdo os professores que
lecionam as disciplinas de artes, literatura e historia, pois conforme a lei 10.639/03, 0 ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana deve estar presente em todo o curriculo escolar, mas

especificamente nestas trés disciplinas.

4 ANALISE DOS RESULTADOS

A metodologia do presente artigo baseou-se na aplicacdo de questionarios, analise do
Projeto Politico Pedagdgico da escola e dos planos de aula dos professores. A gestdo escolar
autorizou a participacdo de um professor de cada disciplina (Educacao Artistica, Histdria e Lingua
Portuguesa).

Os questionérios aplicados tinham como finalidade identificar a formacao dos professores
participantes da pesquisa, se em sua formagcé&o inicial houve alguma abordagem sobre o ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana, em quais turmas lecionam, qual a sua concep¢éo sobre
0 ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, se trabalham em sala de aula, quais as
estratégias de ensino utilizadas e, por fim, saber se conhecem os documentos oficiais que amparam

esta pratica. As respostas obtidas se configuram da seguinte maneira:

- Formacéo Inicial:

De acordo com as respostas todos sdo graduados na sua area de ensino (Lingua Portuguesa,
Histdria e Artes), sendo que, a professora de artes é especialista em arte educacao e o de historia é
especialista em historia e cultura afro-brasileira. Todos afirmam que ndo houve nenhuma
abordagem sobre esta tematica na sua formacgao inicial. O documento do MEC “Historia da
Educacdo do Negro e outras historias” (2005, p. 201)) ratifica que “a trajetdria da educacdo no
Brasil, na perspectiva da democracia racial, nega a existéncia do referencial historico, social,

cultural e econdmico do africano e ainda ndo incorporou conteudos afro-brasileiros nos curriculos



escolares.” Por esta razdo € necessério que haja a incorporacao deste conteudo na formagéo dos
docentes, para que estes possam aborda-los na Educacdo Basica, conhecendo e reconhecendo a

relevancia em tratar a historia e cultura afro-brasileira e africana muito além da visdo escravocrata.

- Qual a concepgdo sobre o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana:

As concepcoes divergem-se quanto ao pensamento individual sobre o ensino deste tema, a
professora de artes afirma que € “essencial, pois precisam ter conhecimento das contribui¢oes dos
africanos inserida na cultura brasileira (meus alunos), que apesar de escravizados deixaram uma
heranca cultural imensa”.

O professor de histdria apresenta ideais similares ao da professora de artes, ao declarar que
“O ensino dessa temdtica é importante, pois a cultura africana e afro-brasileira contribuiram para
formacdo do Brasil. No estudo da historia do Brasil deve mostrar que esses grupos sao sujeitos
historicos”.

A fala dos professores retratam a ideia principal que a lei 10.639/03 busca apresentar, que
segundo Rocha e Silva (2013, p. 65):

Esta politica educacional também tem sido um instrumento para se repensar o
curriculo escolar brasileiro e as relagBes raciais no pais, entendendo, assim, a
Educagdo como um importante mecanismo para 0 combate ao racismo e a
discriminacdo racial, para se construir uma sociedade que reconhega a contribui¢do de
todos(as).

Enquanto que a professora de lingua portuguesa diz “tenho conhecimento da lei que ampara este
ensino, mas estou ministrando minhas aulas na orientacdo das Diretrizes Curriculares de
Brusque”. No entanto, a disciplina de Lingua Portuguesa, envolve a literatura e esta perpassa varios
momentos histdricos e autores que sao e escreveram sobre a literatura afro-brasileira. Ao analisar
as Diretrizes Curriculares Municipais de Brusque pode-se perceber que na parte final ha tabelas
referentes aos conteudos mobilizados, as habilidades e objetivos de cada disciplina, dentro desta
tabela na disciplina de Lingua Portuguesa ndo ha relacdo com este assunto, no entanto, estas
mesmas Diretrizes Curriculares Municipais de Brusque (2012, p. 46) também afirma que a
linguagem é uma forma de interagdo e que “o foco no sujeito aprendiz e nos aspectos culturais
sobre a leitura e escrita sdo pouco considerados quando o foco do ensino ¢ apenas o conteudo”.
Dessa forma, se o foco € a aprendizagem dos individuos, faz-se necessario que haja uma

contextualizagdo do assunto abordado a realidade do discente, e, reconhecendo que desde 2014 ja
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havia um numero crescente de migracGes, conforme consta no PPP, mesmo que o professor
desconsidere a Lei 10.639/03, é preciso que trabalhe o multiculturalismo, baseado na realidade

existente na comunidade escolar.

- Os professores trabalham este conteddo em sala de aula e quais as estratégias de ensino
utilizadas:

Os trés educadores trabalham com as turmas de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, e
apenas a professora de artes leciona também no Ensino Médio. Os dois docentes que disseram
trabalhar esta questdo, diferenciam-se ao definir a forma como é abordado este tema, o professor
de historia afirma que trabalha separadamente e a de artes de modo interdisciplinar.

Sem interesse real por aquilo que o outro tem para dizer ndo se faz interdisciplinaridade.
S6 hé interdisciplinaridade se somos capazes de partilhar o nosso pequeno dominio do
saber, se temos a coragem necesséria para abandonar o conforto da nossa linguagem
técnica e para nos aventurarmos num dominio que é de todos e de que ninguém é
proprietario exclusivo (POMBO, 2005, p. 13).

Quanto as estratégias, o professor de historia relata que faz uso do livro didatico,
documentarios e filmes, e a de artes alega utilizar filmes, imagens, didlogo, videos e a sua propria
vivéncia, relatando que teve uma bisavd que foi escrava. Esta pluralidade de estratégias e a
frequéncia com que o tema é abordado, faz com que a sua relevancia fique em evidéncia, sendo
incorporado ao curriculo e ndo tratado como um “conteudo extra”, a respeito disso Silva (1995, p.
172) afirma que “um curriculo anti-marginalizacdo é aquele em que todos os dias do ano letivo,
em todas as tarefas académicas e em todos os recursos didaticos estdo presentes as culturas

silenciadas”.

- Conhecem os documentos oficiais que amparam esta pratica:

Na questdo que busca averiguar se o professor tem conhecimento dos documentos que
embasam o ensino deste assunto, a professora de lingua portuguesa alegou que ndo, enquanto que
os outros dois demonstraram conhecimento, citando a Lei 10.639/03, a alteracdo para a Lei
11.645/08 e a sua obrigatoriedade nos curriculos do ensino fundamental e médio. De acordo com
Rocha e Silva (2013, p. 78):
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Com a aprovacdo da Lei 10.639/03, intensificou-se a discussido da “educacio das relagdes
étnico-raciais”. Entretanto, ainda é necessario ampliar o debate e a preparagdo pedagdgica
para efetivar uma Educacdo Antirracista, pois é fundamental sensibilizar e conscientizar
toda a comunidade escolar na mudanca da abordagem curricular para que esta se torne
interdisciplinar e transversal em todos componentes curriculares, niveis e modalidade de
ensino.

Desta maneira, é essencial que os professores tenham conhecimento desta lei e possibilite a sua

efetivacdo na pratica, possibilitando que o curriculo alcance o multiculturalismo.

- Projeto Politico Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagogico da escola estd em processo de atualizacao, por esta razdo a
versdo utilizada para analise foi construida no ano de 2014. A visdo que é determinada pela
Secretaria Municipal de Educacdo € voltada para a ideia de democracia, a qual tem como eixo
principal a participacdo de todos nas construcGes e decisdes, sendo uma escola aberta para as
necessidades e diferencas de seus alunos.

No perfil da comunidade escolar mostra que a escola atende turmas de 6° ao 9° ano com
575 alunos, €, que em 2014 foi realizada uma pesquisa com 300 familias e houve a percepg¢do de
que a demanda havia aumentado devido a migracdo populacional, sendo 80 familias de outros
estados (33 do Parand, 15 da Bahia, 10 de Sao Paulo, 08 de Rio Grande do Sul, e 112 do interior
de Santa Catarina) que trazem culturas diferentes (linguagens, habitos, atitudes e valores). Tendo
consciéncia de gue esta € uma realidade existente, que ha uma variedade de culturas, é preciso que
haja a valorizacao dessas diferencas culturais, Penin (1994, p. 26) reitera que “em uma dada cultura,
conhecimentos sistematizados coexistem com saberes, que apresentam niveis variados de
elaboracado, provenientes da midia, da politica, de regionalismos e de outros lugares”.

No PPP consta que com o crescimento do bairro, os problemas sociais (drogas, gravidez
precoce e a grande rotatividade das familias por conta das migragdes) reflete no cotidiano escolar.
No quesito religido, o bairro se divide em catolica e evangélica, sendo apenas 5% de outras. Em
conversa informal com a gestora o nimero atualizado de alunos é 608, no entanto, ainda ndo ha
dados atualizados referentes a composicao das familias, a escola tem conhecimento de que ainda
prevalece muitas migragdes, mas que, no momento nédo esta documentado no PPP, além do mais,

as religides tidas como maioria aparecem de forma nitida, enquanto as demais aparecem na
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estatistica apenas como uma quantidade percentual sem denominago, isto implica dizer que parte

de alguma cultura esté oculta. Segundo Melo (2011, p. 100):

Os codigos culturais das familias, que representam cddigos de classe, podem facilitar ou
dificultar, incluir ou excluir, os estudantes da escola. A escola pode se constituir em
continuidade da vida cotidiana, ou representar um verdadeiro ‘“novo mundo” a ser
explorado, com todas as dificuldades que isso traz para as criancas.

Na situacdo fisica da escola e recursos materiais, ha uma area de convivéncia, que é o
mesmao espaco do refeitorio, onde se desenvolve atividades culturais e comunitarias com palco para
apresentacdes culturais. Reservar um espago para o desenvolvimento destas atividades séo
fundamentais, pois de acordo com Silva (1995, p. 175):

As instituicBes escolares sdo lugares de luta, e a pedagogia pode e tem que ser uma forma
de luta politico-cultural. As escolas como institui¢fes de socializagdo tém como missdo
expandir as capacidades humanas, favorecer anélises e processos de reflexdo em comum
da realidade, desenvolver nas alunas e alunos o0s procedimentos e destrezas
imprescindiveis para sua atuagdo responsavel, critica, democratica e solidaria na
sociedade.

Na Meta 2 do Plano Nacional de Educagéo que tem como ideia a universalizagdo do
ensino fundamental de nove anos para toda a populacdo de 6 a 14 anos, dentro de suas 13

estratégias, traz o entendimento da importancia de:

Promover a relacdo das escolas com instituicGes e movimentos culturais, a fim de garantir
a oferta regular de atividades culturais para a livre fruicdo dos (as) alunos (as) dentro e
fora dos espacos escolares, assegurando ainda que as escolas se tornem polos de criacéo e
difuséo cultural (BRANDAO, 2014, p. 20).

Dentre os deveres do corpo docente no PPP, estd o ato de “propiciar conhecimento
cientifico, erudito e universal, respeitando os valores culturais, artisticos e histéricos proprios do
contexto social do educando”. Segundo Melo (2011, p. 82) “para o professor, o desafio ¢ que o seu
saber ndo se resume ao conhecimento técnico-cientifico, indispensavel, mas ao conhecimento dos
educandos com os quais divide sua pratica pedagogica-dialdgica, ¢ ndo unilateralmente”.

Desta forma, demonstra-se que na unidade escolar em questdo ha uma diversidade cultural
significativa, e que necessita de uma atencdo especial no que se refere a contextualizagdo do que é
ensinado em sala de aula, conforme expde o0 documento, a escola precisa estar aberta a valorizagdo

destas diferencas que se caracterizam pelas diversas formas de enxergar o0 mundo por meio de
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crengas, valores, habitos e costumes. Para que esta Lei seja posta em prética, & necessario que esteja
presente no Projeto Politico Pedagdgico da escola, uma vez que, é o documento de identificacao e

norteador das acdes desenvolvidas.

A implementacdo da Lei n° 10639/03 depende ndo apenas de acles e politicas
intersetoriais, articulagdo com a comunidade e com 0s movimentos sociais, mudanga nos
curriculos das Licenciaturas e da Pedagogia, mas também de regulamentagdo e
normatizacdo no &mbito estadual e municipal, de formagdo inicial, continuada e em
servico dos profissionais da educacdo e gestores(as) do sistema de ensino e das escolas
(GOMES, 2012, p. 24-25).

- Planos de aula

Os planos de aula de Educacao Artistica disponibilizados sdo de duas turmas do 8°, uma do
9° e duas do 6° ano. No objetivo geral consta que a meta deve ser a de proporcionar a possibilidade
de conhecer, saber e identificar a arte como fato historico contextualizado nas diversas culturas,
buscando e organizando informac@es sobre a mesma. Nas turmas dos 6° anos, dentre os objetivos
e habilidades estdo: “Refletir a importancia da arte enquanto registro de um povo, de uma cultura,
de uma ¢€poca”; “Identificar os aspectos da cultura indigena, africana dentro do cenario brasileiro
e comparé-las as demais culturas”. Dentre os contetidos mobilizados consta a arte afro-brasileira
com seus costumes, culinaria, mascaras e orixas, sendo que, a metodologia a ser utilizada ¢é a
releitura de obras de alguns artistas, tendo como género discursivo/textual, aulas expositivas e
participativas, com video, manuseio de sites, cadernos, livros, exposicdo de pinturas e artistas,
noticia, entrevista, resumo de filme e reportagem de internet. Nas turmas de 8° ano, o objetivo geral
da disciplina é: Proporcionar ao educando a possibilidade de compreender e saber identificar a arte
como um fato historico contextualizado nas diversas culturas sabendo buscar e organizar
informacdes sobre a mesma; tendo consciéncia de uma relacdo prazerosa com a producao artistica
pessoal e conhecimento estético, respeitando a propria producdo e a do outro. O mesmo objetivo
também se aplica aos 9° anos, tendo como metodologia aula expositiva e dialogada, musicas, livros,
ilustracdes, filmes, videos, visita a exposi¢des e feiras culturais, passeios, etc.

E fundamental que haja a diversificacdo de materiais e estratégias ao trabalhar a valorizagio
da cultura afro-brasileira e africana, uma vez que, por meio destes ha o alcance das diferentes

maneiras de aprender.
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[...] fontes variadas em material bibliografico e outros materiais didaticos, realizados por
docentes e alunos, que incluem personagens negros e de outros grupos étnico-raciais.
Valorizam a oralidade, a corporeidade e a arte, por exemplo, a dang¢a, marcas da cultura
de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura. Atuam no campo da educag&o patrimonial
visando o aprendizado a partir do patrimdnio cultural afro-brasileiro e sua preservacéo
(GOMES, 2012, p. 31).

Na disciplina de histdria, os planos de aula sdo do 6°, 7°, 8° e 9° ano, e tem como objetivo
geral: “conceituar os educandos no contexto historico em que estdo inseridos”, mostrando que o
estudo da historia ndo € apenas uma visita ao passado, e sim, uma forma de entender o que acontece
no presente “a fim de que o aluno se perceba como cidadio e personagem de papel relevante no
andamento da historia”. Nos planos do 6° ano, ndo consta nada que se refira a cultura afro-brasileira
e africana, mas nos conceitos a serem trabalhados aparece a percepcao das herancgas culturais dos
alunos e dentro deste contexto, pode-se abordar a historia e cultura africana. No 7° ano a Unica
parte que aparece também ¢é nos conceitos a serem trabalhados como “observar o inicio da
escravidao em terras brasileiras”. No 8° ano aparece nos conteudos como “Africanos no Brasil:
dominacdo e resisténcia” ¢ os conceitos a serem trabalhados aparece como a importancia de
conhecer 0s movimentos revolucionérios e o conceito de cidadania que fundamenta atualmente as
regras politicas e de convivio social e entre os povos. Nos contetidos do 9° ano trata da Africa entre

os séculos XVI e XIX, buscando compreender o processo de construcdo da sociedade brasileira.

A ERER se aloja na ideia da desconstrugdo dos modelos e institui¢des escolares assumidos
como Unicos e propde a construcdo de possibilidades educativas que levem em conta a
pluralidade étnica. Esse processo de desconstrucdo e construgdo, levando em conta a
identidade cultural brasileira e as suas pertencgas, pode se constituir em pratica constante
de reflex@o, no interior da escola (SANTA CATARINA, 2014, p. 67).

Assim, o Ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana deve desvencilhar-se da relacédo vista
unicamente pelo olhar da escraviddo, passando a identificar e reconhecer as contribuicfes desta
cultura para a formacéo da sociedade brasileira nos diversos aspectos.

Os planos de aula da professora de Lingua Portuguesa ndo foram disponibilizados, mas
no questionario, a mesma ja havia dito que ndo trabalha este assunto, contradizendo o que consta
no PPP que ha uma diversidade cultural e consequentemente a valorizacdo desta. Segundo Melo
(2011, p. 81) ¢ importante “conhecer o aluno, sua vida, sua pratica social, as contradi¢des da vida

que levam em comunidade, suas necessidades etc. E papel do educador nesse método, e dessa
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vivéncia sdo gerados os contetidos da escola”. Na lingua portuguesa, a questdo cultural também
pode ser abordada dentro do contexto da variagdo linguistica, bem como, da literatura que traz

consigo marcas de diferentes culturas.

As linguas estdo intrinsecamente relacionadas com a caracterizagdo dos grupos culturais,
0 que vem de seu processo de formacéo historica. Nessa reflexdo, é preciso ter presente
que, mesmo no &mbito de uma mesma lingua, ha tanto diferengas que as caracterizam com
marcas de uma nagdo (SANTA CATARINA, 2014, p. 107).

Desta forma, ha meios e métodos de se alcancar o aluno e a cultura a qual ele faz parte,

enaltecendo as caracteristicas de cada uma num contexto geral e especifico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa possibilitou identificar se a Lei 10.639/03 que discorre sobre o ensino
da historia e cultura afro-brasileira e africana nas instituicfes escolares esta sendo posta em pratica.
A analise do PPP, planos de aula e aplicacdo de questionario na Unidade Escolar a qual foi realizada
0 estudo, trouxe a luz que ha docentes que tem conhecimento da mesma e buscam coloca-la em
pratica, no entanto, também tornou-se perceptivel que ha necessidade de incluir este tema na
formagéo inicial e continuada dos professores, pois ainda existem docentes que ainda néo
conseguem identificar a relevancia desta tematica e nem como trabalha-la em sala de aula, pois ndo
incorporaram em si essa necessidade. O PPP trata da valorizacao da diversidade cultural, e dentro
desta perspectiva ha como trabalhar o que consta na lei, despir-se dos conceitos que visam
puramente a negativacao da histdria cultural de um povo, e reconhecer as contribui¢fes deixadas
por estes na constitui¢do da nagéo brasileira.

Esta tematica é abordada sob a perspectiva da formacao do Brasil com a heranca cultural
deixada pelos africanos e a destituicdo da idealizacdo do negro, do africano, puramente sob o olhar
da escraviddo. As informacdes que constam no PPP da escola elaborado em 2014, reforga a
necessidade de ampliar o repertorio cultural existente na escola, uma vez que, ha individuos
provindos de contextos diferentes e marcas proprias. Assim, ndo ha mais espaco para a manutengdo
de uma cultura dominante no ambiente escolar, € preciso que as praticas pedagogicas contemplem
as pluralidades. Se a educacéo visa a formacao para a cidadania, faz-se necessario a valorizagao e

0 respeito as diferencas, de maneira que alcance e traga os discentes e as familias para mais perto
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da escola, mostrando que todos tém vez e voz no processo de ensino-aprendizagem e na formagao
de cidadéos cientes de seus direitos e deveres na busca da construcdo de um pais mais justo e

igualitario.
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