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RESUMO: O objetivo deste artigo € investigar como os valores morais e éticos estao
sendo desenvolvidos na educacao infantil a partir dos planos de ensino dos professores
nas turmas da pré-escola da rede municipal de Brusque — SC tendo em vista o que é
preconizado nas Diretrizes Curriculares Municipais de Brusque e na BNCC. Realizou-se
uma pesquisa bibliografica e documental a partir dos documentos norteadores da
educacéo infantil e os planejamentos diarios. Os resultados da pesquisadocumental, cuio
a andlise fundamenta-se na teoria piagetiana do desenvolvimento moral, aponta que o
desenvolvimento da autonomia moral ndo é um conteddo especificamente planejado.
Recomenda-se uma preparacao tedrica dos professores para a educacdo moral, para
gue suas decisfes educacionais sejam adequadas.
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ABSTRACT: The objective of this article is to investigate how the moral and ethical values
are being developed in the education of children from the teaching plans of the teachers
in the classes ofthe pre - school ofthe municipal network of Brusque - SC in view of what
is recommended in the Municipal Curricular Guidelines Brusque and BNCC. A
bibliographical and documentary research was carried out from the guiding documents of
early childhood education and daily planning. The results of documentary research,
whose analysis is based on the Piagetian theory of moral development, points out that the
development of moral autonomy is not a specifically planned content. A theoretical
preparation of teachers for moral education is recommended so that their educational
decisions are adequate.
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Qual é o papel da Educacao Infantil na vida de uma crianca? Esse € um assunto
que exige reflexdo e para compreender a questdo € importante conhecer a trajetoria
histérica da educacado infantil no Brasil. De acordo com Zilma (2012) no Brasil, a
educacao infantil vem construindo sua histéria desde a segunda metade do século XIX,
antes disso néo existia atendimento as criancas pequenas em instituigdes. Inicialmente
surgiram entidades privadas nos estados do Rio de Janeiro (1875) e em Séao Paulo
(1877), mas somente em 1896 € que surgiriam os primeiros jardins de infancia publicos.
Com a urbanizacdo e a industrializacdo, as condicbes precarias e insalubres da
populacdo levaram meédicos e grupo sociais a defender creche em periodo integral e
parques infantis como medida atenuadora da situacéo, para possibilitarum crescimento
saudéavel das criangcas em um ambiente seguro. A Lei 4.024/61 (BRASIL, 1961) incluiu
as escolas maternais e jardins de infancia no sistema de ensino, porém nao assegurou
praticas pedagdgicas adequadas. Por meio da Lei n°5.692/1971 (BRASIL, 1971)
estabeleceu-se que as criangcas menores de setes anos iriam frequentar escolas
maternais e em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases Lei n°9394/96 (BRASIL, 1996),
consolidou a educagéo infantil como etapa inicial da Educacédo Bésica.

Conforme Zilma (2012), o atendimento das criancas pobres possibilitaria a
superacdo das condi¢des sociais desprivilegiadas, as propostas pedagoégicas foram
elaboradas sob o nome de educacdo compensatdria,com umavisao assistencialista e
também estimulacéo precoce para a alfabetizagdo. Porém, as criangas de classe média
eram atendidas em instituicbes com propostas de desenvolvimento afetivo e cognitivo.
Foi na década de 90, apds o governo militar, que as discussdes de pesquisadores sobre
aimportanciada primeirainfancia proporcionaram mudancas nas propostas pedagogicas
para romper com a concepcdo de assistencialismo/compensatério enfatizando o
cognitivo.

No ano de 2017, buscando-se aprimorar a qualidade do ensino e diminuir as
desigualdades,foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017),
um documento normativo que define o curriculo comum paratodo o territério nacional.

Enfim, o que temos como resultado desta caminhada histérica na educacéo

infantil? As politicas publicas garantem legalmente os direitos de aprendizagem para



formacéointegral, mas napratica, na salade aulaisso esta acontecendo? Os professores
estao planejando atividades a partir dos documentos norteadores estabelecidos através
da legislacdo? Felizmente determinados fatos modificaram-se em relacdo a crianca e o
processo escolar, hoje a crianca é legitimamente sujeito de direito. Ressaltamos que a
Educacéo Infantil representa a primeira experiéncia de socializacdo da crianca fora do
contexto familiar, € onde ela assimila valores, amplia suas habilidades de comunicacdo
e autonomia, além de apropriar-se de conhecimentos. Os profissionais das institui¢coes
de Educacéo Infantil precisam conscientizar-se de seu papel para o desenvolvimento
integral das criancas e o papel da escola na formacé&o dos valores e principios morais,
garantindo préaticas pedagogicas intencionais em um ambiente adequado.

A partir desse contexto inicial, estd pesquisa visa investigar como os valores
morais e éticos estdo sendo desenvolvidos na educacgdo infantil a partir dos planos de
ensino dos professores e do ambiente pedagdgico nas turmas da pré-escola da rede
municipal de Brusque — SC tendo em vista 0 que € preconizado nas Diretrizes
Curriculares Municipais de Brusque e na BNCC. Para tanto, realizou-se uma pesquisa
qualitativa bibliografica e documental. Para Lima (2008, p. 49) “pesquisar no campo
bibliografico é procurar no ambito dos livros, periddicos e demais documentos escritos as
informagdes necessarias para progredir na investigacdo de um temal...]”. A pesquisa
bibliografica precede a pesquisa documental, oferecendo ao pesquisador argumentos
para interpretacdo dos dados. A pesquisa documental é utilizada praticamente em todas
as ciéncias sociais, apresenta questdes parecidas com a pesquisa bibliogréfica, a
diferenca esta na natureza das fontes. O conceito de documental € amplo, ja que pode
estar constituido por qualquer objeto capaz de com provar algum fato. Exemplo; relatérios,
documentos institucionais, boletins, jornais, etc. (GIL, 2010).

Desse modo, optou-se por utilizar como fonte os diarios de conteddo ministrado
dos professores da educacéao infantil. A partir dos dados em piricos e tedéricos realizou-se
uma analise qualitativa. O objetivo de analisar os documentos existentes,
especificamente os planejamentos, é identificar o desenvolvimento atual que as
professoras tém referente ao tema abordado.

Partimos do pressuposto que 0s planejamentos educacionais na pré-escola

priorizam atividades escolarizadas com objetivo preparatorio para o Ensino Fundamental,



responsabilizando unicamente a familia pela formag&o moral da crianga. A indisciplina,
os problemas psicolégicos e comportamentais sdo dificuldades encontradas na sala de
aula, ha dificuldade em empregar estratégias para enfrentar esses desafios e acabasse
utilizando o discurso de que a escola ensina conhecimentos e a familia educa, abstendo-
se por vezes do papel da formacao moral das criancas, sobretudo na rede publica.

Considerando o jogo/brincadeira uma estratégia ludica que contribui para o
desenvolvimento da cooperacdo (PIAGET, 1994), é inevitavel que constem nos
planejamentos educacionais, mas o0s professores, com 0 conceito por vezes mal
compreendido, acabam associando jogo simplesmente a uma atividade fisica e
transferindo essa responsabilidade de trabalhar jogos em grupo para o professor de
Educacéo Fisica. Tendo em vista que as aulas de Educacédo Fisica na educacao infantil,
no municipio de Brusque, sédo de 45 minutos e trés vezes na semana, somente as
vivéncias nesse curto periodo ndo garantem experiéncias consideraveis para o processo
de desenvolvimento pleno das criangas, porque as crian¢as pequenas aprendem através
das experiéncias continuas.

Assim, esta pesquisa justifica-se em duas esferas: social e pratica. No campo
social a necessidade de abordar esse conteudo esta atrelada a formacédo moral das
criancas pequenas durante o tempo que estao permanecendo nos centros de educacao
infantil, uma vez que a familia deixa de ser o primeiro e Unico grupo social que fazem
parte. Dado que as criancas, no municipio de Brusque, frequentam a educacéo infantil a
partir dos seis meses de idade (em jornada integral de até 10 horas) até os cinco anos e
onze meses (em turno parcial de 4 horas), carga horéria instituida de acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) (BRASIL, 1996).

Ansiamos por uma sociedade mais digna, menos violenta. Portanto, devemos
ensinar as criangas principios e valores que norteiam a vida em sociedade. Haja vista
gue a construcdo dos valores éticos e morais de criancas pequenas acontecem atraves
das relacdes e héabitos adquiridos na criacdo familiar, mas também com o
desenvolvimento cognitivo no ambiente educacional, h4 necessidade de observar a
pratica dos professores da pré-escola. Uma vez que as criancas da pré-escola estdo na

fase da vida onde ocorre a formacédo da personalidade através do contato social que tem



com as pessoas que as cercam e onde predominam as relacdes afetivas (WALLON,
1975).

Por conseguinte, essa pesquisa justifica-se na pratica pelo retorno a sociedade,
possibilitando desenvolver estratégias de agcdo na politica educacional do municipio.
Considerando-se que a rede municipal de ensino devera elaborar novos curriculos e
propostas pedagodgicas no ano de 2019, como preconiza a BNCC, podera servir de apoio
na elaboracdo do curriculo, especificamente na educacdo infanti no campo de
experiéncia: Eu, o outro e nés.

Assim sendo, o artigo esta subdividido em trés partes, além da introducdo. Na
primeira, apresenta-se a legislacdo e os documentos norteadores para os curriculos na
educacéo infantil; a segunda parte refere-se a analise dos resultados na perspectiva do
desenvolvimento moral das criancas; e na terceira e Ultima parte h4 a exposicao de
reflexdes sobre a analise dos planejamentos e as atividades do cotidiano da educagéo
infantil das turmas da pré-escola no municipio de Brusque.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A LEGISLACAO E OS DOCUMENTOS NORTEADORES PARA A EDUCACAO
INFANTIL

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) reconheceu como direito da crianca e
dever do Estado a educacdo em creches e pré-escola, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) (BRASIL,1990) concretizou direitos da crianca trazidos pela
Constituicdo e a LDB (BRASIL, 1996) consolidou a educacéo infantil como etapa inicial
da Educacado Basica. Apds sancionar a LDB, publicaram-se os Parametros Nacionais
Curriculares (PCNs) (BRASIL, 1997) referenciais ndo obrigatorios para auxiliar a
reformulacdo das propostas curriculares das escolas de Ensino Fundamental, por
conseguinte em 1998 entdo, publicou-se o Referencial Curricular Nacional Para a
Educacéo Infantil (RCNEI).

Em de 06 de fevereiro de 2006, a Lein® 11.274 “Altera a redacao dos arts. 29, 30,
32 e 87 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e



bases da educacao nacional, dispondo sobre a duracédo de 9 (nove) anos para 0 ensino
fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade” (BRASIL,
2006, n.p.). As criancas de seis anos ingressam no primeiro ano € nao mais com sete
na primeira série. Porém, conforme orientagcdes do Ministério da Educacgédo e Cultura
(MEC) “néo se trata de transferir para as criangas de seis anos os conteudos e atividades
da tradicional primeira série, mas de conceber uma nova estrutura de organizacdo dos
conteudos em um Ensino Fundamental de nove anos, considerando o perfil de seus
alunos”(BRASIL, 2004, p. 17). Portanto, as préaticas educativas careceram ser adaptadas
as especificidades de umafaixa etaria mais jovem, entre outras modificacdes necessarias
para o atendimento dessas criangas.

No ano de 2009, a partir da Ementa Constitucional n° 59/2009, a educacao basica
se torna obrigatéria dos 4 aos 17 anos. Em seguida, em 2010 surgem as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DNCs), normas obrigatérias com o objetivo de orientar o
planejamento curricular dos sistemas de ensino.

Em 25 de junho de 2014 foi sancionada a lei n° 13.005/2014, que aprova e define
o Plano Nacional de Educacao (PNE), com vinte metas a serem cumpridas em dezanos,
sendo a 1% meta “Universalizar, até 2016, a educagéao infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacao infantil
em creches de forma a atender, no minimo, 50% das criangas de até 3 anos até o final
da vigéncia deste PNE” (BRASIL, 2014, n.p.).

Em 2017 aprova-se a BNCC que absorve intelectualmente as influéncias de todas
essas fontes para selecionar as areas de conhecimento e 0os objetivos, as DCNs foram
os documentos estudados para se elaborar os textos introdutérios da BNCC e
operacionaliza o que deve ser trabalho ano a ano, mas ndo o como se deve trabalhar.
Isto €, a BNCC ¢é traducdo mais esmiucada dos objetivos gerais ja expostos nos

documentos norteadores.

2.1.1 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCNs)

Os PCNs sao os parametros elaborados para apoiar as discussfes pedagogicas

para o Ensino Fundamental, documentos para auxiliar o professor. Estdo organizados



em dez volumes: um documento para a Introducao, seis documentos para as areas de
conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia,
Arte e Educacéo Fisica) e trés volumes referente aos Temas Transversais, 0 primeiro
volume traz a apresentagio destes Temas e Etica, o segundo volume sobre os temas
transversais apresenta a Pluralidade Cultural e Orientagcdo Sexual, e no terceiro, os de

Meio Ambiente e Salde. Destacamos aqui 0 volume que menciona o tema Etica.

2.1.2 REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO INFANTIL
(RCNEI) 1998

O RCNEI, constitui-se de orientacfes para elaboracéo das propostas curriculares
das creches. E avaliado como um avanco na educacéo infantil ao buscar solugdes
educativas para a superacao datradicdo assistencialista das creches e a antecipagao da

escolaridade das pré-escolas. Sao trés volumes organizados da seguinte forma:

* Um documento Introduc&o, que apresenta uma reflexdo sobre creches
e pré-escolas no Brasil, situando e fundamentando concepcfes de
crianga, de educacdo, de instituicdo e do profissional, que foram utilizadas
para definir os objetivos gerais da educacgéo infantil e orientaram a
organizacdo dos documentos de eixos de trabalho que estdo agrupados
em dois volumes relacionados aos seguintes ambitos de experiéncia:
Formacé&o Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo.

» Um volume relativo ao ambito de experiéncia Formagao Pessoal e Social
gue contém o eixo de trabalho que favorece, prioritariamente, 0s
processos de constru¢ao da Identidade e Autonomia das criangas.

* Um volume relativo ao ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo
gue contém seis documentos referentes aos eixos de trabalho orientados
para a construcdo das diferentes linguagens pelas criancas e para as
relaces que estabelecem com os objetos de conhecimento: Movimento,
Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e
Matematica (BRASIL, 1998, n.p.).

Ao analisar o documento constata-se que o desenvolvimento da moral e ética
ocorre essencialmente por meio de experiéncias de vida. Por isso, 0 documento nao
apresenta guias a serem copiados, mas considera as caracteristicas afetivas, sociais,
emocionais e cognitivas das criancas, para elaboracdo de um curriculo que contribua

para formacdao integral das criancas. Destaca um volume exclusivamente para orientar



os professore sobre a formacdo pessoal e social das criancas, pautando-se nas

interacdes.

O desenvolvimento da identidade e da autonomia estdo intimamente
relacionados com os processos de socializagdo. Nas interagcdes sociais se
da a ampliacdo dos lacos afetivos que as criangas podem estabelecer com
as outras criancas e com o0s adultos, contribuindo para que o
reconhecimento do outro e a constatagao das diferengas entre as pessoas
sejam valorizadas e aproveitadas para o enriguecimento de si proprias
(BRASIL, 1998, p. 11).

Para alcancar esses objetivos o Referencial sugere, além das interacoes,

situacdes pedagdgicas dirigidas, pois:

educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo interpessoal, de ser
e estar com os outros, em uma atitude de aceitagao, respeito e confianca,
e 0 acesso pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural (BRASIL, 1998, p. 23).

Diante disso, o processo da educacao deve estar associado a possibilidade de
desenvolver acBes para a construcdo de valores e capacidades éticas, na perspectiva de
contribuir para a formacéo de criangas autbnomas e moralmente capazes, portanto o
desenvolvimento dos valores éticos e morais aparecem intrinsecos ao cotidiano e as

relagcbes e ndo como uma “disciplina”.

2.1.3 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL
(DCNs) 2009

A Resolucédo do CNE (Conselho Nacional de Educacéo) n° 5, de 17 de dezembro
de 2009 fixa as DCNs para a Educacao Infantil, ha os principios éticos, estéticos e

politicos que deveriam permear obrigatoriamente as propostas educativas:

As propostas pedagégicas de Educacdo Infantii devem respeitar os
seguintes principios:



e FEticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

e Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

e Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL,
2010, p.16).

A diferenca entre 0 RNCEI para DCNs esta na obrigatoriedade, os Parametros e
o Referencial sao orientacées recomendadas para as escolas e professores guiarem-se,
jd as Diretrizes sdo normas obrigatorias, € Lei e deve ser cumprida, porém, um
documento ndo exclui o outro. As DCNs estipulam que as préaticas pedagogicas devem
ter como eixos as interacfes e brincadeiras possibilitando situacdes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdo da autonomia das criancas nas acoes de cuidado pessoal,

auto-organizacao.

2.1.4 DIRETRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS DE BRUSQUE - 2012

Conforme orientada as Diretrizes Curriculares Municipais de Brusque (BRUSQUE,
2012), fundamentadas nos estudos de Junqueira (2005) em parceria com os profissionais
da rede publica do municipio. Um dos objetivos/habilidades educacionais elencados para
a pré-escola é compreender a importancia das regras de convivio social. Porém, vale
ressaltar que ndo ha orientacées descritas neste documento de como esse processo
deva acontecer. Advertimos que se o professor ndo tendo dominio ou conhecimento de
como o processo de desenvolvimento moral acontece, podem vir a confundir ética e
valores morais com obediéncia e submisséo. Equivocadamente tende-se a impor regras
e espera-se que todas as criangas pequenas aceitem a situagcadoimpostasem questionar,
ou serdo punidas pelo mau comportamento. Aparece também nas Diretrizes municipais
0 objetivo de desenvolver a autonomia, porém relacionada a cuidados com o corpo e
pertences, em nem um momento citada como autonomia moral.

Diferente do RCNEI nas Diretrizes Municipais ndo ha descricado metodoldgica para
desenvolver as atividades, sdo apresentadas tabelas que elencam prioridades em

topicos. Os tdpicos sdo expostos em frases curtas como: “mediaros combinados quando
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se tratar de regras de jogos e convivéncia” (BRUSQUE, 2012, p. 16). Estas tabelas s&o
organizadas em linguagens, género, objetivos/habilidades, conteldos mobilizados,
estratégias/orientacdes/recurso, o desenvolvimento moral e ético ndo aparece comouma

linguagem a ser desenvolvida.

2.1.5 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) 2017

A BNCC é um documento (BRASIL, 2017) que determina os conhecimentos
essenciais que todos os alunos da Educacao Basica, inclusive da Educacao Infantil,
devem aprender, ano a ano, independentemente do lugar onde moram ou estudam.
Preconiza o desenvolvimento integral das criancas para além da memorizacao de
contetdos e sim, o desenvolvimento de competéncias e habilidades que todos os alunos
devem desenvolver em cada etapa da educacgéo basicaparaumaformacgéointegral. Uma
das competéncias daBNCC envolve a Autonomia para que as decisfes adotadas tragam
principios éticos.

Para a educacgéo de 0 ano até 0os 5 anos e 11 meses,a BNCC (BRASIL, 2017)
define seis grandes direitos de aprendizagem, considerando dois eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas, a saber: as interacdes e brincadeiras, envolvendo cinco campos
de experiéncia. Para atender as especificidades de cada faixa etaria, os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento foram organizados sequencialmente em trés grupos:
Bebés (0 a 1 ano e 6meses), criancas bem pequenas (1ano e 7 mesesa 3 anos e 11
meses) e criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Esta pesquisa destaca
atencao especifica para os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas
peguenas no campo de experiéncia “O eu, o outro e o nés”, onde as criancas consigam
aprender contetdos atitudinais. E necessario refletir sobre os valores que s&o
transmitidos cotidianamente e sobre os valores que se quer desenvolver. Isso constitui
um posicionamento clarosobre o que é e comoacontece o0 processo de desenvolvimento

moral das criangas.

2.2 O PROCESSODO DESENVOLVIMENTO MORAL DA CRIANCA



11

O desenvolvimento da moral € estudado por diversos autores, a presente pesquisa
baseia-se na perspectiva de Jean Piaget e Lawrence Kohlberg. Para estes, o
desenvolvimento moral é construido por avanco progressivo de estagios e depende do
desenvolvimento cognitivo. Todos precisam sereducados para a convivéncia social e a
moralidade, “a dimensdo moral da crianca tem de ser trabalhada desde a pré-escola.
Etica se aprende, ndo é uma coisa espontanea” (LA TAILLE, 2008). Piaget (1994) e
Kohlberg (1992) estudaram especificamente o julgamento moral, Piaget definiu os
estados morais e Kohlberg os niveis, ambos analisaram os processos cognitivos para os
avancos. De acordo com Biaggio (1997) o precursor do ponto de vista cognitivista foi
Piaget, com o livro O julgamento moral na crianca em 1932, mas a contribui¢cdo tedrica
de Kohlberg dominou os estudos sobre desenvolvimento moral nas Gltimas trés décadas.

Para Piaget (1994, p. 23) “toda moral consiste num sistemade regras, e a esséncia
de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas
regras”. Portanto, o desenvolvimento moral corresponde ao respeito as normas, leis e
regras de convivio estabelecido pela familia, pela escola e pela sociedade. O respeito as
regras precisa ser internalizado e é importante frisar que respeito € diferente de
obediéncia. Piaget (1994) conclui que existe diferenca entre o respeito as regras em
criancas de idades distintas e apontou os estados de anomia, heterbnoma e autonomia.
Ja Kohlberg (1992), influenciado pela teoria de Piaget, estabeleceu trés niveis de
desenvolvimento moral: Nivel 1: pré-convencional, nivel 2: convencional e nivel 3: pds-
convencional, cada nivel tem dois estagios.

Para Piaget (1994) a evolucdo da moralidade passa pelos estagios de anomia,
heterbnoma e autonomia paralelamente com o desenvolvimento intelectual. A crianga,
por meio de situacfes de cooperacao e respeito, evolui gradativamente da heteronomia
para a autonomia moral. Segundo Kamii e Dewries (1991, p. 329) “autonomia € um termo
politico que significa governar a si mesmo, a heteronomia, ao contrario, significa ser
governado por outrem”. Como ja mencionado, a crianca pequena atende de inicio as
necessidades do seu corpo, estado de anomia, e aos poucos percebe as regras do
ambiente e passaaagir em funcao delas, entretanto:

a autonomia as vezes é confundida com a independéncia, como a
habilidade de manter um emprego, pagar as proprias contas e viver na
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sociedade como um cidaddo responsavel. A diferenca entre autonomia e
independéncia reside no fato de que o individuo autbnomo vai além das
convengodes, vendo-as como um conjunto de regras entre muitas outras
possibilidades, e adota regras convencionais somente em certas
circunstancias, quando elas tém sentido para ele. Piaget afirma que a
moralidade da heterbnoma é mantida por sangdes, isto &, por recompensa
e punicdo. [...] mas as recompensas nao tornam as crian¢cas mais
autbnomas que a punicdo (KAMII; DEVRIES, 1991, p. 20-21).

N&o € exagero afirmar que manter o controle através de puni¢cdes e recompensas
€ mais facil do que eliminar o poder do adulto e deixar que a crianga perceba
naturalmente o perigo de determinados objetos, por exemplo. Kamii e Devries (1991)
deixa claro que a crianca fazer o que bem entender de maneira autossuficiente também
nao significa que ela ja desenvolveu a moralidade autbnoma. Em algum momento, pelo
menos uma vez na vida, a crianga é obrigada a obedecer um adulto. Porém, segundo
Kamii e Devries (1991) as criancas que sao incluidas nas tomadas de decisdo tem maior
chances de desenvolver sua autonomia, pois a interacdo € indispensavel nesse
processo.

Dewries e Zan (1998, p. 55) também afirma que “seguir as regras de outros por
meio de uma moralidade de obediéncia jamais levara a espécie de reflexdo necessara
para 0 compromisso com 0s principios internos autbnomos de julgamento moral”. Assim
sendo, insistir que apenas as regras sejam seguidas, utilizando san¢des de puni¢des ou

recompensa, haverdade, reforca a crianca a ser submissa ao controle de outra pessoa.

A crianga que vive uma vida dominada pela obediéncia as regras de
outros pode desenvolver uma moralidade de obediéncia cega a
autoridade. Este individuo pode ser facilmente conduzido por qualquer
autoridade ou, em vista do fracasso para desenvolver um sentimento
pessoal acerca da necessidade de regras morais, a crianga obediente
pode eventualmente rebelar-se, aberta ou veladamente. A moralidade
heterbnomo significa que o individuo n&o regula seu comportamento por
meio de convicgdes pessoais (DEVRIES; ZAN, 1998, p. 56).

Conforme verificado, a genuina obediéncia de regras de outras pessoas nao
permite a regulacdo da autonomia e avancos. Trata-se inegavelmente de impedir que a
crianga construa umaimagem confiante, positiva e independente. Seria um erro apoiar a

moral heterbnima como finalidade. Porém, no cotidiano da sala de aula e nas interacdes
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que estabelece com as criancgas, geralmente os educadores promovem a moralidade
heterbnoma, ao invés da autbnoma, com uma postura coerciva, oferecendo regras

prontas e exigéncias de com portamento.

3 ANALISE DOS RESULTADOS

No ano de 2018, a Secretaria de Educacéo do municipiode Brusque atendeu 1398
criancas de 5 a 6 anos. Criancas matriculadas nas turmas da pré-escola, em 31 unidades
escolares. Sendo assim, analisamos 40 planejamentos de aula de fevereiro a novembro,
com o intuido de encontrar praticas pedagdgicas adequadas para o desenvolvimento
moral e ético das criancas, respondendo o objetivo desta pesquisa. Trés atividades foram
consideradas: regra de convivio, roda de conversa e jogos em grupo.

A primeira atividade avaliada foi a presenca das regras de convivio e/ou
combinados da turma. Haja vista que as regras contribuem para o0 exercicio
autorregulardo, reduzindo a autoridade do professor e cooperando para o
desenvolvimento moral, pois ‘o estabelecimento de regras representa uma clara
oportunidade para que a crianga exercite a autonomia” (DEVRIES; ZAN, 1998, p. 138).
E também, por ser mencionado nas Diretrizes Curriculares Municipais (BRUSQUE, 2012)
como um objetivo a ser trabalhado nas turmas da pré-escola.

Averiguou-se que em apenas 21 planejamentos constavam atividades
relacionadas a regras e combinados. Destes 21, somente em 7 planejamentos
mencionava-se a construcdo e/ou elaboracao das regras com as criancas. Nos outros 14
planejamentos somente apresentaram as regras estabelecidas pelo professor para as
criancas. Advertimos que ao fixar regras na sala, sem a contribuicdo das criancas, o
professor estd reforcando o comportamento heteronédmico. Para Piaget (1994) o
comportamento evolui, ou deveria evoluir, de um comportamento heteronémico
sustentado na coacao para uma atitude autbnoma construida a partir da percepcao dos
valores da acdo. Deste modo, a construcdo conjunta poderia oportunizar o
desenvolvimento da criticidade das criancas. “Ser critico € ser capaz de questionar, de
dialogar e oferecer diferentes respostas ao préprio questionamento, e s6 se pode

realmente questionar e responder sobre aquilo em que se esta corporalmente envolvido”
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(KUNZ, 2006, p. 9). Evidencia-se também que alguns professores realizaram esta
atividade logo no inicio do ano letivo, entre os meses de fevereiro e marco. Porém, 4
professores planejaram esta atividade entre os meses de julho e agosto.

A segunda pratica pedagogica analisada é a roda de conversa. Segundo Devries
e Zan (1998, p. 115) “a hora daroda pode sera mais importante,em termos da atm osfera
socio-moral”. Esta atividade aparece em 25 planejamentos, mas ndo esta presente nas
orientacdes didaticas das Diretrizes municipais. As atividades desenvolvidas em roda
sdo: cantar, marcar o calendario, literatura, conversa sobre o final de semana e
apresentacdo de temas a serem trabalhados. Nestes 25 planejamentos, a roda de
conversa aparece como primeira atividade do dia, apenas 1 professora planeja esta
atividade ao final do dia, onde realiza a avaliacdo do dia. Destacamos, segundo Devries
e Zan (1998) que o objetivo da roda de conversa é tornar a crianca parte de um grupo,
onde todos se sintam pertencentes. O professor assume o papel de lideranca, mas é
membro do grupo e deve seguir as mesmas regras. A roda € uma atividade onde a
crianca desenvolve a auto regulacdo, cooperagcdo e a cognicado. Atividades de
cooperacao promovem o desenvolvimento moral, atividades onde a crianca ndo participa
reforca o egocentrismo espontaneo da crian¢a, mantendo-a no nivel da heteronomia.

A terceira e ultima pratica pedagodgica analisada sdo 0s jogos em grupo, pois
contribui para o desenvolvimento social, moral, emocional e cognitivo da crianca. Para
Kamii e Devries (1991, p. 34) “a habilidade crescente de jogar jogos em grupo é uma
conquista cognitiva e social muito importante das criangas de cinco anos que deveria ser
estimulada antes dos cinco e aprofundada depois dessaidade”. Nos 40 planejamentos
estudados, o0 jogo aparece como uma estratégia lidica com um fim determinado. Por
exemplo: bingo das letras, dominé dos numeros, quebra cabeca do corpo, jogo da
memoadria dos bichos, etc. O jogo precisa ser analisado para além de uma atividade
prazerosa, KamiieDevries (1991, p. 50) apresentam categorias para os jogos: “1.de alvo,
2.de corrida, 3. De perseguicdo,4. De esconder, 5. De adivinhacdo, 6. De comandos
verbais, 7. De cartas e 8. De tabuleiro”. As categorias sdo separadas em participacdo
paralela e complementar. Na participacéo paralela todas as criancas fazem a mesma

coisa.Esse é o tipo de jogo presente nos planejamentos estudados.
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Destacamos que durante a analise percebemos que jogos de alvo, perseguicao e
corrida, infelizmente sé aparecem como atividades recreativas em dias especiais, como
datas comemorativas e semana da crianca. Comemorando o dia das criangcas com
circuitos e brincadeiras, como: passa anel, danca da cadeira, coelho na toca e
amarelinha. Mencionamos especialmente um planejamento onde a professora relata que
devido a presenca de poucos alunos naquela semana, justificou ndo poder iniciar
conteudo novo e planejou somente brincadeiras, como: amarelinha, pega-pega, estatua
e morto-vivo.

Afirmamos que planejar jogos em grupo com intuito de promover o
desenvolvimento moral ndo esta presente nos planejamentos analisados, pois para Kamii
e Dewries (1991, p. 47) “o valor do jogo depende da maneiracomo o professor intervém
enquanto 0s joga com as criancas. Se 0 objetivo é fazer as criangas jogar “corretamente”,
o valor do jogo desaparecera por completo”. Destacamos também uma selecéo e
hierarquizacdo dos conhecimentos, uma vez que estd macicamente presente nos
planejamentos atividade sobre nimeros e letras. Inclusive aparecem atividades como
ditado, provinha, escrita de bilhete na agenda, quantificar numeros até 30 e nem uma
mencao a atividades psicomotoras ou que preconizem o desenvolvimento moral e ético

das criancas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma verificacdo das praticas
pedagdgicas planejadas para as turmas da pré-escola na rede publica de Brusque.
Conclui-se que o desenvolvimento da autonomia moral ndo é um conteudo
especificamente planejado pelos professores. Ressaltamos que da mesma forma que o
conhecimento cognitivo, o desenvolvimento sécio-moral precisa ser ensinado e embora
atividades so6cio morais ndo constem nos planejamentos, o professor interfere na
formacéo moral dacrianga, pois sem conhecer a teoria do desenvolvimento moral, acaba
promovendo inconscientemente a moralidade heterbnoma ao invés da autonomia.

De um modo geral os documentos norteadores da educacgao infantil apresentam

orientacdes para o desenvolvimento integral das criangas, contudo o desenvolvimento
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moral e ético € umadiscussdo complexa e envolve de forma direta todas as atividades
cotidianas da salade aula. Deste modo, é necessario planejar um ambiente que favoreca
a ampliacdo das experiéncias da crianca, sem privilegiar determinados contetdos. Uma
vez que a educacdo infantil € onde inicia-se o desenvolvimento moral, por meio das acdes
e interacdes que a crianca estabelece com seus pares e com os adultos, é indispensawel
haver uma preparacéo tedrica dos professores para a educacdo moral, para que suas
decisfes educacionais sejam adequadas ao estagio de desenvolvimento de cada crianca
e ndo meramente reproducdes técnicas de atividades.

A BNCC estabelece os objetivos de aprendizagem para cada faixa etaria, ndo
sugere ordem ou hierarquia entre 0s objetivos de aprendizagem, o desafio para sua
implementacdo € romper com a hierarquizacdo dos contetdos perpetradas pelos
professores. Portanto, esta pesquisa recomendaestudos sobre a selecdo dos conteldos

desenvolvidos em sala de aula, a fim de colaborar na implementagcédo do documento.
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