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RESUMO: As questbes de género estdo frequentemente sendo discutidas e vivenciadas nos
dias atuais. A escola, como espaco de interagdo e aprendizagem, reflete em seu curriculo essa
transformacéo social. Neste contexto a brincadeira e o faz de conta sdo aspectos significativos
em que a crianga explora a imaginagéo e sua criatividade. O brincar disciplinado e seus espagos
bem organizados, possibilitam para a crianca o desenvolvimento de sua autonomia e a
construcdo de sua identidade. Nesse sentido, essa pesquisa tem como objetivo geral analisar
como os espacos de educacao infantil influenciam o brincar da criangca em trés escolas da Rede
Municipal de Guabiruba — SC, e como objetivos especificos mapear os espacos de educa¢do
infantil levantando suas principais caracteristicas fisicas e metodoldgicas, bem como discutir
como a disciplinarizacdo do brincar influencia as subjetividades das criangas atraves das
questdes de género. Com o intuito de atingir tais objetivos foi realizado uma pesquisa de campo.
Os instrumentos para a producdo dos dados consistiram em observacao, registros em diério de
campo, fotografias e entrevistas com professoras. O espaco e as condi¢des na qual a crianga
estd inserida sdo influencias que atingem seu desenvolvimento e até mesmo seus
comportamentos. A crianca pode ser impossibilitada de desenvolver suas potencialidades pelo
ambiente ndo permitir que ela explore sua identidade. A valorizagdo do brincar, proporciona
para crianca a capacidade de expressar-se de maneira livre sem o julgamento estereotipados.
PALAVRAS-CHAVE: Estere6tipos. Género. ldentidade. Espacos. Educacgéo Infantil.

ABSTRACT: Gender issues are often being discussed and experienced today. The school, as a
space for interaction and learning, reflects in its curriculum this social transformation. In this
context play and pretending are significant aspects in which the child explores the imagination
and its creativity. The disciplined play and its well organized spaces allow the child to develop
his autonomy and build his identity. In this sense, this research has as general objective to
analyze how children 's education spaces influence the play of the child in three schools of the
Municipal Network of Guabiruba - SC, and as specific objectives to map the spaces of early
childhood education raising its main physical and methodological characteristics, as well as
discuss how the disciplining of play influences the subjectivities of children through gender
issues. In order to achieve these objectives a field research was carried out. The instruments
for the production of data consisted of observation, records in field diaries, photographs and
interviews with teachers. The space and conditions in which the child is inserted are influences
that affect his development and even his behaviors. The child may be unable to develop its
potential because the environment does not allow it to explore its identity. The valorization of
play, provides for the child the ability to express himself freely without stereotyped judgment.
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1 INTRODUCAO

Por fazer parte do universo infantil, quando pensamos em criangas uma das imagens que
rapidamente vem a mente, é a relacdo dela com o ato de brincar. Desde que sdo bebés, as
incentivamos e queremos, mesmo que involuntariamente, chamar sua atencao para o brincar. O
simples fato de fazer careta para que riem, ou entdo de dar um chocalho para sacudirem podem
ser entendidos como brincadeiras carregadas de estimulos. Ao ingressarem na escola um novo
espaco de interagdo € apresentado para a crianga, interacdo essa que proporciona novas
aprendizagens, novos estimulos e consequentemente novas possibilidades de explorar o mundo
por meio das brincadeiras. Na educacdo infantil, primeira etapa da educacao basica, é quase
impossivel ndo vincular a crianca ao ato de brincar. Nesta etapa, as propostas e estimulos
habitualmente ocorrem de forma ludica: brincadeiras, cantigas, contagdes de historias; fazem
parte do cotidiano

O brincar, independente do espaco que a crianca esta inserida, possibilita para ela a
descoberta do mundo por meio da imaginacéo, do faz de conta. Mediante a brincadeira a crianca
cria possibilidades, interpreta papéis, explora sua criatividade e muitas vezes representam suas
proprias vivéncias. De acordo com Lee (1977) apud Moyles (2002, p. 37) “o brincar ¢ a
principal atividade da crianca na vida; através do brincar ela aprende as habilidades para
sobreviver e descobre algum padrdo no mundo confuso em que nasceu”. Desta forma, podemos
considerar que o brincar contribui de forma significativa para o desenvolvimento integral da
crianga, tanto nos aspectos fisicos, sociais, culturais, afetivos, emocionais e cognitivos. Ou seja,
é base construtora da autonomia da crianca, em que ela explora 0 mundo ao seu redor.
Impossibilitar uma crianca de brincar, tira dela o direito de explorar, de progredir e
principalmente de se conhecer.

Com pesquisas de diferentes pedagogos como Friedrich Froebel, Maria Montessori e
Ovide Decroly, rompe-se 0 modelo educacional que era vivenciado até entdo na pre-escola e
nasce uma escola nova, voltada a uma educagdo sensorial, por meio de jogos e materiais
didaticos (WAJSKOP, 1997). Desta forma, € importante ressaltar, que o brincar na escola ndo
¢ um momento apenas para “passar o tempo”’, desmistificando assim a visdo erronea do brincar
apenas por brincar. O brincar na escola esta associado a liberdade da infancia, em que se rompe
a crianca de paradigmas pre-estabelecidos. O brincar possibilita a liberdade de expresséo da
crianga, de fazer experiéncias, de se relacionar. Portanto, a valoriza¢do do brincar na escola

deve ser tdo importante.



O brincar na escola ndo remete somente as brincadeiras livres, em que criangas
escolhem seus proprios brinquedos e criam histdrias e enredos a partir de suas vontades ou
imaginacdo. O brincar na escola é peca chave para a aprendizagem. Aprender de forma ludica
a fazer contas e a conhecer o mundo letrado, por exemplo, ddo mais significado a pratica
cotidiana. A ludicidade por tras das metodologias de ensino, fazem parte do curriculo e
contribuem para que os objetivos de cada faixa etaria sejam alcancados. Por volta dos 3 a 6
anos a crianga vai ampliando a sua visdo de mundo, e, seguindo pensamentos de Vygotsky e o
conceito de Zona de Desenvolvimento proximal, a brincadeira pode assumir o papel de
ensino/aprendizagem, em que a crianga aprende brincando.

Entende-se também, que o brincar reflete os aspectos culturais e histéricos de uma
determinada sociedade; portanto o brincar passa a ser uma forma em que a crianca se manifesta
culturalmente. Dentro dessa visdo, ha pré-conceitos fortemente estabelecidos em torno da
sociedade que envolvem questdo de raca, etnia, religido, e também as questbes de género. As
diferencas ou até mesmo as semelhancas no brincar de meninos e meninas podem ser vistas nos
grupos infantis de forma clara, e muitas vezes esses comportamentos sdo julgados pelos

observadores adultos.

Por volta dos 5 ou 6 anos de idade, as ideias das criangas sobre o que é apropriado a
cada sexo podem parecer preocupantemente exageradas para o adulto, mas esse
parece ser um estagio passageiro. As criangas ndo sdo “esponjas” que absorvem
esteredtipos — elas experimentam papéis e ideias, a fim e categoriza-los e compreender
0 mundo e o seu proprio lugar nesse mundo. (MOYLES, 2006, p. 50-51).

Numa sociedade como a nossa, sexista, € comum o brincar ser dividido em
brincadeiras para meninos e brincadeiras para meninas. E considerado normal escutarmos que
menina brinca de boneca e menino brinca de carrinho, ou entdo que menina usa rosa € menino
usa azul. Essas concepg¢des estdo vinculadas a questdes histdricas e que muitas vezes sao

reforcadas por meio das midias. Assim como enfatiza Moyles, (2006, p. 51)

muitos estudos e relatos de pesquisa incluiam explicagdes sobre a suposta influéncia
de brinquedos, jogos, e televisdo e sobre como essas influéncias se manifestavam no
brincar infantil. Numerosos estudos [...] concluiram que o brincar infantil reflete os
padrdes da socializagdo das criangas para papéis sexuais estereotipados.

Contudo podemos considerar que, o brincar sofre diversas influéncias. Essas
influéncias podem ser observadas no contexto escolar, uma vez que a interagdo das criangas
entre si ou com os brinquedos expressam 0 seu pensar e sua visdo de mundo.

Dessa forma, o presente artigo questiona como os espacos de educacdo infantil
influenciam o brincar da crianga com base nas questfes de género em trés escolas da Rede

Municipal de Guabiruba — SC? Tendo como objetivo geral analisar como 0s espacgos de



educacéo infantil influenciam o brincar da crianca com base nas questdes de género em trés
escolas da Rede Municipal de Guabiruba — SC. A pesquisa aponta como objetivos especificos
mapear 0s espacos de educacdo infantil de trés pré-escolas de Guabiruba, levantando suas
principais caracteriticas fisicas e metodoldgicas; bem como, discutir como a disciplinarizacao

do brincar influencia as subjetividades das criancas através das questdes de género.
2 DESENVOLVIMENTO

2.1 ADIFERENCA NO COTIDIANO

Culturalmente, vivemos em uma sociedade em que 0s géneros tem papéis e fungdes
produzidas e delimitadas. Por mais que os dias atuais refletem e vivem outros padrdes, ainda se
tem a influéncia de pensamentos tradicionais em que as mulheres sdo destinadas ao cuidado da
casa e 0s homens ao trabalho para o sustento da familia. Se essa for uma situacdo vivenciada
pela crianca e seus pais, ela poderé refletir isso em suas praticas e brincadeiras.

Nessa concepcdo a crianca pode considerar que se for menino ele tera que procurar
brincadeiras voltadas ao trabalho; evitando as brincadeiras que envolvem aspectos domésticos,
como casinha ou comidinha. “Desde muito cedo, aprendemos que existem modos considerados
‘apropriados’ de ser homem e de ser mulher. Aprendemos isso de diferentes formas e em varias
instancias, entre elas a escola” (PARAiSO, 2010, p.31).

Esses conceitos estdo impregnados em nossa sociedade de forma natural, de maneira
involuntaria criasse um padrdo classificando as coisas e até pessoas como normais, o que foge
disso ja ¢ visto com outros olhos. “Esse padrdo esta presente explicita ou implicitamente nos
manuais, nos discursos, nas politicas curriculares e nas préticas [..]” (LOURO, 1997, p. 138).
Com toda essa influéncia geram uma categorizacdo de diferenca entre os géneros, daquilo que
julgamos ser “normal” para cada sexo.

Essa classificacdo de géneros € habitual e se alastra no nucleo escolar. Em muitos
momentos, baseado em nossas proprias vivéncias como escola, implantamos atos regulatorios,
guerendo controlar o que é certo ou errado para meninas e meninos. Incorporamos curriculos e
praticas que enfatizam a diferenca entre os géneros e ndo suas potencialidades. Paraiso (2002
apud LOURO, 2010, p.33) afirma que

em relagdo aos curriculos e praticas escolares vém sustentado uma nocéo singular, um
modo adequado e “normal” de masculinidade e de feminidade, além de uma Unica
forma sadia e normal de sexualidade, a heterossexualidade.” Logo, a escola como
espaco de convivio social, acaba refletindo muitas vezes padrdes estabelecidos do que
é certo ou errado.



Essa reflexdo é oriunda ao que vivemos na sociedade. Tudo que é diferente do que

estamos habituados a viver, a ver e escutar nos remete a um certo incomodo, a um pré-conceito.

Olhamos para a variedade de coisas existentes, comparamos as coisas entre si e delas
extraimos diferencas e semelhangas. E ainda mais: costumamos “esquecer”, anular
as diferencas para identificar as coisas, sintetizar, dizer o que ¢ “essencial” de um
curriculo. Classificamos, fazemos tipologias. (PARAISO, 2010, p.19).

A subjetividade estd fortemente ligada com a identidade. Ao construir nossa
subjetividade, buscamos nossas preferencias, selecionamos o que nos faz bem e o que nos é
importante; todos estes aspectos sdo incorporando a nossa identidade.

Aquilo que somos, aquilo que entendemos e principalmente aquilo que acreditamos
faz parte da identidade. Desde criangas estamos construindo, descontruindo e reconstruindo
nossa identidade, nossas escolhas e comportamentos vao nos atravessando. Porém, a diferenca
é vista como algo negativo, como algo fora de um determinado padrdo. Esquecemos de fazer a
reflexdo de que a diferenca é o que torna cada um singular. A subjetividade de cada individuo
€ 0 que o torna Unico, sujeito regado de historias, vivéncias, virtudes, experiéncias e
sentimentos. E preciso ter uma visdo e compreensdo desta subjetividade, e ndo apenas uma
classificacdo do que é ser diferente. O brincar infantil faz parte dessa construcdo de identidade,
sendo um momento significativo em que as criangas de maneira livre trocam experiéncias,

vivenciam situacdes e demonstram suas preferéncias.

2.2 0 CURRICULO E O CONCEITO DE GENERO

O curriculo como base organizacional do processo de educacdo é um processo em
movimento, 0 que gera uma selecdo que busca modificar as pessoas. O curriculo escolar

resplandece o que é vivenciado no meio a qual esta inserido.

E certo que um curriculo é também povoado por buscas de ordenamentos (de pessoas
e espacos), de organizacgdes (de disciplinas e campos), de sequenciagdes (de conteldos
e niveis de aprendizagens), de estruturagbes (de tempos e pré-requisitos), de
enquadramentos (de pessoas e horarios) de divisdes (de tempo, espago, areas,
conteldos, disciplinas, aprendizagens, tipos, espécies...). 1sso tudo porque o que esta
em jogo em um curriculo é a construcdo de modelos de vida, a tal ponto que a vida de
muitas pessoas depende do curriculo. (PARAISO, 2010, p.15)

Conforme ocorrem as mudancas o curriculo também sofre influencias afim de criar
uma ordem social para se seguir normas, instituicdes e costumes atendo as necessidades de um
determinado tempo/espaco. Desta forma, conforme a transformacdo da sociedade e as
mudancas nela ocorrida, as questdes de género que estdo imersos em nosso cotidiano s&o

pertinentes e fazem parte desse curriculo.



Desta forma o curriculo da Educacdo infantil, por visar o desenvolvimento integral da
crianga, se preocupa em ter em sua estrutura aspectos voltados a questdo de género. No
Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (1998) a preocupacdo com a questdo

do género é logo reforcada em sua apresentacao, afirmando que os

[ ...] volumes pretendem contribuir para o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo
de praticas educativas que considerem a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de
género, social e cultural das criangas brasileiras, favorecendo a construcdo de
propostas educativas que respondam as demandas das criangas e seus familiares nas
diferentes regides do pais. (BRASIL, 1998, p. 9)

A preocupacdo com a questdo da diversidade, com as diferentes possibilidades, faz
com que alguns curriculos incorporem em suas praticas valores que ndo discriminem, mas que
valorizem essas pluralidades; incluindo a diversidade de género.

No curriculo em acgdo, em que sdo vivenciadas as praticas a partir do que esta
teoricamente escrito, € importante ter uma preocupacdo ainda maior com a classificacdo de
género. No cotidiano da sala de aula, no meio do convivio social entre as trocas de experiéncias
a identidade de género pode sofrer interferéncias tanto positivas como negativas.

No que concerne a identidade de género, a atitude bésica é transmitir, por meio de
acdes e encaminhamentos, valores de igualdade e respeito entre as pessoas de sexos
diferentes e permitir que a crianga brinque com as possibilidades relacionadas tanto
ao papel de homem como ao da mulher. Isso exige uma atencéo constante por parte
do professor, para que ndo sejam reproduzidos, nas relagcbes com as criancas, padroes
estereotipados quanto aos papéis do homem e da mulher, como, por exemplo, que a
mulher cabe cuidar da casa e dos filhos e que ao homem cabe o sustento da familia e
a tomada de decisdes, ou que homem ndo chora e que mulher ndo briga. (BRASIL,
1998, p.43)

O papel do professor nesse contexto € de mediar suas préaticas a fim de ndo gerar uma
classificacdo de género, mas sim de estimular a crianga a agucar a sua criatividade, a fazer
experiéncias que estimulem a busca de sua identidade por meio do brincar. A Proposta
Curricular de Santa Catarina (1998, p. 21) afirma que

precisamos compreender os papéis de género enquanto aquisi¢cdes culturais e que, por
isso mesmo, podem e devem ser superadas, dando significado a cooperagdo e a busca

pela igualdade entre os géneros. So manifestacdes que precisam ser trabalhadas em
inimeras atividades e situacdes do cotidiano escolar.

Para se ter uma compreensdo ainda mais ampla das questdes de género vivenciada
pelas criangas em determinado espaco, 0s norteadores curriculares trazem a tona questdes
pertinentes a realidade em que a crianga esta inserida. Para tanto, encontramos nas Diretrizes
Curriculares do Municipio de Guabiruba (2017, p. 39), o objetivo geral da educagdo infantil é
de



estimular a crianca com propostas desafiadoras, respeitando e valorizando as
especificidades de cada etapa de desenvolvimento, mediando seu contato com
atividades diferenciadas e contextualizadas, na busca constante de sua autonomia,
levando em consideracdo as suas experiéncias, diversidade -cultural, social,
econdmica, dentro do processo ensino-aprendizagem, ampliando seu conhecimento
de mundo, numa atmosfera prazerosa e significativa, desenvolvendo atitudes e
comportamentos de participacdo, cooperagdo, solidariedade, respeito e tolerancia,
visando ao seu desenvolvimento integral, como ser Unico e sujeito de direitos e
deveres.

Para atender a esse objetivo sdo apresentadas tabelas curriculares para cada faixa etaria
da educacdo infantil; que sdo compostas por objetivos de aprendizagem, campos de
experiéncias, estratégias/orientacGes didaticas, recursos e géneros discursivos. Dentro dessas
tabelas sdo encontrados eixos que caracterizam a importancia do brincar e a representacées de
papéis. Como apontado em um dos objetivos do Pré 111 que ¢ “brincar de faz de conta assumindo
diferentes papéis, criando cenarios e tramas diversas que permitem significar e ressignificar o
mundo social.” (GUABIRUBA, 2017, p.72).

Tendo essas bases curriculares, podemos compreender que a questdo de género é algo

presente da realidade escolar e se torna parte do curriculo que constréi a identidade da escola.

2.3 ESPACOS EDUCACIONAIS

Em uma unidade escolar os espacos que ela possui fazem parte do seu curriculo e
dizem muito a respeito de sua organizacao e proposta pedagdgica. Um ambiente favoravel, que
leva em conta as necessidades e 0s interesses das criangas proporciona mais segurancga e

possibilidade de explorar sua imaginacéo, criatividade e identidade.

A personalizacdo de espacos e objetos é elemento crucial no desenvolvimento da
identidade pessoal — ndo nos vemos como individuos soltos no espaco, em vacuo, mas
como individuos que vivem em determinado momento histdrico-scial, morando em
certo lugares e possuindo certos objetos. (OLIVEIRA, 1996, p. 109).

A maneira como a escola e o professor organizam os espagos geram influéncias sobre
0 agir e até mesmo o pensar da crianca. Neste contexto, é preciso analisar se espagos
educacionais e brinquedos séo pensados e organizado para um todo, e ndo para um determinado
género. Como exemplo concreto podemos destacar que € normal ter nas escolas, um espaco

denominado “casinha”.

O canto da casinha é, em grande parte, um dominio feminino e as criangas
frequentemente assumem papéis estereotipados quando nele entram. As meninas
gostam de encenar historias e situagdes. Entretanto os meninos parecem nédo gostar de
se submeter as meninas nesse contexto [...] (D’ARCY apud MOYLES et al, 2006, p.
53).



E preciso propiciar as criancas pensar em diferentes espagos de vivéncia de modos
distintos. Portanto, em uma semana o espago da casinha pode se tornar uma oficina mecanica,
em outro um supermercado, posteriormente em um escritorio. Para que assim, tanto meninos e
meninas se envolvam no brincar de faz de conta, sem o rotulo de que cada espaco é destinado
a um determinado género. A exploracgéo dos espagos e as diferentes possibilidades permitem,
que todaos as criangas participem das brincadeiras, agu¢ando sua imaginacéo por meio do faz
de conta.

Os espacos devem ser organizados para garantir o bem-estar de cada individuo, bem
como favorecer relacionamentos e interacOes. Nesta organizagdo os professores tém a
necessidade de ampliar seu olhar, tendo a percepcao que ndo somente a sala de aula é lugar de
aprendizagem, mas sim que, ha lugares que podem ser considerados extensdes da sala de aula.
O conhecimento deve ser construido em amplitude, e ha diferentes espacos que podem ser

explorados para que essa amplitude do conhecimento tome forma.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa se classifica como pesquisa qualitativa, no campo da educacao,
especificamente na area da educacdo infantil. Na pesquisa qualitativa sdo em envolvidas

interpretacdes e percepcdes da criangca com 0 mundo.

As pesquisas que se utilizam da abordagem qualitativa possuem a facilidade de poder
descrever a complexidade de uma determinada hipétese ou problema, analisar a
interacdo de certas varidveis, compreender e classificar processo dindmicos
experimentados por grupos sociais, apresentar contribuicdo no processo de mudanca,
crianga ou formacédo de opiniBes de determinados grupo e permitir, em maior grau de
profundidade, a interacdo das particularidades dos comportamentos ou atividades dos
individuos. (OLIVEIRA, 1997, p. 117).

A pesquisa também se caracteriza como exploratoria, pois 0 pesquisador consegue se
aproximar do universo do objeto de estudo, levantando informac@es e caracteristicas; sem julgar
quais sdo certas ou erradas, mas sim tendo como intuito apresenta-las. De acordo com Gil (2002,
p. 41).

Estas pesquisas tm como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses. Pode-se dizer que estas
pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou a descoberta de
intuicGes.

A pesquisa foi desenvolvida em trés escolas municipais da Rede Municipal de Ensino

de Guabiruba — SC; visando analisar 0s espacos e investigar como o brincar ¢ disciplinado a



partir de esteredtipos de género. A pesquisa abrangeu os espacos externos e internos dessas trés
instituicdes, tendo um enfoque maior para os destinados as criangas da pre-escola.

Para a producdo dos dados foram realizadas observagdes, sendo feitos registros em
diario de campo composto por textos e imagens. “Basicamente, a pesquisa ¢ desenvolvida por
meio da observacéo direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes
para captar suas explicagdes e interpretagdes do que ocorre no grupo”. (GIL, 2002, p.53). Como
facilitador desse processo, foi utilizado um diario de campo para registros escritos e fotografias
para registro de imagens. Os registros escritos abordavam principalmente as questdes referentes
ao ato de brincar e interacdo entre as criangas. Portanto, buscou-se principalmente os detalhes
a respeito da interacdo das criangas nos ambientes coletivos, a organizacdo a divisdo desses
espacgos, como as criancas interagiam ao brincar e como isso estava refletito nos espacos. Ja os
registros fotograficos tinham como foco os espacos, seus mobilidrios, 0 modo como era
organizado as salas, as atividades expostas, 0s cantos e brinquedos.

Os espacos foram o foco da observacao levando em consideracdo suas manifestagoes,
aspectos e caracteristicas. Porém, para se ter uma compreensdo mais ampla de como 0s espacos
eram utilizados e de como ocorre o disciplinar das brincadeiras foi pertinente se ter uma viséo
de dentro desses espacos. Desta forma também fizeram parte da pesquisa por meio de uma
entrevista trés professores regentes da pré-escola, sendo um de cada escola. A entrevista era
semiestruturada, com um roteiro pré-estabelecido tendo como enrredo, perguntas a respeito do

brincar infantil e de questdes de género. Como recurso utilizou-se um gravador.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante todo o periodo de realizacdo da pesquisa, por abordar a area da educacao
infantil e seus espagos buscou-se a0 maximo levar em consideracdo, na analise e busca de
dados, os ambitos de experiéncias que estdo apontado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (2010), que englobam como eixos curriculares que devem fazer parte
da pratica pedagbgica: a interacdo e a brincadeira. Entende-se que ambos 0s eixos sdo
fundamentais no desenvolvimento integral da crianca e sdo contribuintes para a formagéo da

subjetividade de cada ser, pois, por meio desses eixos é possivel garantir que as criangas

promovam o conhecimento de si e do mundo, por meio da ampliagéo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressdo
da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos das crianga”.(BRASIL, 2010,
p.25)



Tendo essa preocupacdo no desenvolvimento da crianga é que se estabelece o objetivo
de analisar como os espagos de educacdo infantil influenciam o brincar da crianca,
principalmente, com base nas questfes de género. Os espacos da escola e por consequéncia sua
organizacdo e rotina, sdo agentes que contribuem diretamente para que ocorra a interacdo da
crianga de forma social e com 0 mundo em que ela esté inserida. Sendo levado em consideracfes
as manifestagdes, aspectos e caracteristicas desses espagos, tanto fisicos como metodol6gicos.
Nesse contexto, a analise dos espagos abordou os aspectos dos espacos da escola de forma
estrutural e sua amplitude, dos espacos coletivos utilizados pelas criancas da pre-escola, e dos
espacos da sala de cada turma da pré-escola.

Com a intencdo de criar instrumentos de registro para destacar as caracteristicas
observadas utilizou-se o registro fotogréafico e o diario de campo. Destaca-se aqui que o registro
fotografico foi de extrema relevancia para se ter um entendimento da organizacdo escolar. Ao
fotografar nos preocupamos em registrar detalhes, que muitas vezes a olho nu, e na correria
diaria ndo nos atracamos. A ficha do nome das criancas colados em painéis de chamada, 0s
brinquedos organizados na estante, as cores predominantes em determinados espacos; Sao
detalhes que muitas vezes revelam muito sobre o que se tém e 0 que se cria naquele espaco. Em
momento algum as fotografias foram ou serdo utilizadas para julgar, mas sim para se ter um
olhar mais minucioso do que é o oferecido e expressado naquele ambiente.

A primeira preocupagéo na concretizagdo da pesquisa foi de se atentar e conhecer 0s
espacos de cada unidade escolar. O primeiro destaque observado correspondeu aos espacos
fisicos das escolas que eram distintos. O tamanho da escola geralmente correspondeu a sua
totalidade de criangas. A instituicdo com mais demanda possuia maior tamanho em area, com
mais salas e turmas de pré-escola tendo um total de oito turmas. Também havia mais espacos
coletivos, como patios, campos e quadra. A com menor nimero de criangas possuia um espaco
menor destinados as salas, sendo trés destinadas a pré-escola, atendendo a cinco turmas. Porém,
possui um espaco amplo para o campo de areia. A instituicdo considerada de porte médio € a
que tinha menor espaco em area plana, necessitando de dois pisos para comportar as salas,
sendo que trés eram salas da pré-escola, atendendo também cinco turmas.

O segundo foco voltado a questdo dos espacos foi direcionado aos ambientes coletivos
em que as criancas da pré-escola tinham por habito frequentar, sendo destaque o pétio, 0
refeitdrio e o parque. Com relacdo aos patios percebe-se que eles séo usados de forma similar
nas trés instituicbes. Foi muito explorado pelas criancas na hora do recreio, se tornando o
momento livre das criancas. E nesse momento que as criancas de diferentes faixas etarias se

relacionam entre si, criando grupos de proximidades.



Percebeu-se que em todas as escolas observadas hd um padrdo de comportamento e de
brincadeiras. Geralmente as criancas mais novas brincam de forma homogénea. Ja as criancas
mais velhas, que possuem cerca de seis anos, se dividem em grupos separados por géneros,
sendo muito utilizada a brincadeira de pega-pega em que meninas costumavam correr atras de
meninos. Percebe-se, que algumas a¢bes comportamentais fazem parte da realidade escolar
“durante os anos da educagdo infantil, observa-se uma crescente e acentuada orientacdo e
preferéncia pela relagdo com outros meninos € meninas, chamados genericamente de “iguais
ou pares”. (PALACIOS; PANIAGUA, 2007, p.77).

No espaco dos parques procurou-se levar como critério sua estrutura fisica, levando
em consideragdo os brinquedos oferecidos. Em todas as trés unidades haviam parques
destinados a pré-escola. Em uma delas havia poucos brinquedos como pneus, balanco e caixa
de areia. Nas outras duas havia uma maior quantidade de brinquedos: escorregador, gangorra,
gira-gira e pegadores para se pendurar. O brinquedo com mais destaque era o balango, tendo
uma maior quantidade nos trés espagos. Em duas delas também havia uma casinha de madeira,
pintada nas cores rosa e azul, porém sem nenhum material dentro. Ndo havia uma
predominancia de cor, todos os parques eram visivelmente bem coloridos.

No refeitorio a organizacao era feita de dois modos, ou as criancas realizavam filas e
buscavam a comida no buffett ou eram servidas na mesa. O maior destaque apontado, ficou por
conta da organizag&o da divisdo das mesas. Em uma das instituigdes eram disponibilizados duas
mesas do refeitdrio para cada turma da pré-escola, ja nas outras duas apenas uma para cada sala.
Na escola com duas mesas para cada turma observou que duas professoras tém por héabito a
divisdo por género, em que meninas sentam em uma das mesas e 0S meninos em outra, e as
outras duas turmas se acomodam de acordo com suas preferéncias. Muitas vezes essas
manifestacdes involuntarias reforcam a influéncia que cada género deve conviver com 0 mesmo

género.

Por meio de normas, comportamentos, atividades, historias, musicas, atitudes,
organizacgao espacial, arquitetura, controle do corpos infantis etc., estratégias e taticas
que regulam a manifestacdo de alguns comportamentos considerados inadequados em
relagio & sexualidade no espago da escola sdo ensinados. (PARAISO, 2010, p. 31)

O terceiro enfoque nos espacos foi destinado as salas da pré-escola e de como elas séo
organizadas, levando em consideracdo seus mobiles e objetos, principalmente os aspectos
voltados a linguagem visual, como painéis e cores.

Ao total foram analisadas dez salas das trés instituicbes abordadas. A organizagédo da
sala e seu contexto é feita exclusivamente pela professora regente de cada turma e geralmente

é com base na tematica que estd sendo estudada. Tendo como exemplo em uma das salas se



estava estudando historias infantis, tendo entdo a predominéncia de personagens de historias e
cartazes de castelos. Em todas as salas ha carteiras e cadeiras para o uso das criangas. Em duas
salas as carteiras eram individuais, porém organizadas em grupos, ja nas demais as carteiras
eram coletivas tendo de quatro a oito lugares. Em todas as salas as crian¢as eram organizadas
em grupos mistos. Em duas salas as cadeiras eram indicadas com o nome da crianca ou a letra
inicial.

Nos espacos notou-se que had algumas semelhancas de organizacdo e alguns
distanciamentos. Em todas as salas haviam um registro (quadro/painel) para a rotina do dia e
um de chamada com fichas dos nomes. O diferencial ficava por conta da organizagdo. Em uma
das salas percebeu-se a predominancia das cores azul e rosa para um cartaz da chamada, em
que no cartaz rosa estavam o0 nome das meninas e no cartaz azul estavam o nome dos meninos.
Outro aspecto visivel em cinco salas, correspondem a organizacao das atividades das criancas
em saquinhos pendurados nas paredes com os nomes de cada crianga. Os sacos eram feitos com
panos e bem coloridos, porém a ficha do nome das criangas, em duas dessas salas eram
separadas por cores, meninos de uma cor e meninas de outra. Como afirma Horn (2004, p.15)
“O modo como organizamos materiais e moveis, e a forma como criangas e adultos ocupam
esse espaco e como interagem com ele sdo reveladores de uma concepgao pedagogica”.

Uma organizacdo padrédo em todas as salas corresponde a arrumacéo das estantes de
brinquedos. Ambas as salas haviam estantes destinadas aos brinquedos, e toda a prateleira era
classificada para algum tipo de brinquedo, tendo o espaco para jogos, O espaco para 0S
carrinhos, para as bonecas e ursos, e potes para guardar pecas de encaixe. Algumas salas
ofereciam também outros potes com loucinhas, ferramentas, bichinhos, telefones e roupinhas.
Em duas salas reparou-se que haviam caixas com brinquedos diversos misturados. O maior
destague observado nas salas foi a producéo e os trabalhos expostos das criancas, sendo que em
todas elas havia algo colado na parede feito pelas criancas e de acordo com as tematicas estudas.

A observacao e o registro fotografico possibilitou fazer o mapeamento da organizacéo
e das informac0es passada pelos espacos, tendo uma premissa do que a crianga tem acesso em
seu cotidiano, de como ela esta inserida nesse espaco e 0 qudo isso pode refletir em seu
conhecimento e interacdo. Para se ter uma compreensao e uma visdo mais ampla e aprofundada
de dentro dos espacos, afim de assimilar e discutir como a disciplinarizacdo do brincar
influencia as subjetividades das criancas através das questdes de género, optou-se pela

realizacdo da entrevista com professoras regentes de turmas da pré-escola.



A entrevista foi realizada com trés professores regentes das escolas participantes, tendo
em seu enredo doze perguntas semiestruturadas voltadas: ao perfil do professor; a organizagao
da sala e de seu planejamento e o brincar infantil.

O primeiro aspecto abordado foi com relacéo ao perfil de cada professor, destacando
sua formacdo e o tempo de atuacdo na pré-escola, bem como o perfil da turma lecionada pelo
regente. Para tanto, trés perguntas foram direcionadas a esse aspecto, sendo 1) Qual a sua
formacgéo? 2) Ha quanto tempo vocé trabalha com criancas da pré-escola? 3) Quantas criancas
vocé tem em sala de aula e? Qual a faixa-etaria delas?

Nesse primeiro aspecto apontado as trés entrevistas possuem graduacéo em pedagogia,
sendo que duas ja estdo cursando sua segunda poés-graduacdo. Todas as trés entrevistadas
possuem experiéncia na area de atuacdo sendo que uma esta oito anos na educacédo infantil,
outra a sete e uma a cinco anos. Isso mostra que as professoras possuem um conhecimento
amplo sobre objetivos para as criancas de educacéo infantil, bem como possuem uma concepcao
dos conceitos de brincar e da organizacdo dos espacos. Sobre as turmas que estdo atuando no
momento, apresentam diferenca na faixa etaria, abrangendo criancas de trés a seis anos. A
guantidade de criancas na sala também varia, tendo turmas com trezes criancgas até turmas com
vinte criangas.

A rotina e o planejamento diério sdo aspectos significativos e influenciadores no
desenvolvimento da crianca. E por meio dessa organizagio que ocorrem a construcio dos
métodos e processos pedagogicos para se consolidar a aprendizagem. Para tanto, em cinco
perguntas buscou-se compreender COmo 0corre esse processo e quais as propostas sao incluidas
na prética pedagogica. Sendo elas: 4) Como é sua rotina diaria com as criangas? Quais porpostas
vocé costuma incluir em sua pratica pedagdgica? 5) Como vocé organiza seu trabalho/pratica
pedagdgica? 6) Vocé costuma utilizar diferentes espacos para a concretizacao de suas praticas
pedagdgicas? 7) Quais espacos da escola as criangas costumam mais utilizar? 8) Como vocé
organiza os espagos/cantos da sala?

Sobre a rotina, as abordagens apresentadas pelas professoras sdo semelhantes, todas
incluem em suas préaticas diarias uma rotina pré-estabelecida. Os principais componentes dessa
rotina sdo, rodas de conversa, atividades em folha, exploracéo do calendario, historias, masicas,
hora do brincar, e também ha aulas complementares de educacdo fisica, artes e contacdo de
historias. A énfase dada pelas trés professoras sobre a organizacéo do seu trabalho é a utilizacéo
do planejamento com base em um projeto norteador. Esse projeto abrange uma tematica
especifica, que traz suporte para o desenvolvimento e elaboracdo das atividades a serem

desenvolvidas com as criangas. Assim como aponta uma das professoras.



“eu tenho o planejamento que vai me orinetando me norteando... entdo... ali tem meus
objetivos 0 que eu quero que as criangas alcancem... tem 0 nosso projeto que a gente
faz um projeto a cada bimestre e a partir disso entdo surge algumas anota¢des de cada
crianga... as criangas que tem mais... precisam de mais ajuda em algum quisito que
ndo estdo alcancando um objetivo dai a partir DEsas anota¢fes eu vou alterando

modificando o planejamento para que todos pogam alcangar os objetivos.”
(PROFESSORA 1)

Os espagos e a maneira como eles estdo organizados pelos professores e utilizados
pelas criancas podem dizer muito sobre seus modos de pensar e agir. “A condi¢dao fundamental
da organizacdo desse ambiente deveria ser a harmonia, o colorido, a disposi¢do de moveis e de
objetos que convidassem as criangas a interagirem, a brincarem e trabalharem” (HORN, 2004,
p.32) Buscou-se portanto entender quais sdo 0s principais espacos utilizados pelas criancas em
suas atividades; bem como de que forma elas se apoderam desses espacos. Nesse aspeto ficou
evidenciado que as professoras tém por abito apenas utilizar a sala de aula tanto para
brincadeiras como para atividades. A ida a parques faz parte da rotina, geralmente uma vez por
semana além das aulas de educacdo fisica que costumam ser ao ar livre.

Sobre a organizagédo dos espacos voltados a sala de aula, as professoras destacaram em
suas falas que existem os espacos delimitados como do tapete, destinado as rodas de conversa,
0 espaco da prateleira na qual estdo localizados brinquedos e jogos e também espacos mais
pedagdgicos como os das mesas para atividades e até mesmo o quadro. Uma das professoras
destacou ainda que ha um espaco para a exposicao de atividades na parede e que ha um espaco
para guardar as producdes do dia-a-dia.

O brincar na educacdo infantil além de ser uma base consolidadora de aprendizagem,
pode dizer muito a respeito do pensamento e do modo de agir das criangas. “A crianga, na
realidade, ¢ uma constru¢do social, ¢ um ser ‘que existe’ em plenitude no ‘aqui e agora’,
produzindo enredos e inserindo-se em ‘cenarios’ que, muitas vezes, ndo sdo feitos para ela”
(Horn, 2004, p.26).

Nesse contexto, a visdo do professor perante a apropriacdo do brinquedo feita pela
crianga e como ocorre a interacdo perante o brincar, podem ser agentes contribuintes para a
compreensdo das influencias que estdo presentes neste ato. Para tanto a abordagem feita sobre
0 brincar condiziam ao tempo disponibilizado, as preferencias das criangas ao brincar, os
brinquedos disponibilizados e a organizacdo deles. Com as seguintes argumentagdes 9) Vocé
disponibiliza um tempo para as criangas interagirem entre si de modo livre? Quanto tempo? 10)
Se sim, 0 que elas costumam fazer nesse tempo e interacdo? Quais séo as brincadeiras preferidas
das criangas? 11) Ha brinquedos na sala de aula ou um espaco destinado a eles? Como sdo

organizados os brinquedos? 12) Como é organizado 0 momento do brincar?



Unanimemente as professoras responderam que todos os dias deixam um tempo
destinado ao brincar, cerca de 45min para a interacdo das criancas. Além do tempo de brincar
livre, em que as criancas escolnem com que querem brincar, ha também as brincadeiras
orientadas, com brinquedos e instrumentos estabelecidos pela professora. Como por exemplo
massinhas, jogos e pecas de montagem. Uma das professoras destacou que “ha dias que as
criancas criam algo para brincar sem, de fato, o brinquedo propriamente dito.” (PROFESSORA
2).

Como ja salientado é por meio do brincar que a crianca vai ampliando seu repertorio
de imaginagé&o e possibilidades. As preferéncias das criangas nesses contextos dizem muito de
seus pensamentos e opinides. Nesse contexto se enfatiza por meio das falas da professora a
influéncia dos esteredtipos de género. Quando argumentado a brincadeira das criangas uma

professora destaca

“de boneca as meninas principalmente gostam de boneca... né... e de t4... ndo sé a
boneca em si... mas de estar criando situagdes de brincar A eu sou a médica da
boneca... eu sou a professora da boneca... eu sou mée da boneca... inventar papéis
assim.. e 0s meninos eles gostam muito assim... ndo de ter por exemplo o boliche e
brincar de boliche... D4 um outro papel para o brinquedo... por exemplo assim...
espada.. 0 negdcio de boliche é uma espada ou o negdcio do boliche serve para
delimitar um espaco para jogar futebol para ser duas traves e jogar a bola no meio...
coisas asssim... [...]” (PROFESSORA 3)

Outra professora relata que

“varia bastante... tem crianga que gosta de brincar.... de dinossauro tem crianca que

gosta de brincar de boneca de casinha.... tem crianga que gosta de brincar de corrida
de bola... entdo é::: bem isso assim... eles acabam brincando menino com menina
bem... uma interacio bem legal que eles tem entre eles.” (PROFESSORA 1)

Essas afirmacdes feitas pelas professoras apontam as principais ideias de Cyrce M.R.

Junqgueira de Andrade, obordas na obra de Oliveira (org) (1996, p.90) enfatizando que

as criangas brincam de boneca porque véo ser pais e maes? Por que vao ser pais 0s
meninos podem brincar de boneca e as meninas de carrinho? Brincando estdo tragando
0 seu destino? N&o, as criangas brincam porque sdo hoje pessoas que vivem em um
mundo onde estas e outras relacdes estdo presentes.

A organizacéo dos brinquedos é feita pelas criancas ou pela professora, mas segundo
relatos seguem uma classificacao.

“sdo as criangas que organizam... a gente tem um espago na estante para:::...
bonecas carrinhos eeee pegas de encaixe de montar [...]”. “ “Existe um espago...
uma prateleira... eles sdo organizados... bem organizados pelos alunos...ndo sou eu
mais que faco a organizacdo... sdo eles... é separado... carrinhos... bonecas...
carrinhos... locinhas... e os demais... outros diversos que tem a gente coloca em
potizinhos”. (PROFESSORA 2)



Ambos 0s instrumentos, observagdo e entrevista, deram alguns subsidios fundamentais
para atingir o objetivo de analisar como os espacos de educacdo infantil influenciam o brincar
da crianca com base nas questdes de género em trés escolas da Rede Municipal de Guabiruba
- SC.

Percebeu-se que muitas vezes essa influéncia ndo é feita de maneira intencional, mas
estdo acoplados ocultamente no curriculo da escola e refletem na maneira de agir e de pensar
das criancas e professoras. A predominancia visual, destacada pela classificagcdo de cores (rosa
para meninas e azul para meninos) se manteve presente também para classificar género. Outro
aspecto que pode ser um fator contribuinte é a separacdo e organizacao de brinquedos, em que
bonecas e carrinhos possuem lugares distintos na estante.

E valido reforcar que em momento algum, o intuito foi de julgar o que esta certo e
errado, mas sim de analisar o qudo essas influéncias estereotipadas podem refletir no agir da
crianga. Além de, destacar que é preciso pensar, como educadores o qudo estamos
influenciando, negativamente ou positivamente a subjetividade e identidade da crianca. Porque
impossibilitar ela de utilizar do faz de conta, utilizar a imaginacdo, é impedir ela de se

desenvolver!
5 CONSIDERACOES FINAIS

As mudancas e transformagdes recorrentes na sociedade e no modo de vida de pensar
e agir das pessoas tem respaldo significativo na escola e no seu curriculo. Consequentemente a
escola, os professores e o contexto influenciam de maneira significativa, tanto positiva quanto
negativamente no modo de agir e pensar das criancas.

Com base nos resultados obtidos por meio desta pesquisa, é possivel considerar que
0S espacos que as criangas estdo inseridas, geram influéncias sobre elas. Influencias essas que
podem, muitas vezes, serem ocultas e até mesmo involuntarias, mas que fazem parte do
curriculo e organizacdo da escola. As cores do ambiente, 0 agrupamento de grupos em mesas,
a divisao de brinquedos; sdo exemplos de praticas que sdo inclusas na rotina escolar.

Com o objetivo de mapear os espacos de educacdo infantil de trés pré-escolas de
Guabiruba, levantando suas principais caracteristicas fisicas e metodoldgicas foi possivel
considerar que as informagdes visuais por meio de cores e fichas, a organizagao de brinquedos
e a divisdo de mesas, foram os principais fatores encontrados que respondem a argumentacao
apontada no inicio do projeto de “Como os espagos de educagdo infantil influenciam o brincar

da crianga com base nas questdes de género? ”



Por meio dessa argumentacdo foi possivel considerar que ha alguns fatores que
repassam informagdes para o cotidiano infantil e muitas vezes ndo se tém a compreenséo de seu
vinculo com as questdes de género. Mas, de alguma forma geram uma classificacdo ou até
mesmo segregacdo de géneros. Como apresentado na fala das professoras das preferéncias de
brincadeiras das meninas por boneca e por meninos de jogos, ou até mesmo as fichas dos nomes
das criangas com separacdo de meninos e meninas.

Como a crianca nao foi foco de estudo e sim os espacos a qual ela esta inserida; ndo
se pode ter uma andlise aprofundada dessas influéncias no comportamento das criancas, e como
ela age a partir dessas influéncias. Dessa forma certamente, esse € uma pesquisa que pode ter
continuidade, ampliando novos caminhos e dando énfase maior as influencias comportamentais
apresentadas pelas proprias criancas no ato de brincar, e como elas e 0o meio que ela esta inserida
lidam com isso; ficando aqui uma dica para possiveis novas pesquisas.

Se entende que a influéncia com base em questdes de géneros nao é uma peculiaridade
da escola, mas que a escola cria e reproduz a¢des vinculadas a aspetos historicos e culturais da
propria sociedade. E muito comum nossos avos e pais ainda terem a concepgdo que a mulher
deve cuidar do lar e 0 homem trazer o sustento da familia. Isso aponta que ainda esta incumbido
na sociedade os papéis/funcdes do “homem” e da “mulher” que eram reforcados em décadas
passadas, trazendo aspectos historicos e culturais vivenciados. Dessa forma, as influencias ndo
séo observadas por aqueles que a reproduzem, por ser algo incumbido no modo de agir e pensar
de muitas pessoas e apresentado de forma natural.

Nesse contexto a pesquisa pode trazer a tona essa visdo aprofundada de pequenos
detalhes que aparentemente sdo inofensivos ao desenvolvimento da crianga. Esse olhar
possibilitou o objetivo de discutir como a disciplinarizagdo do brincar influéncia as
subjetividades das criancas através das questdes de género. A disciplinarizacdo permeia quando
nos adultos direcionamos um espaco, um ambiente de tal maneira a interferir no modo de agir
da crianca. De quando muitas vezes ndo deixamos espaco para acrianca explorar, criar e
imaginar; rotulamos e edificamos pré-conceitos de suas agdes.

Essa de fato € a maior reflexdo que pesquisa quis trazer a tona, de analisar como nossas
atitudes de adultos e educadores podem respaldar no comportamento e até mesmo na
subjetividade de uma crianca. A preocupacdo maior da pesquisa ndo foi de fato fazer
julgamentos, mas sim se ter uma visdo da amplitude que comportamentos estereotipados,
entendesse aqui que comportamentos estereotipados sdo aqueles que julgam o que é certo ou
errado, que devem seguir determinados padrdes. Esses comportamentos empregados no

curriculo podem ser desencadeadores de reflexos futuros. Muitas vezes, como adultos fizemos



descriminac0es estereotipadas ao simples fato da crianca brincar, desenvolver o ato de imaginar
e criar possibilidades. Logo estranhamos se algum menino pede algo de cor rosa, ou se a menina
pede de aniversario um carrinho, e até mesmo se usam alguma fantasia. Nos atentamos a pré-
conceitos e deixamos de analisar, avaliar o quanto a crianca pode estar evoluindo ou se

desenvolvendo no simples ato de brincar.
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