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RESUMO

Com o advento das tecnologias, novas formas de pesquisa, de ensino e de acesso a informacéo
e comunicacdo demandam, no contexto educacional, novas competéncias dos docentes em
relacdo a diversificacdo de suas praticas pedagogicas. Nesse sentido, torna-se relevante que o
percurso curricular da formacdo inicial de professores acompanhe, de certa forma, as
perspectivas tecnologicas no campo educacional. Assim sendo, o presente estudo, vinculado a
linha de pesquisa Formacdo de Professores, Politicas e Praticas Educativas e ao Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo Superior (GEPES) do Programa de P6s-Graduacdo em
Educagdo da Universidade Regional de Blumenau (FURB), teve por objetivo geral
compreender os processos formativos dos pedagogos em relacdo as Tecnologias da
Informacéo e Comunicacdo (TICs) a partir de um componente curricular de um curso de
pedagogia. Para isso, trés objetivos especificos foram definidos: 1) identificar as perspectivas
tedrico-metodolégicas das TICs do curso de Pedagogia de uma instituicdo publica; 2)
caracterizar as concepcoes das TICs do professor formador no processo de formacéo do
pedagogo; 3) analisar as percepcOes e as perspectivas do pedagogo em relacdo ao uso das
TICs na sua formacdo inicial e pratica pedagdgica. Para o estudo, o aporte teorico utilizado foi
baseado nas obras de Lévy (1993, 1999), Kenski (2007, 2012, 2013), Moran (1993, 1998,
2013), Bacich e Moran (2018) e Barreto (2009, 2014), no que tange as TICs; dialogou-se com
André (2016) e Gatti (2016) ao reportar-se a Formacdo Docente Inicial; e Apple (1994) e
Moreira e Silva (1994) para o estudo do curriculo. Esta pesquisa, de abordagem qualitativa,
descritiva, concretizou-se a partir da analise documental de Cellard (2008) e de documentos
curriculares, a saber: o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPC/2016), Matriz
Curricular, ementa do componente curricular — Educacao e Tecnologias Digitais e, também, o
plano de ensino do professor que ministra essa disciplina; assim como documentos legais
nacionais que embasam a formacao docente. Além da anélise documental, para a geracédo dos
dados, realizou-se uma entrevista semiestruturada com o docente e, também, aplicaram-se
questionarios (de forma presencial), com as académicas do sexto semestre de 2019, do curso
de Pedagogia. Para a analise desses dados, utilizou-se a andlise de contetido de Bardin (2016).
Os resultados sinalizam que as concepg¢oes tedrico-metodoldgicas do curso de Pedagogia e do
docente formador se aproximam dos requisitos legais contemplando embasamento tedricos e
praticos e o desenvolvimento de novas competéncias referentes as TICs, dentro de um
repertdrio plural e interdisciplinar. Da mesma forma, as percepcGes das académicas séo de
que as TICs sdo imprescindiveis no processo educacional; os estudos colaborativos entre 0s
pares e com outras areas, o desenvolvimento de projetos para a Educacdo Bésica e as
experimentagcbes de diversas ferramentas e de novas tecnologias contribuiram para
apropriaces imprescindiveis a formacdo docente inicial com perspectivas de efetiva
usabilidade no exercicio da docéncia.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Formacdo de professores.
Pedagogia. Curriculo.



ABSTRACT

With the introduction of technologies, new forms of research, teaching and access to
information and communication demand, in the educational context, new skills of teachers in
relation to the diversification of their pedagogical practices. In this sense, it is relevant that the
curricular path of initial teacher training accompanies, in a certain way, technological
perspectives in the educational field. Therefore, this study, linked to the line of research
Teacher Education, Education Policies and Practices and to the Group of Studies and
Research in Higher Education (GEPES) of the Graduate Program in Education at the Regional
University of Blumenau (FURB), had as main objective to understand the training
processes of educators in relation to Information and Communication Technologies
(ICTs) from a curricular component of a Pedagogy course. For that, three specific objectives
were defined: 1) to identify the theoretical and methodological perspectives of the ICTs of the
Pedagogy course of a public institution; 2) to characterize the conceptions of the ICTs of the
teacher educator in the process of the training of the pedagogue; 3) to analyze the perceptions
and perspectives of the pedagogue in relation to the use of ICTs in their initial training and
pedagogical practice. For the study, the theoretical contribution used was based on the works
of Lévy (1993, 1999), Kenski (2007, 2012, 2013), Moran (1993, 1998, 2013), Bacich and
Moran (2018) and Barreto (2009, 2014) ), regarding ICTs; there was a dialog with André
(2016) and Gatti (2016) when reporting to Initial Teacher Education; and Apple (1994) and
Moreira and Silva (1994) for the study of the curriculum. This research, with a qualitative and
descriptive approach, was materialized from the documentary analysis of Cellard (2008) and
curricular documents, namely: the Pedagogical Master Plan of the Course (2016), the
Curricular Matrix, the syllabus of the curriculum component - Education and Digital
Technologies and also the teaching plan of the professor who teaches this discipline; as well
as national legal documents that support teacher training. In addition to document analysis, for
the generation of data, there was a semi-structured interview with the teacher, and also
questionnaires (in person) with the students of the sixth semester of 2019, from the Pedagogy
course, were applied. For the analysis of these data, the content analysis of Bardin (2016) was
used. The results indicate that the theoretical-methodological conceptions of the Pedagogy
course and the teacher educator are closer to the legal requirements, including theoretical and
practical bases and the development of new skills related to ICTs, within a plural and
interdisciplinary repertoire. Similarly, the undergraduate students’ perceptions are that ICTs
are essential in the educational process; the collaborative studies among peers and with other
areas, the development of projects for Basic Education and the experimentation of different
tools and new technologies contributed to essential appropriations to the initial teacher
training with perspectives of effective usability in the exercise of teaching.

Keywords: Information and Communication Technologies. Teacher education. Pedagogy.
Curriculum.
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1 INTRODUCAO

Vivenciamos, nas ultimas trés décadas, um mundo globalizado, com aproximacdes
interculturais e transacional, mudancas e avan¢os tecnoldgicos, que nos instigam a reflexdo e
a um (re)pensar da préatica pedagdgica. Essas mudancas sdo provenientes das transformacdes
da sociedade, com forte influéncia das tecnologias, especialmente evidenciadas no inicio deste
século. Segundo Klammer (2016, p. 188), “[...] embora ndo seja a realidade de toda
populacdo, ndo se pode negar que a tecnologia tem um impacto cada vez maior na vida de
todos os individuos”.

Assim como a sociedade reage as transformacdes, o campo educacional também se
transforma e vem, de certa forma, adequando suas politicas influenciadas por organismos
internacionais'. Uma das influéncias desses organismos é o lema da “educagdo para todos”,
com projetos no &mbito educacional para os paises da América Latina. No entanto, isso
sugere que tenhamos uma visao critica a respeito de ambiguidades inerentes a essas questdes.
Segundo Apple (1994, p. 54), “[...] para avancar, € necessario que o sistema de conceitos e
valores gerado por essa sociedade — sistema esse cada vez mais dominado por uma ética da
privatizacdo, do individualismo alienado, da ganancia e do lucro — seja questionado de varias
maneiras”.

As transformacdes provenientes da era tecnoldgica sugerem, portanto, compreensao e
inovacdo na formacdo e na pratica docentes, levando o professor a apropriar-se de novos
saberes, adequando-se a essas mudancas, em busca de compreensdo das terminologias e
linguagem utilizadas nesse meio. Conforme aborda Barreto (2009, p. 77),

[...] tecemos consideracBes sobre os modos de insercdo das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo (TIC) na escola e propomos trés encaminhamentos
para a apropriacdo das TIC e suas linguagens: (1) a superacdo da concepcdo do
“uso” das tecnologias como mais um “recurso” de ensino; (2) a identificacdo de
algumas condigBes para a aproximagdo entre as praticas comunicativas escolares e
as praticas sociais; e (3) a ressignificagdo das praticas escolares a partir da
apropriacao das linguagens, textos, géneros, tendéncias discursivas.

Com o advento das tecnologias, especialmente por intermédio dos dispositivos que
possibilitam interlocucBes/interconexdes, ampliados pelo surgimento da internet, o acesso a
pesquisa e a informacdo é imediato e ultrapassa os livros escolares. Esse processo requer

entendimento e constante acompanhamento das transformacgdes ocorridas na sociedade, que

! Leia-se organismos internacionais: Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO); Banco Mundial; Organizacao das Nagfes Unidas (ONU); Comissdo Econémica para a América
Latina (CEPAL); Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE); entre outras
organizacGes.
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influenciam diretamente o processo educacional. Moreira (2009, p. 8, traducdo nossa)?
destaca que “[...] as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo estdo propiciando a
superacdo de uma visdo estreita e localista da realidade. Na sociedade globalizada esta
aumentando o conhecimento e o contato cultural das diferentes culturas e grupos sociais do
planeta”.

Nesse sentido, € relevante que o percurso curricular da formacéo inicial de professores
acompanhe, de certa forma, o ritmo crescente da oferta tecnoldgica, pois compreendemos que
as tecnologias de informagdo e comunicacdo podem contribuir no processo de ensino e de

aprendizagem em todo o seu contexto. Contudo, é importante destacarmos que

[...] estar on-line ndo significa estar incluido na cibercultura. Internet na escola néo é
garantia da insercdo critica das novas geracoes e dos professores na cibercultura. O
professor convida o aprendiz a um site, mas a aula continua sendo uma palestra para
a absorcdo linear, passiva e individual, enquanto o professor permanece como o
responsavel pela producdo e pela transmissdo dos “conhecimentos”. (ALMEIDA,;
MORAN, 2005, p. 66).

Ha diferengas entre “estar conectado” ou incluido no meio digital, em uma prética
consciente e concreta utilizando-se dos potenciais tecnoldgicos com fins educacionais. A
insercdo das Tecnologias da Informacgé@o e Comunicacdo (TICs), em sala de aula, na Educacéo
Basica, possibilitam aulas diferenciadas e motivadoras. Ndo é a toa que se encontram em
plena expansdo nos estudos dos pesquisadores, nas politicas publicas educacionais,
curriculares e de formacao docente.

A partir dessas consideracfes iniciais, sinalizamos a organizacdo desta pesquisa. No
capitulo introdutorio, tratamos da contextualizacdo geral do estudo e a relagdo do tema com a
pesquisadora, das justificativas, da questdo problema, dos objetivos geral e especificos e das
pesquisas correlatas. No segundo capitulo, trazemos estudos e a contextualizacdo do objeto.
Em seguida, no terceiro capitulo, abordamos a metodologia, que nos apresenta 0 universo
investigado e as técnicas de geracgdo e analise dos dados. No quarto capitulo, ocupamo-nos da

interpretacédo dos dados e, por fim, trazemos as consideragdes finais.

1.1 AS TESSITURAS DA PESQUISA E A RELACAO COM A PESQUISADORA

Ao ingressar® no curso de Licenciatura em Educagéo Fisica, na Universidade Regional

de Blumenau, em 1994, e concluido em 1998, as tecnologias de informagdo e comunicacao

2 No original: “[...] las nuevas tecnologais de informacion y comuncacion estan propiciando la superacion de una
vision estrecha y localista de la realidad. En la sociedad globalizada esta aumentando el conoscimiento y
contacto cultural de la distintas culturas y grupos sociales del planeta” (MOREIRA, 2009, p. 8).

3 Nesse momento, usaremos o tempo verbal na primeira pessoa por motivo de relato pessoal da autora.
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(leia-se computador e acesso a internet) eram-nos estritamente limitadas; o acesso a internet
(discada) era restrito, e a utilizagdo de computadores era-nos viabilizada na Biblioteca da
Universidade para a consulta por obras sugeridas (e existentes naquele espago) pelos
professores, para a producdo, efetivamente, de atividades ou trabalhos académicos. Poucas
pessoas tinham acesso & internet em casa e, mesmo aos que 0 possuiam, 0s contetdos eram
limitados. Os contatos com familiares e amigos ocorriam por meios telefénicos e/ou cartas, e
0 acesso as noticias, por midias impressas e televisivas.

O cargo que desempenho atualmente é o de Assistente Técnico Pedagdgico®. Ele me
possibilitou, ao longo dos anos, conviver e interagir diaria e diretamente com os profissionais
titulares dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, presenciei, nessa trajetoria,
inimeras demandas provenientes da escola publica e, talvez, também por isso, o especial
apreco a area da Pedagogia.

Mesmo néo sendo pedagoga por formacdo, possuo afinidades profissionais com o0s
pedagogos ha longa data. Em praticamente todo o decorrer da minha trajetéria profissional, e
incentivada pelo meio, especializei-me em Coordenacdo Pedagogica, pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), no ano de 2012; em Gestdo Educacional, pela
Universidade da Grande Dourados (UNIGRAN), em 2016; e em Tecnologias Educacionais,
pela Universidade Tupy — UNISOCIESC, em 2017.

As experiéncias pessoais e profissionais vivenciadas, como docente e servidora
administrativa do quadro do magistério publico da Educacdo Basica, contribuiram para que
me despertasse interesse em ampliar e aprofundar conhecimentos a respeito das TICs.

Em relacdo as experiéncias profissionais nas duas ultimas décadas, desempenhei, por
trés anos consecutivos, a docéncia do componente curricular de Informatica para o Ensino
Médio; respondi pela secretaria escolar durante 11 anos; vivenciei a gestdo da educacdo em
Rede Municipal, quando da breve passagem no cargo de Secretaria Municipal de Educagéo®;
e, atualmente, encontro-me no apoio técnico pedagogico, como assistente técnico pedagogico,
em instituicdo pablica de Educacdo Basica, da Rede Estadual de Ensino no estado de Santa
Catarina. A partir dessas experiéncias, foi-me possivel perceber algumas fragilidades quando
se trata da usabilidade efetiva e eficiente das TICs, na pratica docente de boa parte dos

licenciados em atividade na Educacgéo Basica e publica.

4 Servidora publica do quadro do magistério estadual, efetiva 40 horas.
®> Ocupante do cargo de Secretaria Municipal de Educacdo, no periodo de 17 de abril de 2013 a 31 de janeiro de
2014, no municipio de Witmarsum/SC
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Ao considerarmos 0s tempos atuais, questionamos: Por que alguns profissionais da
educacdo ainda apresentam certa resisténcia a utilizacdo das tecnologias em sala de aula?
Inseguranca? Despreparo? Essas sdo problematicas de importante relevancia e de passivel
investigacdo na formacao inicial docente.

O interesse em pesquisar a temética Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na
formacdo inicial dos académicos em Pedagogia provém de um desejo pessoal, por nutrir
especial apreco ao tema e aos profissionais dos anos iniciais do Ensino Fundamental e por
entender que a presenca das tecnologias € cotidiana e constante, em todos os ambitos, sejam
eles de ordem pessoal, formativo, social, profissional ou lazer. As TICs também nos
despertam curiosidade por aproximar-nos da juventude desta época, nos possibilitando maior
interacdo e compreensdo do comportamento e das novas linguagens com esses sujeitos
considerados “nativos digitais”. Esse conceito foi contextualizado por Prensky (2001, p. 1):
“[..] a designagdo mais 1til que encontrei pra eles é ‘Nativos digitais’®. Hoje, nossos alunos
sdo todos ‘falantes nativos’ da linguagem digital de computadores, videogames e a Internet”.
Ele é também destacado por Palfrey e Gasser (2011, p. 11):

Vocé os vé em toda parte. A garota adolescente com o iPod, sentada a sua frente no
metrd, digitando freneticamente em seu telefone celular. O inteligente garoto
estagiario de verdo do seu escritério, a quem vocé pede ajuda quando o seu
programa cliente de e-mail falha. A garota de 8 anos que consegue bater vocé em

qualquer videogame — e também digita muito mais rapido do que vocé. [...]. Todos
eles sdo Nativos Digitais.

Assim sendo, compreendemos a importancia desse processo de inser¢do das TICs na
Pedagogia, com possibilidades de potencializagdo do ensino e da aprendizagem da Educacao
Bésica. Em se tratando da Pedagogia, Pimenta (2011) afirma:

A pedagogia ocupa-se, de fato, da formacdo escolar de criancas, com processos
educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas antes disso ela tem um significado
bem mais amplo, bem mais globalizante. Ela é um campo de conhecimentos; diz
respeito ao estudo e a reflexdo sistematica sobre o fenémeno educativo, sobre as

praticas educativas, para poder ser uma instancia orientadora do trabalho educativo.
(PIMENTA, 2011, p. 67).

Nesse sentido, é relevante destacarmos que as contribuicBes das tecnologias de
informacdo e comunicacdo e metodologias ativas de aprendizagem podem sinalizar um
processo de aprendizagem mais significativa, por possibilitar novas relacbes e

experimentacdes, inter-relacionando novos conhecimentos com 0s conhecimentos prévios.

6 Cabe destacar que o conceito “Nativos Digitais” foi atualizado para “saber digital” (COELHO; COSTA;
MATTAR NETO, 2018), que se refere ao surgimento dessa nova geracdo de individuos associada as
Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo (TICs).



19

Esses movimentos sdo necessarios para o processo de ensino e de aprendizagem em todo o
seu contexto.
Podemos contextualizar metodologias ativas destacando a fala de Bacich e Moran
(2018):
[...] as metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu
envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,
experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do professor; [..] sdo
estratégias de ensino centradas na participacéo efetiva dos estudantes na construcgao

do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida. (BACICH;
MORAN, 2018, p. 4).

Em tempo, destacamos algumas justificativas que nos conduziram a realizar esta
pesquisa. Entre elas a justificativa pessoal pelo gosto, pela curiosidade e pelo interesse acerca
das TICs, como ja& apontamos. A justificativa profissional encontra-se no envolvimento
cotidiano com profissionais pedagogos em escola publica de Educacdo Basica, no
acompanhamento das demandas, das problematicas e das insegurancas quanto a utilizacao das
TICs no processo ensino-aprendizagem. A justificativa social diz respeito aos docentes dos
anos iniciais sentirem-se aptos a acompanhar a evolucao tecnol6gica, de modo a mediar o
exercicio da docéncia potencializada pelas TICs, motivar, despertar o interesse e a curiosidade
nos alunos, com o intuito de amplificar a aprendizagem. Por fim, a justificativa cientifica:
procuramos identificar os desafios, as lacunas e as superacdes a respeito da utilizacdo das
TICs na formacéo profissional do pedagogo.

Reiterada a relevancia, em 2018, ingressei no Programa de P6s-Graduacdo Mestrado
em Educacdo na Universidade Regional de Blumenau (FURB), na Linha de Pesquisa
Formacdo de Professores, Politicas e Praticas Educativas e no Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacgéo Superior (GEPES).

A partir do dialogo com a orientadora, perspectivas investigativas foram

problematizadas, entre elas a pergunta desta pesquisa:

Quiais as perspectivas tedrico-metodoldgicas das académicas e do
professor formador, em Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo, na
formacé&o inicial de um curso de Pedagogia?

Por conseguinte, a partir dos estudos acerca da problematica, delineamos o seguinte

objetivo geral:
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Compreender os processos formativos dos pedagogos em relacéo as
Tecnologias da Informagéo e Comunicacgéo, a partir de um componente

curricular.

Com o proposito de respondermos ao objetivo geral e observando as dimensdes dos
processos formativos, tracamos os seguintes objetivos especificos:

» ldentificar as perspectivas tedrico-metodoldgicas das TICs do curso de Pedagogia de
uma instituicdo publica.

» Caracterizar as concepg¢0es das TICs do professor formador no processo de formagéo
do pedagogo.

» Analisar as percepcdes e as perspectivas do pedagogo em relacdo ao uso das TICs na
sua formacdo inicial e pratica pedagogica.

H4, desse modo, a necessidade de buscar subsidios tedricos sobre TICs, em relacéo a
formacdo docente inicial, e sobre metodologias ativas de aprendizagem. Em relacdo as
tecnologias atuais, Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 31) enfatizam que “[...] a escola pode
transformar-se em um conjunto de espacos ricos de aprendizagens significativas, presenciais e
digitais, que motivem os alunos a aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem
proativos, a saber tomar iniciativas e interagir”.

Assim sendo, foram realizados os seguintes procedimentos metodoldgicos: a) analise
de documentos curriculares do curso de Pedagogia de uma instituicdo publica (Projeto
Pedagdgico do Curso; Matriz Curricular; Ementa e Plano de Ensino do componente curricular
Educacdo e Tecnologias Digitais); b) entrevista semiestruturada, direcionada ao docente do
curso de Pedagogia que leciona o componente curricular Educacdo e Tecnologias Digitais; c)
guestionarios com perguntas abertas e fechadas as académicas do sexto semestre do curso de
Pedagogia, no ano de 2019.

Além disso, foram considerados, na analise, documentos do ambito nacional que
embasam a formacdo docente, tais como: Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, que:
“Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacgdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacéo continuada” (BRASIL, 2015, p. 1); e Resolucdo CNE/CP N°
2, de 20 de dezembro de 2019, que: “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC — Formacédo)” (BRASIL,
2019b, p. 1).
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2 CONTEXTOS HISTORICOS DAS TECNOLOGIAS E SUA RELACAO COM A
EDUCACAO

Este capitulo refere-se ao estudo sobre as tecnologias no contexto historico e
educacional. Encontra-se dividido nas seguintes secfes: breve contextualizacdo histérica das
tecnologias e sua relacdo com a educacdo; formacdo do professor e a cultura digital; as
tecnologias digitais como parceiras ressignificadoras no processo de ensino e de

aprendizagem.

2.1 BREVE CONTEXTUALJZA(;AO HISTORICA DAS TECNOLOGIAS E SUA
RELACAO COM A EDUCACAO

O mundo moderno e as constantes transformacgdes ocorridas na sociedade trouxeram
consigo mudancgas que influenciaram diretamente a nossa rotina, as formas de comunicacéo,

as relacdes interpessoais, 0 cotidiano, o ensino, as pesquisas, o trabalho, o lazer.

Queiramo-lo ou ndo, a sociedade estd o tempo todo interagindo, comunicando-se
conosco, orientando-nos, balizando nossa percepcdo e agdo. A sociedade reforga
certos comportamentos e desaprova outros. Envia-nos continuamente feedbacks de
aprovacdo ou desaprovacdo, de incentivo — se ndo questionamos 0s principios
basicos — ou de desaprovacgdo — se os confrontamos. (MORAN, 1998, p. 13-14).

O advento das tecnologias trouxe mudancas significativas na sociedade e vém, desde
entdo, reforcando o entendimento de que estas séo e estdo presentes, efetivamente, em todos
0s momentos, em todos os lugares, apresentando crescimento fugaz e de dimensdo
imensuravel. Como relata Moran (1998, p. 47), “[...] o ritmo vai acelerando-se. Mudam as
pessoas, 0s bairros, as relacbes homem-mulher, as familias, as formas de trabalho, as
empresas, as tecnologias de comunicacao, as formas de divertir-se, de estudar”.

Encontramo-nos cercados de tecnologias, desde utensilios e ferramentas utilizados
cotidianamente nos afazeres domésticos, equipamentos utilizados no desempenho
profissional, dispositivos para comunicacdo e acesso a informacgdo. Tudo isso pode ser
considerado tecnologia sendo criado pelo homem; do rédio a pilhas aos equipamentos digitais
e de ultima geracdo. Kenski (2007, p. 15) destaca que: “Desde o inicio dos tempos, o0 dominio
de determinados tipos de tecnologias, assim como o dominio de certas informacdes
distinguem os seres humanos. Tecnologia ¢ poder”.

As tecnologias sdo tdo antigas quanto a espécie humana. Na verdade, foi a
engenhosidade humana, em todos os tempos, que deu origem as mais diferenciadas

tecnologias. O uso do raciocinio tem garantido ao homem um processo crescente de
inovagoes. Os conhecimentos dai derivados, quando colocados em pratica, dao
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origem a diferentes equipamentos, instrumentos, recursos, produtos, processos,
ferramentas, enfim, a tecnologias. (KENSKI, 2007, p. 15).

Na Idade da Pedra, 0 homem garantiu sua subsisténcia utilizando habilidades para a
elaboracdo de ferramentas e o manuseio daquilo que possuiam, como: pedras, paus, agua,
fogo e ossos de animais, criando, assim, recursos e utensilios que seriam utilizados para
dominar, afugentar e matar animais, ou até mesmo outros homens que ndo possuiam essas
mesmas habilidades. A partir dai, novos sentimentos e ambic¢des surgiram. Sentimentos de
dominacdo e de ataque passaram a fazer parte dos grupos, o que ocasionou a posteriori
formagGes de exércitos e confrontos entre povos, por meio de guerras, para a conquista,
dominac&o cultural e acimulo de riquezas.

O conceito de novas tecnologias, para Kenski (2007, p. 25), ¢ “variavel e contextual”,
e, muitas vezes, confundido com o “conceito de inovagao”. “O critério para a identificacdo de
novas tecnologias pode ser visto pela sua natureza técnica e pelas estratégias de apropriacao e
de uso” (KENSKI, 2007, p. 25). A autora complementa: “Ao se falar em novas tecnologias,
na atualidade, estamos nos referindo, principalmente, aos processos e produtos relacionados
com o0s conhecimentos provenientes da eletrbnica, da microeletrbnica e das
telecomunicagdes” (KENSKI, 2007, p. 25). Essas novas tecnologias podem ser caracterizadas,
também, por serem evolutivas e em constante transformagao.

Segundo Lévy (1993), o periodo que sinalizou mudangas significativas, em relacéo as

tecnologias, no mundo moderno, foi a partir da revolugdo industrial. Segundo o autor:

O século XX s6 elaborou reflexdes profundas sobre motores e maquinas operatrizes.
Enquanto que a quimica, 0os avangos da impressao, a mecanografia, 0s novos meios
de comunicagdo e de transporte, a iluminagdo elétrica transformavam a forma de
viver dos europeus e desestabilizavam os outros mundos. (LEV'Y, 1993, p. 8).

Atualmente, no entanto, sdo incontaveis as tecnologias que viabilizam a comunicacgéo;
e 0 que difere essas tecnologias, 0 que elas agregam, é a interacdo e a colaboragédo de cada
uma delas. Deparamo-nos com a evolucdo da tecnologia da informacéo e, com a tendéncia do
mundo moderno, outras inovagdes, recursos e possibilidades poderdo emergir. A internet e,
em consequéncia, o e-mail e outros canais de comunicacdo em tempo real sdo exemplos de
avancos significativos, pois, a partir deles, varios outros sistemas de comunicacdo foram e
poderdo ser criados.

Subsequentemente, os sistemas de informacdo e as redes de computadores vém
desempenhando um papel importante na comunicacao, pois é, por meio dessas ferramentas,
que a comunicacdo flui sem barreiras. Segundo Lévy (1999), novas maneiras de pensar e de

conviver estdo sendo elaboradas no mundo das telecomunicac@es e da informatica.
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As relacdes entre os homens, o trabalho, a prépria inteligéncia, dependem, na verdade,
da metamorfose incessante de dispositivos informacionais de todos os tipos. Escrita, leitura,
visdo, audicdo, criacdo e aprendizagem sdo capturadas por uma informatica cada vez mais
avancada. Os avancos tecnologicos na area da saude, por exemplo, proporcionam resultados
de exames médicos e laboratoriais mais rapidos e precisos, descobertas de novas
enfermidades e extincdo de outras (por intermédio de descoberta de novas vacinas), pesquisas
e tratamentos medicamentosos mais eficazes, procedimentos cirdrgicos menos invasivos, e
assim por diante. Fabio Reynol relata que

[...] os aparelhos automaticos para medir presséo arterial encontrados nas portas das
farmécias sdo a evolugdo de equipamentos desenvolvidos para astronautas, que
precisavam de sistemas praticos para avaliar a salde no espaco. [...]. Marca-passos
sdo monitorados gracas a mesma tecnologia utilizada em satélites. [...] 0s
ortodontistas contam hoje com o Nitinol, uma liga que, por ser maleavel e resistente,
¢ muito empregada na fabricacdo de satélites e que agora também compde o0s
“araminhos” de muitos aparelhos ortodonticos. E até a asa-delta, quem diria, ndo foi
invencdo de esportistas, mas de Francis Rogallo, projetista da Nasa, que
desenvolveu o aparato para guiar espagonaves depois da reentrada na atmosfera. O
inventor ndo imaginava que sua obra iria fazer muito mais sucesso como esporte,

modalidade inaugurada na década de 70. (REYNOL, 2004 apud KENSKI, 2007, p.
16-17).

Dessa forma, podemos destacar os avangos tecnologicos em todas as areas do
conhecimento; as pesquisas cientificas associadas as tecnologias e/ou beneficiadas por elas
contemplam demandas em todos os segmentos da sociedade contemporanea. Essa tematica
vem se encontrando cada vez mais presente nos avangos investigativos, nas politicas publicas
educacionais, na sociedade, no nosso dia a dia. As suas possibilidades s&o, assim,
imensuraveis. Segundo Moran (1998):

As tecnologias sdo cada vez mais “multimidias”. Ndo basta s6 escrever de modo
atraente. As pessoas querem também imagens, movimento, sons; querem rapidez,
flexibilidade, interatividade. Aumenta a exigéncia por midias cada vez mais
compativeis, integradas, interativas, de acesso instantdneo a qualquer hora, em
qualquer lugar. Conectar-se com qualquer pessoa em qualquer parte do mundo
deixou de ser uma excec¢lo para comecar a tornar-se corriqueiro. Pesquisar algum

assunto em grandes bancos de dados é feito por estudantes e qualquer pessoa que
tém acesso a Internet. (MORAN, 1998, p. 48).

Ao considerarmos historicamente o viés tecnicista, compreendemos que € possivel
sinalizar, sob um olhar otimista, que as tecnologias trouxeram diferentes formas e
possibilidades de comunicacdo, informacdo, inovacdo e pesquisa nas mais diversas areas e
segmentos, assim como conforto, praticidade, comodidade, rapidez, agilidade, opcdes de
lazer, inter-relacdes e entretenimento e, também, a formacdo e o aperfeicoamento para o
trabalho. Assim como destaca Moran (1998, p. 47): “E o ritmo vai acelerando-se. Mudam as

pessoas, 0s bairros, as relacbes homem-mulher, as familias, as formas de trabalho, as
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empresas, as tecnologias de comunicacao, as formas de divertir-se, de estudar”. Para Kenski
(2007):

Na atualidade, o surgimento de um novo tipo de sociedade tecnoldgica €
determinado principalmente pelos avancos das tecnologias digitais de comunicacéo
e informagdo e pela microeletrdnica. Essas novas tecnologias — assim consideradas
em relagdo as tecnologias anteriormente existentes -, quando disseminadas
socialmente, alteram as qualificagcBes profissionais e a maneira como as pessoas
vivem cotidianamente, trabalham, informam-se e se comunicam com outras pessoas
e com o todo o mundo. (KENSKI, 2007, p. 22).

Sampaio e Leite (1999) destacam a insercéo da tecnologia no campo educacional, na
década de 1960, naquele momento, também, sob o viés tecnicista:

A presenca da Tecnologia Educacional e a discussdo mais sistematizada sobre o

assunto nas instituicdes educacionais foi iniciada no Brasil a partir dos anos 60. A

sua utilizacdo naquele momento era fundada no tecnicismo [...], tinha como um dos

principais objetivos formar mao-de-obra especializada para atender as demandas do

mercado de trabalho. [...]. Dentro da visdo tecnicista, fazer TE significava utilizar

instrumentos na educacgdo ‘sem questionar suas finalidades, suas contribuicGes, suas
aberragdes’. (SAMPAIO; LEITE, 1999, p. 20-21).

Ao tratarmos da inser¢do das TICs na educacdo, esta se deu, em um primeiro
momento, a gestdo administrativa das instituicdes escolares, viabilizando, agilizando e
informatizando a demanda de vagas e vida escolar dos alunos, e a organizagdo técnico-
administrativa dos estabelecimentos de ensino. Posteriormente, as TICs foram ganhando
espaco, tornando-se multilaterais em funcdo da grande circulacdo de conhecimento e de
informacdo, e se inserindo gradativamente no processo de ensino e de aprendizagem.
Conforme destacam Vieira, Almeida e Alonso (2003):

As TICs comegaram a adentrar no ensino e na aprendizagem sem uma real
integracédo as atividades de sala de aula, mas sim como uma atividade adicional e,
com certa frequéncia, como aula de informatica ou, numa perspectiva mais
inovadora, como projetos extraclasse desenvolvidos com a orientacdo de professores

encarregados da coordenacéo e facilitacdo no laboratério de informética. (VIEIRA,;
ALMEIDA; ALONSO, 2003, p. 113).

Desde entdo, compreendeu-se que as atividades desenvolvidas com a utilizacdo das
TICs na escola, especialmente com 0 acesso a internet, possibilitaram uma gama de novas
relacbes e novas significacbes no processo de ensinar e de aprender, transcendendo 0s
métodos tradicionais. Nesse sentido, Moran (1998) aborda que a internet facilita a motivacdo

dos alunos

[...] pela novidade e pelas possibilidades inesgotaveis de pesquisa que oferece. Essa
motivagdo aumenta se o professor gera um clima de confianca, de abertura, de
cordialidade com os alunos. Mais que a tecnologia, o que facilita o processo de
ensino-aprendizado é a capacidade de comunicacdo auténtica do professor, de
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estabelecer relag6es de confianga com os seus alunos, pelo equilibrio, competéncia e
simpatia com que atua. (MORAN, 1998, p. 86).

O autor também aborda que existe uma necessidade do olhar critico e de se “garimpar
as banalidades” das informagdes encontradas na internet:
H& informacBes demais e conhecimento de menos. Informar ndo é acumular, mas
filtrar, selecionar, comparar, avaliar, sintetizar o que é relevante, o que nos ajuda
mais. Muita gente perde tempo excessivo com informacBes pouco significativas e

fica na periferia dos assuntos, sem aprofunda-los, sem integra-los num paradigma
consistente. (MORAN, 1998, p. 80).

A utilizacdo das TICs, na escola, carrega as contradi¢Ges da sociedade contemporanea.
Encontrar-se inserido na sociedade da informacdo ndo quer dizer ter acesso apenas as TICs,
“[...] mas principalmente saber utilizar essa tecnologia para a busca e sele¢éo de informagoes
que permitam a cada pessoa resolver os problemas do cotidiano, compreender o mundo e
atuar na transformacgdo de seu contexto” (ALMEIDA, 2005, p. 71).

Lévy (1993) retrata as condicdes enfrentadas nas escolas pelos professores, na Franca,
ha& mais de trés décadas, o que ndo difere em demasia dos tempos atuais, quando nos diz:

Apesar de diversas experiéncias positivas sustentadas pelo entusiasmo de alguns
professores, o resultado global é deveras decepcionante. Por qué? E certo que a
escola é uma instituicdo que ha cinco mil anos se baseia no falar/ditar do mestre, na
escrita manuscrita do aluno e, ha quatro séculos, em um uso moderado da impress&o.
Uma verdadeira integracdo da informatica (como do audiovisual) supde, portanto, o

abandono de um habito antropoldgico mais que milenar, o que ndo pode ser feito em
alguns anos. (LEVY, 1993, p. 9).

A partir de um viés critico e ndo distante da realidade ainda vivenciada nas escolas
publicas de Educacdo Bésica, o autor complementa:

O governo escolheu material da pior qualidade, perpetuamente defeituoso,

fracamente interativo, pouco adequado aos usos pedagdgicos. Quanto a formacéo de

professores, limitou-se aos rudimentos da programacdo (de um certo estilo de

programagdo, porque existem muitos deles...), como se fosse este o Unico uso
possivel de um computador. (LEVY, 1993, p. 9).

A realidade das condicdes da oferta dos recursos tecnoldgicos para 0 campo
educacional no Brasil, ainda hoje, derroga novas oportunidades de aprendizagem, por
limitarem acgdes e produgdes tanto dos docentes quanto de discentes.

A extraordinaria expansdo dessas tecnologias faz com que muitos se deslumbrem e
concluam que elas poderdo resolver os grandes problemas que nos afligem, que as

tecnologias diminuirdo as desigualdades sociais, democratizardo o acesso aos bens
culturais e econdémicos. (MORAN, 1998, p. 67).

No entanto, também podemos destacar que, apesar da ideia de buscar diminuir as

desigualdades sociais, a influéncia das tecnologias nao beneficia todos da mesma forma e néo
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promove a igualdade em todo seu contexto, pois hd modelos de consumo bem distantes da
realidade de grande parte da populacao.

Em tempo, sinalizamos o cenario atual como um momento de novos desafios, de
ressignificar as TICs e de potencializar a sua usabilidade. O ano de 2020 perpassa por uma
pandemia mundial, ocasionada pelo novo coronavirus (COVID-19), com seus primeiros
registros na China. A pandemia alterou o cotidiano, as formas de trabalho, de ensino, de
aprendizagem e de interacdo entre as pessoas em todo o planeta. Um virus altamente
transmissivel, podendo ocasionar infeccdo pulmonar grave e 6bito, e que, em se tratando
somente do nosso pais, segundo o Painel de Monitoramento COVID-19 (BRASIL, 2020)
foram registrados mais de um milhdo de infectados e mais de 58.000 vidas perdidas, dados
contabilizados nos trés primeiros meses da pandemia no pais (de marco a junho de 2020).

Além do autoisolamento, outras recomendacdes da Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) foram subsidiadoras de estratégias e decretos estaduais, com o proposito de
contingenciamento da proliferacdo do virus, a saber: trabalhar em casa (home office);
utilizacdo de mascaras de protecdo; uso de alcool 70% para higienizacdo das méos (no caso da
necessidade de sair do isolamento); diminuicdo de frota; interrupcdo da mobilidade do
transporte coletivo (municipal, intermunicipal, interestadual e internacional); suspenséo de
servigos e de atividades nédo essenciais (lojas, bares, restaurantes, academias, saldes de beleza,
shopping centers e eventos que sugerem aglomeracdes); antecipacdo do recesso escolar; e
interrupgdo das aulas escolares presenciais em todos os niveis de ensino (da Educacao Infantil
a Educacdo Superior).

Essas recomendacdes, no entanto, “[...] parecem ter sido elaboradas a pensar numa
classe média que ¢ uma pequenissima frac¢ao da populagao mundial” (SANTOS, 2020, p.
13), postergando a classe dos que sofrem a “injustica social”. ESse campo necessita, assim, de
importantes discussdes a serem aprofundadas. No entanto, ao retomarmos os sistemas de
ensino por aulas presenciais, estas iniciaram um novo processo: o de buscar manter o sistema
educacional ativo, em distanciamento social. Consolidam-se, neste momento, as aulas
remotas, ou seja, 0 ensino mediado pelas TICs, que se difere do Ensino a Distancia (EAD) e
que possibilitou novos aprendizados e conhecimento aos que ainda ndo haviam vivenciado

essa pratica.
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2.2 FORMACAO DO PROFESSOR E A CULTURA DIGITAL

Ao tratarmos de formacéo do professor e o advento da cultura digital, ha necessidade
de refletirmos sobre os desafios da formacdo inicial e atuacdo profissional. André (2016, p.
18) sinaliza que, “[...] quando se fala em formacdo de professores hd muita atencdo ao
processo de formacéo, mas, frequentemente, nos esquecemos do outro lado da formacdo, a
quem ela se destina, para que cla existe”. 1sso nos leva a refletir a finalidade da formacéo, o
que € primordial no processo ensino e aprendizagem e que possibilita a apropriacao de cultura
e & vida em sociedade.

Nesse sentido, ha de compreendermos que cuidar dos professores e da sua formacao
inicial, segundo Lopes e Torman (2008), retrata um processo de valorizacdo social, onde néo
somente contemplam-se conhecimentos técnicos, mas também dimensdes, atitudes e
comportamentos inscritos em um curriculo oculto, como também conhecimentos abstratos e
técnicos e saberes adquiridos no trabalho, nas formas de comportamento e em outras esferas
sociais.

Cabe, ainda, ressaltarmos que, em se tratando de formacdo de professores e
contemporaneidade, Gatti (2008, p. 11), nos diz que: “Mudam os modos de ver e pensar o
mundo, os valores, as referéncias. Busca-se um norte para orientar nosso caminhar pelas
trilhas da educagdo”. A autora complementa: “Embora 0s curriculos encontrem boa
sustentacdo no discurso cientifico classico, o volume e a constante mudanga em
conhecimentos, areas de saber e formas de conhecer trazem para os curriculos escolares e a
formagao dos docentes um grande desafio” (GATTI, 2008, p. 11).

A diversidade de condi¢bes evidenciadas nos dias atuais expande a gama de desafios
ao desenvolvimento e ao desempenho do papel do professor, nas instituicbes educacionais.
Carregam consigo preocupacdes éticas — no que se refere a tolerancia, ao respeito ao
diferente, aos direitos e as responsabilidades — e preocupagfes sociais — no que tange ao
respeito ao direito de viver com dignidade. Cerutti e Giraffa (2015, p. 28) compactuam dessa
mesma ideia destacando que: “As novas demandas tém exigido da escola e do professor novas
interpretacdes sobre o fazer docente relacionado a possibilidade de construir aprendizagens
que estejam alicercadas no ambiente tecnologico™.

Ao tratarmos das novas demandas evidenciadas no campo educacional, é relevante nos
atermos as competéncias necessarias ao processo de ensino e de aprendizagem, que, na

presente pesquisa, nos direciona especialmente as competéncias digitais.
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Nesse sentido, no contexto internacional, Lucas e Moreira (2017) apresentam-nos o
Quadro Europeu de Competéncia Digital para Cidaddos (DigComp’), que propdem os
seguintes objetivos:

[...] fornecer apoio politico com base em evidéncias a Comissdo Europeia e aos
Estados Membros para aproveitar o potencial das tecnologias digitais para inovar
praticas de educacdo e formacdo, melhorar o0 acesso a aprendizagem ao longo da
vida e lidar com o aparecimento de novas habilidades e competéncias (digitais)

necessarias para 0 emprego, desenvolvimento pessoal e inclusdo social. (LUCAS;
MOREIRA, 2017, n.p.).

A partir dessa investigacdo, a Unido Europeia elaborou diferentes frameworks® ou
marcos, voltados aos cidaddos, a area da educacdo, ao ambiente de negdcios, todos com
exemplos de casos préaticos e de uso. Assim sendo, constatou-se que esses frameworks “[...]
constituiram-se como importantes modelos para a compreensdo e o desenvolvimento de
competéncias digitais, ndo havendo uma riqueza e série de documentos similares
desenvolvidos no Brasil” (LUCAS; MOREIRA, 2017, p. 2).

Em suma, na lista de competéncias a serem agregadas para a aprendizagem ao longo
da vida e apresentadas no referido estudo, podemos destacar as competéncias digitais
recomendadas em dois periodos: em 2006, quando da utilizacdo do termo “competéncia
digital” no singular; e em 2018, por sua vez, com a terminologia atual, as competéncias
digitais, no plural.

Mattar et al. (2020) apresentam-nos a contextualizacdo de competéncias digitais,
citada no Quadro de Referéncia Europeu de Competéncias Essenciais para a Aprendizagem

ao Longo da Vida, pelo Conselho da Uni&o Europeia em 2018:

As competéncias digitais envolvem a adesdo e a utilizagdo confiante, critica e
responsavel de tecnologias digitais na aprendizagem, no trabalho e na participagdo
na sociedade. Nelas se incluem a informacdo e a literacia de dados, a comunicagdo e
a colaboragdo, a literacia medidtica, a criacdo de contetdos digitais (incluindo a
programacdo), a seguranca (incluindo o bem-estar digital e as competéncias
associadas a ciberseguranca), as questdes relacionadas com a propriedade
intelectual, a resolucdo de problemas e o espirito critico. (MATTAR et al., 2020, p.
4).

Ao tratarmos da formacédo docente inicial, a 32 versdo do Parecer da Resolugdo N°

2015, destaca que “[...] alguns autores apontam que a construcdo da profissdo docente tem de

ser vista cada vez mais como um sistema, constituido por saberes, competéncias, praticas e

" Elaborados pelo Joint Research Centre (JRC) da Comissédo Europeia.

8 Frameworks: DigComp 1.0, DigComp 2.0 e DigComp 2.1, voltados aos cidadéos, além do DigComp into
action (com exemplos e casos praticos de uso); DigCompEdu, DigCompOrg e OpenEdu, direcionados a area da
educacdo; DigCompConsumers e EntreComp, voltado ao ambiente de negdécios, além do EntreComp into action
(com exemplos e casos praticos de uso).
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valores que se desenvolvem continuamente, desde a formacdo inicial até o conjunto da
trajetoria de carreira” (BRASIL, 2019a, p. 12). Segundo o Parecer,
[...] a construcdo de referenciais para a formagdo docente precisa dialogar com as
dez competéncias gerais da BNCC, em consonéncia com a Resolugdo CNE/CP
No002/2017: “Na perspectiva de valorizacao e da sua formacéo inicial e continuada,
as normas, 0s curriculos dos cursos e programas a eles destinados devem adequar-
se a BNCC, nos termos do §8odo art. 61 da LDB, devendo ser implementados no

prazo de dois anos, contados da publicacdo da BNCC, de acordo 604com o art. 11
da Lei No 13.415/2017”. (BRASIL, 2019a, p. 13, grifo do autor).

No Brasil, o documento norteador para o desenvolvimento da criacdo dos curriculos
da formacéo basica, no ambito da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
e Ensino Médio), é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que contempla dez
competéncias gerais que necessariamente deverdo constar em todas as etapas de ensino, bem
como em todas as areas do conhecimento.

Dentre as competéncias gerais a serem desenvolvidas na formacdo do estudante,

destacamos, nesta pesquisa, a Cultura Digital, apresentada na BNCC sob o viés de:
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacgdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacfes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2017, p. 9).

Nesse sentido, estima-se que, por meio da orientagdo por competéncias, o aluno sinta-
se proativo na rotina da sala de aula para além de apenas compreender conceitos,
possibilitando-o propor e testar solugbes em situacGes reais, conectadas a sua realidade,
interagindo e participando ativamente na sociedade, de forma que ele seja capaz de construir e
expor argumentos, expressando seus principios e valores. Netto (2005, p. 126) salienta que:

O maior problema néo diz respeito a falta de acesso a informagdo ou as proprias
tecnologias que permitem o acesso, e sim a pouca capacidade critica e procedimental
para lidar com a variedade e a quantidade de informag@es e recursos tecnoldgicos.
Conhecer e saber usar estas tecnologias implica na aprendizagem de procedimentos

para utiliza-las e, principalmente, habilidades relacionadas ao tratamento da
informacgdo. (NETTO, 2005, p. 126).

Subsequentemente, para que seja possivel o desenvolvimento de competéncias digitais
do estudante em formacdo bésica, faz-se necessario que 0 docente agregue essas mesmas
competéncias e habilidades, advindas da sua formacédo inicial. Nesse sentido, a educacéo pode
apresentar-se como alicerce no processo da oferta da equidade social, pois proporciona a
disseminacdo de conhecimentos e formacéo de valores. A formacéo de professores, sob esse

viés, torna-se uma questao que merece novos posicionamentos. Para Gatti (2008):
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A busca de novos curriculos educacionais, de novas relagdes de ensino e de uma
formacdo ao mesmo tempo polivalente e diversificada de professores, as propostas
de transversalidade de conhecimento em temas polémicos, mostram que a area
educacional encontra-se no meio desse movimento em busca de alternativas
formativas, tanto para os proprios formadores, como para os alunos. (GATTI, 2008,
p. 14).

Cerutti e Giraffa (2015) abordam a relagédo da cultura digital com a educacdo, sendo
esta instigante e relevante quando o assunto é a formacao do professor; assim sendo, segundo
0S autores: “Muito tem se escrito e discutido acerca da cibercultura, cultura digital,

tecnologias na educagdo, em fazer docente e ferramentas tecnoldgicas no ambiente escolar”

(CERUTTI; GIRAFFA 2015, p. 21). E complementam:

[...] as tecnologias séo parceiras que o professor possui para realizar seu trabalho e
cada tecnologia sup8e novos fazeres, producdes, outras formas de pensar e agir e,
por isso, elas s&o muito mais que ferramentas, pois além de fazer com mais preciséo,
possibilitam reflexfes, ancoram novas abordagens e oportunizam diferentes
resultados. [...] a tecnologia pode ser condicionante ou determinante. 1sso porque ela
condiciona o fazer, mas ndo o determina, ja que ndo é a tecnologia que por si s6, faz
uma escola ser inovadora, mas proporciona “novos condicionantes” para fazé-lo
escolar. (CERUTTI; GIRAFFA, 2015, p. 25).

N&o ha como ignorar a tensdo pela qual os sistemas educacionais perpassam nos dias
atuais, provenientes das condi¢Bes socioculturais e cientificas ora vivenciadas. Educadores
deparam-se com estudantes “[...] com pensamentos, atitudes e comportamentos construidos
num contexto social complexo, em que a novidade, a moda, o fugaz, o passageiro, assumem
papel determinante, tanto pelo sistema de consumo que temos hoje, como pelo sistema das
midias” (GATTI, 2008, p. 13), estimulando permanentemente o desejo de ter, de possuir.
Nesse cenario, destacamos a relevancia da inser¢do, no exercicio da docéncia, de
possibilidades e de recursos que inovem, motivem, despertem o interesse dos estudantes,

propiciando novas experimentacgdes e significados a sua aprendizagem.

2.3 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS COMO PARCEIRAS RESSIGNIFICADORAS NO
PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

Ao compreendermos que as tecnologias digitais alteram o processo de ensino e de
aprendizagem em seus significados e direcionam o ser humano a uma nova éptica de mundo e
de si proprio, o papel do professor também perpassa por alteracBes significativas. Como
destacado por Assmann (2005, p. 34): “A fun¢do do professor esta condicionada a forma com
que as tecnologias digitais sdo apresentadas no processo de ensino: como maquinas de
instrucdo, ferramentas auxiliares do processo educativo ou parceiras evolutivas, co-autoras”.
Para Kenski (2007):
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As novas tecnologias de comunicacdo (TICs), sobretudo a televisdo e o computador,
movimentaram a educacdo e provocaram novas mediagdes entre a abordagem do
professor, a compreensdo do aluno e o conteldo veiculado. [...]. Quando bem
utilizadas, provocam a alteracdo dos comportamentos de professores e alunos,
levando-os ao melhor conhecimento e melhor aprofundamento do contetdo
estudado. [...]. Encaradas como recursos didaticos, elas ainda estdo muito longe de
serem usadas em todas as suas possibilidades. (KENSKI, 2007, p. 45).

Ha consenso dos autores, portanto, que 0 uso das tecnologias no desenvolvimento de
atividades (mais complexas, por exemplo), no processo de ensino e de aprendizagem, podem
oportunizar e amplificar o movimento de atencdo, da capacidade de concentracdo e de
organizacdo do conhecimento, potencializando o processo educativo e tornando-o mais
interessante e dindmico, porém “[...] exigirdo a elaboracdo de uma nova abordagem teorica,
centrada na valorizacdo do conhecimento que signifique aprender a buscar o Saber”
(ASSMANN, 2005, p. 34).

Ao tratarmos de docéncia, Barreto (2009, p. 112) cita recorte de publicagédo de 2002
do Banco Mundial, que aborda uma transformacdo na educagéo: “[...] com uma integragéo
adequada da tecnologia no curriculo, os professores podem deixar o papel costumeiro de
instrutores de mao Unica para assumirem o de facilitadores da aprendizagem”. Podemos
reforcar essa ideia mencionando Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 143), os quais destacam
que a funcdo docente se reporta @ mediacdo pedagodgica nesses novos tempos. De acordo com
o0 autor, “[...] esse cenario envolve totalmente o professor em sua funcéo docente, colocando-o
na contingéncia de conhecer 0s novos recursos tecnoldgicos, adaptar-se a eles, usa-los e
compreendé-los em prol de um processo de aprendizagem mais dindmico e motivador para
seus alunos”.

De acordo com a literatura, portanto, podemos compreender que a transmisséo da
informacdo por parte do professor e a receptividade do aluno na utilizacdo de tecnologias
como ferramentas auxiliares estd superada. Um dos desafios do professor consiste, nesse
sentido, em repensar novas formas de ensinar e de aprender, em que as tecnologias ndao sejam
subutilizadas, reconhecendo-as, de fato, como ressignificadoras em todas as dimensfes da

aprendizagem.

As tecnologias de comunica¢do e informagdo podem até ser enquadradas ou
disciplinarizadas para os tradicionais fins educacionais, mas também remetem-nos a
transformagdes socioculturais de maior amplitude e trazem indmeros
questionamentos ao fazer pedagégico. (ASSMANN, 2005, p. 36).

Nessa perspectiva, a todo momento, ha necessidade de produzir-se conhecimento para
explicar, analisar e atuar em uma realidade que muda constantemente. Na verdade, hd uma

velocidade crescente de producéo e de troca de conhecimentos, e a aquisicdo deles pode se
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dar por multiplos meios. Sob esse viés contemporaneo, como podemos identificar o perfil do
estudante atual?

2.3.1 O perfil do estudante contemporaneo

Ao pensarmos nas relacbes entre professor e aluno, é imprescindivel reportarmo-nos
as diferentes formas de interacdo possibilitadas pela contemporaneidade. Essas interacdes,
outrora limitadas, atualmente, ocorrem imediatamente pela internet e redes sociais: “Ha
interagdes que ocorrem como uma extensdo da sala de aula entre professores e alunos”
(CERUTTI; GIRAFFA, 2015, p. 30). Esse novo espaco ampliou a gama da busca das novas
informagdes, articulando-as em conhecimento e demonstrando a subjetividade de cada
individuo, explicitando, assim, seu modo de ser.

As autoras destacam ainda que “[...] as redes sociais passaram a ser mais utilizadas
para comunicacdo entre os jovens brasileiros, do que o proprio e-mail” (CERUTTI,
GIRAFFA, 2015, p. 30). Por esse motivo, 0 uso das redes sociais no processo educativo
requer um planejamento consciente, especifico e direcionado a aprendizagem, pois corre-se 0
risco de tornar-se uma distracdo e fugir-se do objetivo educacional, ndo contribuindo
efetivamente no processo de ensino e de aprendizagem.

Prensky (2001, p. 1) sinaliza que, em funcdo desse novo ambiente e a vasta
possibilidade de interacdo com a tecnologia, “[...] os alunos de hoje pensam e processam as
informagdes bem diferentes das geracdes anteriores”, e essas diferencas podem ir muito mais
longe e serem muito mais intensas do que muitos educadores sdo capazes de perceber.
Consoante o autor:

Os alunos de hoje — do maternal a faculdade — representam as primeiras geracdes
que cresceram com esta nova tecnologia. Eles passaram a vida inteira cercados e
usando computadores, video games, tocadores de musica digitais, cAmeras de video,

telefones celulares, e todos os outros brinquedos e ferramentas digitais. (PRENSKY,
2001, p. 1).

O perfil do estudante atual sofreu uma mudanga gradativa, em que os ditos “nativos
digitais” ja se encontram formados e integram o corpo docente na rede educacional nos
diferentes niveis de ensino. Nesse novo cenario, “[...] estariam esses jovens docentes
‘naturalmente’ mais aptos a tratar as questdes envolvendo tecnologias e educacdo pelo
simples fato de terem nascido imersos hum ambiente impactado pelas tecnologias digitais e
Internet?” (CERUTTI; GIRAFFA, 2015, p. 9). A partir dessa questdo, ha de investigarmos
esse novo perfil de jovens docentes, suas aprendizagens e suas praticas docentes. Assim
sendo, o capitulo que segue trata da metodologia utilizada nesta pesquisa.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia utilizada na pesquisa: 0 método, 0s
procedimentos metodoldgicos e os instrumentos de geracdo e analise dos dados. Uma
investigacdo parte do principio do estudo de questdes referentes a algum tema, e as suas
respostas buscam meios que conduzam o pesquisador a algum lugar com o seu trabalho
cientifico. Grandes invenc@es e acontecimentos inerentes ao homem surgiram a partir de uma
pergunta, de uma davida de relevante importancia e que gerou analises para se chegar a uma
solucdo. No caso desta pesquisa, a pergunta de partida é: Quais as perspectivas teorico-
metodoldgicas das académicas e do professor formador, em TICs, na formacao inicial de
um curso de Pedagogia?

Ao tratarmos da abordagem, o problema desta pesquisa remete-nos ao carater
qualitativo, visto que “[...] 0s investigadores qualitativos fazem questdo em se certificarem de
que estdo a apreender as diferentes perspectivas adequadamente” (BOGDAN; BIKLEN,

1994, p. 51). Nesse sentido, os autores destacam que:

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que lhes
permitam tomar em consideracdo as experiéncias do ponto de vista do informador.
O processo de conducédo de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de didlogo
entre 0s investigadores e 0s respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por
aqueles de uma forma neutra. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 51).

Lidke e André (2018, p. 14) citam Bogdan e Biklen (1982) para caracterizar a
pesquisa qualitativa como aquela que “[...] envolve a obtengdo de dados descritivos, obtidos
no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”. Essa caracterizacao
relaciona-se a presente pesquisa de abordagem qualitativa, com objetivos a modalidade
descritiva e procedimentos direcionados a analise documental (CELLARD, 2008) e a analise
de contetdo (BARDIN, 2016), a partir dos dados gerados de documentos curriculares, dos
instrumentos, entrevista e questionarios.

Desvestirmo-nos das opinides e das constatacdes € essencial para que capturemos o
fendbmeno também pela visdo do outro, pelo significado que o sujeito atribui a determinado

fato, incluindo a perspectiva dos participantes na interpretacdo do que buscamos conhecer.
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3.1 CARACTERISTICAS, CAMPO E SUJEITOS DA PESQUISA

Em relacdo ao campo de investigacéo, trata-se de uma instituicdo de Ensino Superior
de direito pablico, considerada de grande representatividade para o Vale do Itajai, bem como
para o estado de Santa Catarina. A instituicdo foi percursora na formagao de licenciaturas, na
modalidade presencial, sendo a criagdo do curso de Pedagogia no ano de 1968.

Quanto aos sujeitos participantes desta pesquisa, optamos por um docente que atua no
curso de Pedagogia, com o componente curricular Educacdo e Tecnologias Digitais,
identificado pela sigla “D”. Embora o docente tenha uma formacio especifica na Area da
Computacao, seus estudos, suas pesquisas e suas experiéncias de docéncia tém se aproximado
das licenciaturas; em especial, ele demonstrou uma efetiva aproximacdo com o curso de
Pedagogia. Participaram ainda desta pesquisa 25 académicas, com idade média de 21 anos, do
curso de Pedagogia (6° semestre) de 2019, identificadas pela sigla “A” seguida por algarismo
arbico (de Al a A25).

A escolha do campo e dos sujeitos pesquisados foi motivada pelo questionamento
central deste estudo, que enseja compreender os processos formativos dos pedagogos em
relacdo as TICs. A opgdo por essa turma do sexto semestre deu-se, pois as académicas ja
haviam concluido o componente curricular supracitado.

Observamos, também, que, no atual curriculo do curso, ha poucos componentes
curriculares relacionados as tecnologias, como veremos na analise dos dados. Nesta pesquisa,
portanto, foi analisado mais especificamente o componente curricular Educacéo e Tecnologias
Digitais, implementado na Matriz Curricular (Cod. 2017.1.009-1), aprovado pelo Parecer
CEPE n°006/2017 (Processo n° 10/2017).

3.2 DESIGN DA PESQUISA: INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Como ponto de partida desta pesquisa, apresentamos, na Figura 1, a sinopse do
processo metodoldgico e de analise, com destaque para 0S objetivos e 0s instrumentos

utilizados em cada etapa do processo.
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Figura 1 — Desenho da pesquisa — Sintese do processo de anélise

OBJETIVO GERAL

Compreender os processos formativos dos pedagogos em relagao as Techologias da
Informacdo e Comunicagao.

| ‘ |
/ Objetivo especifico \ / Objetivo especifico \ / Objetivo especifico \

1. Identificar as 2. Caracterizar as 3. Analisar as percepgoes e
perspectivas tedrico- concepgoes do professor as perspectivas das
metodolodgicas das TICs do formador em relacdo as académicas do curso de
curso de Pedagogia de TICs no processo de Pedagogia em relagdo ao
uma instituicdo publica. formagao do pedagogo. uso das TICs na sua
formacao inicial e pratica
\ / \ / K pedagdgica. /
'd N
Analise Entrevista Questionario
documental \ semiestruturada )
S

Analise de Conteudo

(BARDIN, 2016)
A\ J

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Como primeiro objetivo especifico, procuramos identificar as perspectivas tedrico-
metodoldgicas das TICs do curso de Pedagogia de uma instituicdo publica. O percurso
metodolégico desse objetivo partiu da anélise documental (CELLARD, 2008). Os
documentos curriculares analisados foram: Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), Matriz
Curricular (Anexo A), ementa do componente curricular Educacdo e Tecnologias Digitais e
plano de ensino do professor (Anexo B). Consideramos os desafios de analise documental,
tendo o cuidado de “[...] fazer uma anélise em profundidade de seu material. Em primeiro
lugar, ele deve localizar os textos pertinentes e avaliar a sua representatividade” (CELLARD,
2008, p. 296).

Assim, foram considerados, na analise, também documentos legais com finalidade de
subsidio a compreensdo da formacdo docente: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDB N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Diretrizes Nacionais para a Formacao
do Professor da Educacdo Basica (Resolucdes e Pareceres), Diretrizes para o Curso de
Pedagogia, previstos na Resolu¢cdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006 (Conselho Nacional
de Educacéo).
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No segundo objetivo especifico, procuramos caracterizar as concepgdes das TICs
do professor formador no processo de formacao do pedagogo. Nesse sentido, a entrevista
semiestruturada com o docente (Apéndice A), o qual leciona o componente curricular
Educacdo e Tecnologias Digitais, da matriz curricular do curso de Pedagogia (2017), foi
fundamental. Além de compreender as concepcdes sobre as TICs, foi possivel identificar as
metodologias utilizadas pelo professor formador aos futuros pedagogos. Por meio do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice B), comprometemo-nos a
resguardar o direito da participacdo ou ndo do docente, aprovado pelo Comité de Etica -
CAAE 12854219.0.0000.5370 (Anexo C).

Entendemos que a entrevista € um canal que proporciona a aproximacao do
pesquisador com 0s sujeitos a serem investigados, de modo a propiciar comunicacdo e
interacdo entre os atores. Bauer e Gaskell (2014, p. 65) enfatizam que a entrevista “[...]
fornece os dados bésicos para o desenvolvimento e a compreensao das relagdes entre os atores
sociais e sua situagao”.

O terceiro objetivo especifico visa, por meio de questionario com perguntas abertas e
fechadas (Apéndice C), analisar as percepc¢des e as perspectivas do pedagogo em relacéo
ao uso das TICs na sua formagcdao inicial e préatica pedagdgica. De acordo com Gil (2008,
p. 116): “A elaboragdo de um questionario consiste basicamente em traduzir os objetivos
especificos da pesquisa”. Nesse sentido, portanto, o questionario foi direcionado as
académicas do 6° semestre do curso de Pedagogia, por ja haverem concluido o componente
curricular Educacédo e Tecnologias Digitais. Nesse processo, foi realizado o pré-teste, com a
finalidade de “[...] evidenciar possiveis falhas na redacdo do questionério, tais como:
complexidade das questdes, imprecisdo da redacdo, desnecessidade das questdes,
constrangimento ao informante” (GIL, 2008, p. 134).

Como principio ético da pesquisa, a pesquisadora convidou as académicas para
participarem do estudo, resguardando o direito da participagdo ou ndo, de acordo com o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice D), aprovado, também, pelo Comité
de Etica - CAAE 12854219.0.0000.5370 (Anexo C). Apds o aceite, foram explicitados os
objetivos da pesquisa e concomitantemente entregue 0 questionario as académicas de

Pedagogia que concordaram em participar da pesquisa.
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3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Para analise dos dados, optou-se por dois procedimentos: analise documental
(CELLARD, 2008) e analise de contetido (BARDIN, 2016). A andlise documental subsidiada
por Cellard (2008) apresenta-nos cinco dimensfes a serem seguidas, a saber: “o contexto”
social global no qual o documento foi produzido; “o autor ou os autores”, elucidando a
identidade do autor ou grupo social; “a autenticidade e a confiabilidade do texto”, ou seja, a
procedéncia do documento, assegurando-se da qualidade da informacdo transmitida; “a
natureza” do documento, com atengdo aos conceitos-chave e a logica interna do texto; e, por
fim, “a analise”, que ¢ a interpretagdo coerente de todas as demais dimens@es reunidas, tendo
em conta a tematica central.

Nesse sentido, a partir da analise documental do Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia, sistematizamos o primeiro objetivo especifico da seguinte forma: o contexto do
curriculo; os autores sociais do processo de construcdo do curriculo; a autenticidade e a
confiabilidade do PPC do curso de Pedagogia; a natureza do PPC e a andlise do curriculo,
situando o termo tecnologia.

Ainda no primeiro objetivo especifico, utilizamos a técnica de andlise de contetdo,
(BARDIN, 2016) para a andlise do Plano de Ensino do docente formador. Assim,
identificamos quatro categorias relacionadas as perspectivas tedrico-metodologicas das TICs
na formacdo inicial dos estudantes de Pedagogia, a saber: a) conceitos e habilidades em
midias e tecnologias na educacédo; b) estratégias a alfabetizacdo e ao letramento digital; c)
softwares aplicados ao contexto educacional: competéncias docentes; d) objetos digitais de
aprendizagem: para os dados do segundo e terceiro objetivos especificos. A técnica consiste
em categorizacdo — “[...] classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com 0s critérios
previamente definidos” (BARDIN, 2016, p. 147).

Em continuidade aos procedimentos de analise, a partir do segundo objetivo
especifico, direcionamo-nos especificamente a analise de contetdo (BARDIN, 2016), em que,
a partir da entrevista semiestruturada, emergiram quatro categorias relacionadas as
concepcdes do docente acerca das TICs: as transformaces no mundo social e do trabalho; a
indissociabilidade dos processos de ensino e de aprendizagem; as metodologias ativas; e 0

espaco e a organizacgdo do tempo diferenciado.
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No terceiro objetivo especifico, a partir da realizacdo dos questionarios com as
académicas do sexto semestre do curso de Pedagogia, os procedimentos adotados foram os de

elaboracdo das categorias e sua classificacdo. Bardin (2016) define que:

Classificar elementos em categorias impde a investigacdo do que cada um deles tem
em comum com outros. O que vai permitir o seu agrupamento é a parte comum entre
eles. [...]. A categorizacdo é um processo de tipo estruturalista e comporta duas
etapas: 0 inventario: isolar os elementos; a classificacdo: repartir os elementos e,
portanto, procurar ou impor certa organizacdo as mensagens. (BARDIN, 2016, p.
148).

Nesse sentido, os questionamentos direcionados as académicas objetivaram, em um
primeiro momento, a identificacdo do perfil das estudantes. Nesse sentido, elencamos trés
categorias, a saber: perfil estudantil contemporaneo; recursos tecnolégicos no processo de
aprendizagem e habilidades para realizacdo de atividades simultaneamente.

Subsequentemente, ao tratarmos das acep¢des das académicas em Educacdo e
Tecnologias Digitais (pos experienciacdo desse componente curricular), na formacéo inicial,
identificamos também trés categorias: tecnologias imprescindiveis no processo ensino e
aprendizagem; atividades com TICs que contribuiram para a formacgdo docente e necessidade
de desenvolver habilidades.

Por fim, ao tratarmos das perspectivas para a pratica mediada pelas TICs, emergiram
cinco categorias: possibilidades mediadas pelas TICs para o exercicio da docéncia;
habilidades e competéncias desenvolvidas com o uso das TICs; elementos que podem facilitar
a atuacdo do professor; condi¢bes da escola de Educacdo Basica, para o uso das TICs e
recursos tecnologicos passiveis de utilizacdo na escola.

Desse modo, no capitulo que segue, trazemos a interpretacdo e a discussdo dos dados

gerados.



39

4 INTERPRETACAO DOS DADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, serdo apresentados os dados gerados e analisados de acordo com 0s
objetivos propostos, de modo a estabelecer um dialogo entre os dados empiricos e as bases
tedricas. Em relacdo ao aporte tedrico, foram considerados, principalmente, autores como
André (2016) e Gatti (2008, 2016), no que se refere a formacdo de professores; e Moran,
Masetto e Behrens (2013), Kenski (2007, 2012, 2013), Lévy (1993, 1999), ao tratarmos das
TICs.

41 PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS DAS TECNOLOGIAS DA
INFORMAGAO E COMUNICAGAO NA FORMAGAO DE PROFESSORES

No que se refere ao primeiro objetivo especifico - Identificar as perspectivas teorico-
metodoldgicas das TICs no curso de Pedagogia de uma instituicdo publica -, remetemo-nos a
analise documental, cautelosa e criteriosa, de documentos que subsidiam a organizacdo
curricular do curso de Pedagogia, e 0s compreendemos como Vvieses norteadores desta
pesquisa. Conforme destaca Cellard (2008, p. 299), “[...] continua sendo capital usar de
prudéncia e avaliar adequadamente, com um olhar critico, a documentacdo que se pretende
analisar”.

Subsequentemente a definicdo dos objetivos a serem alcangados, iniciamos a fase
exploratéria da pesquisa; em outras palavras, o levantamento da documentagdo a ser
analisada:

a) Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia (PPC/2016).

b) Matriz Curricular do Curso de Pedagogia (2017).

c) Plano de ensino do professor formador do componente curricular Educacéo e

Tecnologias Digitais (2019).

d) Ementa do componente curricular Educacédo e Tecnologias Digitais (2017).

De acordo com Cellard (2008), o pesquisador deve ater-se a autenticidade e a
confiabilidade do texto. Segundo o autor: “E também importante assegurar-se da qualidade da
informacdo transmitida. Por exemplo, ainda que a questdo da autenticidade raramente se
coloque, ndo se deve esquecer da procedéncia do documento” (CELLARD, 2008, p. 301).

As cinco dimensdes citadas por Cellard (2008) contemplam: “o contexto” social
global no qual o documento foi produzido; o “autor ou os autores”, elucidando a identidade
do autor ou grupo social; a ‘“autenticidade e a confiabilidade do texto”, procedéncia do

documento, assegurando-se da qualidade da informacdo transmitida; a “natureza do texto”
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com atencdo aos conceitos-chave e a logica interna do texto; e a “andlise”, que € a
interpretacdo coerente de todas as demais dimenses reunidas, tendo em conta a temética ou o

questionamento inicial.

4.1.1 O contexto do curriculo

Em relacdo ao Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia, ele foi analisado a
partir dos elementos substanciais das politicas institucionais e nacionais. A organizacdo do
curriculo do Curso de Pedagogia da instituicdo pesquisada é pautada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) do Curso de Pedagogia - Resolugdo CNE/CP N° 1/2006
(BRASIL, 2006b) e seus respectivos pareceres - Parecer CNE/CP N° 5, de 13 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005), Parecer CNE/CP N° 3, de 21 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006a),
Parecer CNE/CP N° 3, de 17 de abril de 2007 (BRASIL, 2007a), Parecer CNE/CP N° 9, de 2
de junho de 2009 (BRASIL, 2009); na Resolucdo N° 2, de 18 de junho de 2007 (BRASIL,
2007b) e nas Diretrizes Nacionais para a Formagcdo Inicial em Nivel Superior - Resolucdo N°
2, de 1 de julho de 2015 (BRASIL, 2015).

O curso de Pedagogia ora analisado procura formar o estudante dentro de um
repertorio plural em termos de conhecimentos tedricos e praticos. A consolidagdo da
formagdo inicial estd fundamentada nos principios de interdisciplinaridade, da
contextualizacdo e democratizacdo. Além disso, busca pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética no percurso formativo.

E relevante destacarmos que, no PPC de Pedagogia, encontram-se agrupados 0s
conceitos que serdo trabalhados em cada eixo estruturante. Os eixos estruturam a distribuigéo,
o desenvolvimento e a integracdo dos componentes curriculares ao longo do curso, conforme

mostra a Figura 2 que segue.
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Figura 2 — Organizagdo curricular do Curso de Pedagogia

- Sociedade, Cultura e
Educacéo
- Educagdo e Temporalidades
Humanas
- Educacdo e Linguagens
- Processos de Ensinar e
Aprender
- Gestdo Educacional
- Educacdo e Pesquisa
- Modalidades e Contextos em
Educacéo

Diversidades; Identidades;
Interculturalidades; Etica;
Estética; Sustentabilidade;
Infancia; Adolescéncia;
Cognicéo; Tempos; Espacos;
Letramento; Comunicacéo;
Tecnologia; Alfabetizacao;
Ensino; Aprendizagem;
Didatica; Avaliacao;
Conceito; Metodologia;
Poder; Politicas; Democracia;
Cidadania; Curriculo; Gestéo;
Avaliagdo; Direitos Humanos;
Alteridade; Incluséo;
Pedagogia Social; Ciéncias,
Métodos Cientificos,
Professor Pesquisador;
Educacdo; Formacao Integral;

Eixos
Estruturantes

Docéncia e Gestdo dos
Processos Educativos

Sociedade; Direitos Humanos.

Fonte: PPC de Pedagogia (2016).

Para a consolidacdo desse curriculo, sdo necessarios que 0s conceitos fundamentais
(Quadro 1) estejam inseridos nos planos de ensino, a partir das ementas de acordo com as

especificidades de cada componente curricular e em seus nucleos de formacéo.

Quadro 1 — Conceitos distribuidos em cada Eixo Estruturante

EIXOS ESTRUTURANTES CONCEITOS

1 — Sociedade, Cultura e Educacéo Direitos humanos e da terra, identidades, interculturalidade,
diversidades, alteridade, incluséo, ética, sustentabilidade.

2 — Educacéo e Temporalidades Infancia, crianca, adolescéncia, juventude, cognicdo, tempos,
Humanas espacos.
3 — Educacdo e Linguagens Multiletramentos, letramento, comunicacéo, tecnologia,

alfabetizacdo, arte, estética.

Ensino, aprendizagem, didatica,
conceitos, metodologias, tecnologia.
Poder, politicas publicas, democracia, cidadania, curriculo, gestdo,
gestdo escolar, coordenacdo pedagogica, avaliacdo institucional.
Ciéncia, pesquisa, métodos cientificos em educacdo, professor-
reflexivo, professor-pesquisador.

Educacdo formal; educacéo
pedagogia social.
Fonte: PPC de Pedagogia (2016).

4 — Processos de Ensinar e Aprender avaliacdo da aprendizagem,

5 — Gestdo Educacional

6 — Educacdo e Pesquisa

7 — Modalidades e Contextos em ndo-formal; formacdo integral;

Educacdo

4.1.2 Os autores sociais do processo de construcao do curriculo

No decorrer da leitura e da analise do PPC de Pedagogia, pudemos constatar que ele é

um produto resultante dos trabalhos desenvolvidos de forma coletiva e colaborativa no &mbito
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do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do referido Curso. Foram discussdes motivadas pelas
avaliacOes internas com estudantes egressos e concluintes, pelas avaliacbes externas do
Conselho Estadual de Educacdo e do Sistema Nacional de Avaliacdo de Educacdo Superior
(SINAES), bem como pela Resolucdo N° 2, de 1 de julho de 2015, que define as DCN para a
formagdo inicial em nivel superior e para a formacao continuada.

Além das sucessivas reunides do NDE, em que foram discutidos aspectos relacionados
as necessidades do Curso, segundo o PPC analisado (2016), foram formulados convites a
Professores e académicos, externos ao NDE, para participarem dos trabalhos e colaborarem
para a construcdo do referido documento. Assim, os autores desse processo foram membros
do colegiado do Curso de Pedagogia; e Professores dos Departamentos de Educacao, Letras,

Artes, Matematica, Psicologia, Historia, Ciéncias Sociais e Filosofia.

4.1.3 A autenticidade e a confiabilidade do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia

O PPC foi elaborado levando em consideracdo as Diretrizes do Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), observando as
particularidades e as especificidades de cada curso, da comunidade académica e
representando os principios e 0s elementos norteadores do processo de ensinar e aprender.

Cellard (2008) diz-nos que o pesquisador deve localizar os textos pertinentes e avaliar
a sua credibilidade, assim como sua representatividade. No caso do PPC, trata-se de um

documento que subsidia e orienta o planejamento docente, o qual devera contemplar

[...] a compreensdo dos processos de formacdo humana e das lutas histéricas nas
quais se incluem as dos professores, por meio de movimentos sociais; a producéo
tedrica, da organizacdo do trabalho pedagdgico; a producdo e divulgacdo de
conhecimentos na é&rea da educacdo que instigue o Licenciado em Pedagogia a
assumir compromisso social. (BRASIL, 2006a, p. 12).

Nota-se que o projeto também considerou dispositivos regulatorios complementares
relacionados aos Cursos de Pedagogia como: as Diretrizes para o Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE) 2014, as Diretrizes para Avaliacdo do Componente de
Formacdo Geral do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes; e o ultimo Relatério de
Avaliacdo da Renovacdo do Reconhecimento do Curso — registrado pelo Conselho Estadual
de Educacgéo de Santa Catarina, no ano de 2011.

Torna-se pertinente destacarmos que, ao longo do PPC, sdo citados diversos autores
gue fundamentam a concepcao de curriculo entre eles: Basil Bernstein, José Gimeno Sacristan
e William E. Doll Jr.
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4.1.4 A natureza do Projeto Pedagogico do Curso

Para a estruturacdo da redacdo do documento estudado, foram observados o Roteiro
para Elaboracdo/Reelaboracdo dos PPCs de Graduacdo, proposto pela Pré-Reitoria de Ensino
(PROEN) da instituicéo.

Ao prosseguirmos a leitura do documento, pudemos observar a sua organizacdo da
seguinte forma: (1) a apresentacdo e a fundamentacdo legal do curso de Pedagogia; (2) a
contextualizacdo, que traz desde a sua origem e as reformulagdes ocorridas ao longo dos
tempos; (3) o curriculo, no &mbito do curso, organizagdo didatico-pedagbgica e estrutura
curricular; (4) mudancas curriculares e respectivas justificativas, que contemplam alteragdes
ocorridas nos campos curriculares, em relacdo as nomenclaturas, cargas horarias e ementas, a
partir da construcdo do NDE e da deliberacdo do Colegiado do Curso de Pedagogia,
considerando determinacgdes e orientacOes das legislagbes nacionais vigentes; (5) formagéo
discente, que tem a finalidade de oportunizar ao estudante atividades (regulares e
extracurriculares), que visam enriquecer a sua formacéo e fortalecer a construcdo de saberes
de forma interdisciplinar; (6) corpo docente, que trata do perfil docente, formacao continuada
e Nucleo Estruturante — NDE; (7) avaliacdo, que transcorre sobre acdes decorrentes dos
processos de avaliacdo do curso, avaliacdo da aprendizagem e avaliacdo docente; (8)
infraestrutura, no que tange aos ambientes/as estruturas fisicas disponibilizados.

Na organizagdo curricular, encontram-se a matriz curricular, 0s componentes
curriculares, sua carga horéaria e fase em que é ofertada. Obtivemos, por meio do Sistema
Eletronico da instituicdo, 0 acesso a matriz curricular e aos planos de ensino dos componentes
curriculares do curso. Em tempo, podemos conceituar plano de ensino de acordo com Libaneo
(2013, p. 3): “[...] é a previsdo dos objetivos e tarefas do trabalho docente para 0 ano ou
semestre; ¢ um documento mais elaborado, dividido por unidades sequenciais, no qual
aparecem objetivos especificos, conteudos e desenvolvimento metodoldgicos”. Apresentam-
se ainda, nos planos de ensino, os procedimentos avaliativos. A ementa também se faz
presente no plano de acordo com Spudeit (2014, p. 2): “[...] aementa [...] deve estar de acordo
com o projeto politico pedagdgico do curso”. Portanto, o PPC ora analisado segue as
orientagdes legais e teoricas.

Na secdo seguinte, apresentamos a analise do PPC, a matriz curricular, assim como as
ementas dos componentes curriculares do Curso de Pedagogia, a fim de identificar a
abrangéncia da concepgéo e do uso do termo “tecnologia” ao longo do documento.
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4.1.5 Situando expressoes e conceitos de “tecnologia”

Iniciamos uma busca pelo termo tecnologia nos documentos legais. Nas Diretrizes
Nacionais para o curso de Pedagogia — Resolu¢do N° 1/2006, em seus artigos 4°, Inciso 111, ha
mencdao do termo cientifico-tecnoldgico do campo educacional, no sentido da importancia, da
“[...] producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldégico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo-escolares” (BRASIL, 2006b, p. 11, grifo nosso).

Na mesma Resolucdo, no inciso VII (do art. 5°), destaca-se a necessidade de o0 egresso
estar apto a “[...] relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educagdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacéao e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas” (BRASIL,
2006b, p. 11, grifo nosso).

Considerando que as DCN do Curso de Pedagogia subsidiam os cursos de formacéo
inicial, “[...] definindo principios, condi¢Bes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a
serem observados em seu planejamento e avaliacdo, pelos 6rgdos dos sistemas de ensino e
pelas instituicbes de educacdo superior do pais, nos termos explicitados nos Pareceres
CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006” (BRASIL, 2006b, p. 11), destacamos que, no PPC do curso
analisado, ele procura ressaltar essa competéncia na formacao inicial.

Em continuidade a andlise do PPC de Pedagogia, reportamo-nos ao perfil
profissiografico e as &reas de atuacdo do egresso, previstos no capitulo da Contextualizacdo
do PPC. O texto discorre que, com base em suas concepgdes filoséficas, seus objetivos e em
consonancia com a realidade social e as DCN, o egresso devera

[...] conhecer e articular os contetudos e metodologias especificas de sua area de
atuacdo profissional; compreender, cientificamente, de forma ampla e consistente, o
fendmeno educativo em diferentes ambitos e especialidades; conhecer e aplicar 0s
processos de ensinar e de aprender e as formas de apropriacdo do conhecimento
historicamente elaboradas; saber ouvir e dialogar, saber realizar leitura critica da
realidade educacional mediante pesquisa para o desenvolvimento de projetos das
diferentes areas de conhecimento; comprometer-se com a aprendizagem dos
educandos; respeitar a diversidade humana nos seus multiplos aspectos; apresentar
atitude ativa no trabalho coletivo da gestdo escolar e na definicdo das politicas
educacionais; ter compromisso profissional ético visando sua construgdo individual
e coletiva; conhecer e incorporar ao trabalho docente as novas tecnologias da
informacgdo e comunicacdo; ter espirito aberto para o novo e consciéncia do

inacabado; ter autonomia de pensamento para tomar decisdes politicas visando uma
sociedade mais justa. (PPC de Pedagogia pesquisado, 2016, p. 18, grifo nosso).

Prosseguimos analisando a Matriz Curricular e as ementas do curso de Pedagogia,

com o objetivo de identificar possiveis componentes curriculares que contemplassem o termo

“tecnologias” na formagdo inicial docente. A Matriz Curricular do curso de Pedagogia, com
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vigéncia a partir do primeiro semestre do ano de 2017, é composta por nove fases (semestres),
contendo 37 componentes curriculares e seis componentes de estagio supervisionado
obrigatorios. Ainda apresenta, no curriculo, trés componentes optativos e trés eletivos (de
livre escolha, que deverdo ser cursados nas duas Ultimas fases do curso e que estejam no
quadro geral da Universidade, tanto na Graduacdo como na Pds-Graduacgdo). Ressaltamos,
nesse aspecto, a flexibilizacdo curricular, especialmente no que se refere a possibilidade de
cursar disciplinas na P6s-Graduacéo.

Ap0s leitura e analise das ementas dos componentes curriculares da matriz curricular
do curso de Pedagogia, constatamos que ha& apenas um componente curricular especifico
relacionado aos estudos das tecnologias, midias e TICs, denominado como Educacdo e
Tecnologias Digitais. No Quadro 2, apresentamos 0s demais componentes curriculares dessa

fase.

Quadro 2 — Recorte da Matriz Curricular do Curso de Pedagogia
Curso: Pedagogia Codigo: 2017.1.009-1

Componente Curricular Carga Horéria A. Pré-Requisitos

Educacdo e Tecnologias Digitais
Alfabetizacéo e Letramento Il

Alfabetizacdo e
Letramento |

Didatica e Teoria Pedagdgica
Teoria e Pratica Pedagégica em

Teoria e Pratica

4 Matematica Il Pedagdgica em
Matemética |
Estagio I1l1 — Anos Iniciais
Pesquisa em Educacéo Il Pesquisa em
Educacéo |

Subtotal

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir do PPC de Pedagogia pesquisado (2016).

O componente curricular Educacdo e Tecnologias Digitais possui carga horaria de 72
horas aula, subdivididas em créditos teoricos e praticos e é ofertada na quarta fase do curso de
Pedagogia. A ementa do referido componente curricular abrange a apropriacdo de

conhecimentos apresentados no Quadro 3.

Quadro 3 — Ementa e objetivo do componente curricular Educacéo e Tecnologias Digitais

Educacéo e Tecnologias Digitais

Ementa: Midias e Tecnologias Digitais na Educagdo. Alfabetizacdo e Letramento Digital. Competéncias

Docentes para 0 Uso das Midias e Tecnologias Digitais. Midias e Tecnologias Colaborativas. Ambientes

Virtuais de Ensino e Aprendizagem. Objetos Digitais de Aprendizagem.

Objetivo: Desenvolver competéncias para o uso das midias e tecnologias digitais no contexto educativo.
Fonte: PPC de Pedagogia pesquisado (2016, p. 62).
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Podemos perceber que os tdpicos da ementa estdo relacionados ao desenvolvimento de
competéncias no contexto educativo. Para aprofundarmos, portanto, nossas compreensoes
acerca do componente curricular estudado, analisamos o plano de ensino do docente, com 0
propdsito de identificar os procedimentos metodologicos e avaliativos, contemplando os

objetivos previstos, no componente curricular Educagéo e Tecnologias Digitais.

42 EDUCACAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS: PERSPECTIVAS TEORICO-
METODOLOGICAS

Em continuidade a analise dos dados da presente pesquisa, reportamo-nos a analise do
conteldo do Plano de Ensino do componente curricular Educacdo e Tecnologias Digitais.
Observamos a organizacdo dos conteddos, objetivos, procedimentos metodologicos e
avaliativos. Por meio de leitura minuciosa do plano, identificamos quatro categorias
relacionadas as Perspectivas tedrico-metodolégicas das TICs na formacdo inicial dos
estudantes de Pedagogia, a saber: a) conceitos e habilidades em midias e tecnologias na
educacdo; b) estratégias a alfabetizacdo e letramento digital; c) softwares aplicados ao
contexto educacional: competéncias docentes; d) objetos digitais de aprendizagem.

Essas categorias estdo relacionadas aos objetivos da aprendizagem apresentados pelo
docente no plano de ensino do componente curricular Educacéo e Tecnologias Digitais:

v"conhecer como se constituem as midias e as tecnologias na educagéo;

v compreender e conceituar os principios sobre midias e tecnologias;

v compreender sua utilizacdo, analisar softwares aplicados ao contexto educacional;

v' desenvolver atividades praticas em Ambiente Virtual de Aprendizagem e criar

Objeto Digital de Aprendizagem com aplicabilidade no ensino.

Como prosseguimento a analise, remeter-nos-emos a cada categoria, que esta

relacionada de acordo com os elementos que compdem o plano de ensino do referido

componente curricular.

4.2.1 Conceitos e habilidades em midias e tecnologias na educagéo

O conteddo apresentado na Unidade 1 do plano de ensino refere-se aos conceitos e a
contextualizacdo histdrica das midias e das tecnologias. O docente propde aos académicos que
se familiarizem e se integrem aos recursos, interagindo com os dispositivos e equipamentos
passiveis de utilizacdo no ambito educacional. Para isso, ele desenvolve as seguintes

metodologias: aulas expositivas dialogadas, seminarios, atividades de rotagdo por estacoes,
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sala de aula invertida e forum on-line no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).
Percebemos a diversidade de atividades que podem ser compreendidas em seu conjunto como
metodologias ativas.

Ao abordarmos a sala de aula invertida, Valente (2018, p. 29) diz-nos que,
diferentemente do método da sala de aula tradicional, em que o professor transmite a
informacdo ao aluno, que, posteriormente, aprofundara os estudos acerca do tema para fins
avaliativos de assimilag¢do, “[...] na abordagem da sala de aula invertida, o aluno estuda
previamente, e a aula torna-se o lugar de aprendizagem ativa, onde ha perguntas, discussdes e
atividades praticas”.

As metodologias ativas sdo entendidas como praticas pedagdgicas alternativas ao
ensino tradicional. [...] na metodologia ativa, 0 aluno assume uma postura mais

participativa, na qual ele resolve problemas, desenvolve projetos e, com isso, cria
oportunidades para a construc¢éo de conhecimento. (VALENTE, 2018, p. 26).

A aprendizagem por experimentagdo, segundo Bacich e Moran (2018), pode
proporcionar uma compreensao mais ampla e profunda, mais significativa. Nesse sentido,
cabe mencionarmos que as metodologias ativas contribuem com esse processo, pois “[...] sdo
estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na constru¢do do
processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada ¢ hibrida” (BACICH; MORAN,
2018, p. 4).

Os instrumentos avaliativos contemplam a apresentacdo de seminario e interacdes nos
féruns do AVA e no que se refere aos critérios de avaliacdo, a apropriagdo conceitual sobre 0s
temas abordados, a compreenséo e a habilidade no uso dos recursos tecnologicos utilizados, a
qualidade das contribuicdes no férum, ao envolvimento nas atividades de rotacdo por
estacOes, & capacidade de autonomia nos estudos individuais e ao envolvimento e a atuacao
nos trabalhos desenvolvidos de forma coletiva. Nessa perspectiva, o docente consegue
observar o envolvimento dos académicos e a interagdo com seus pares em relacdo aos

objetivos dessa unidade e a proposta do componente curricular.

4.2.2 Estratégias a alfabetizacéo e letramento digital

Na Unidade 2 (e subunidades), situa-se o contetdo Alfabetizacdo e Letramento
Digital, seus conceitos, estratégias e praticas, com objetivos especificos de se compreender,
diferenciar, desenvolver estratégias e praticas no que se refere a alfabetizacdo e ao letramento
digital.
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Com a crescente importancia da Tecnologia e dos seus efeitos, substanciais em
alguns contextos da sociedade moderna, urge formar cidaddos tecnologicamente
alfabetizados, de forma a que estes possam agir, de forma responsavel e
fundamentada, em situacbes da sua vida diaria e acompanhar os constantes
movimentos cientificos e tecnolégicos. (SEABRA; VIEIRA, 2019, p. 13).

O sentido de defender a necessidade de alfabetizacéo tecnoldgica para o professor da-
se por haver necessidade de prepara-lo “[...] para utilizar pedagogicamente as tecnologias para
a formacéo de cidaddos que deverdo produzir e interpretar as novas linguagens do mundo
atual e futuro” (SAMPAIQO; LEITE, 1999, p. 15).

Percebemos que o professor formador procura articular suas atividades de ensino com
outro componente curricular, Alfabetizacdo e letramento, que é ofertado na mesma fase do
curso de pedagogia. Assim, os procedimentos metodoldgicos do professor, na presente
unidade de ensino, perpassam por aulas expositivas dialogadas, seminérios de estudos, uso de
diferentes midias e tecnologias digitais. Destacamos, aqui, o desafio as académicas ao propor
a elaboracdo de um plano de aula com diferentes estratégias e praticas de alfabetizacdo e
letramento digital. Oliveira e Mattar (2019, p. 61) destacam que se faz “[...] necessario que o
educador do seculo XXI esteja preparado para planejar aulas, seus projetos e suas oficinas que
contemplem a utilizagdo das novas tecnologias por meio da elaboracdo de metodos ativos de
ensino”.

Os instrumentos avaliativos sdo a apresentacdo de seminario e o plano de aula; e os
critérios avaliativos remetem a apropriacdo conceitual sobre alfabetizacdo e letramento
digital, dominio sobre as tecnologias propostas, envolvimento, participacdo, autonomia e
atuacdo nas atividades individuais e em grupos.

Nessa unidade, pudemos observar que o docente propicia novos desafios aos
estudantes. Ele propGe temas de estudos para serem ministrados aos seus colegas de turma.
Subsequentemente, esses mesmos estudantes s&o instigados a construirem outro planejamento
de aula, com o tema ora estudado, porém diversificando a pratica com a utilizacao de recursos
tecnoldgicos, de modo a explorar a criatividade, inovar e desenvolver atividades colaborativas

e coletivamente.

4.2.3 Softwares aplicados ao contexto educacional: competéncias docentes

Na Unidade 3 (e subunidades), encontra-se o conteido Competéncias Docentes para 0
Uso das Midias e Tecnologias Digitais, subdividido em competéncias, formacao inicial e

continuada e midias e tecnologias colaborativas.
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Elencados o contetdo e as subdivisfes, 0s objetivos especificos dessa unidade, por sua
vez, contemplam: conhecer as competéncias necessarias para 0 uso das midias e tecnologias
digitais em sala de aula, avaliar aspectos da formacdo inicial e continuada que preparam o
professor para o uso das midias e tecnologias digitais em sala de aula. Percebemos que o
docente propde refletir criticamente sobre o papel do professor frente as midias e as
tecnologias no ambiente escolar, entender o que sdo midias e tecnologias colaborativas,
conhecer ferramentas que possibilitem o trabalho colaborativo e praticar a producéo
colaborativa em sala de aula.

Os procedimentos metodoldgicos sdo semindrios de estudos, elaboracdo de texto,
mapa conceitual, mural de ideias em ambiente colaborativo na web, produgéo de material
didatico com base nas tecnologias digitais e participacdo em férum no AVA. Os instrumentos
avaliativos envolvem, portanto, a apresentacdo de seminario, participa¢do no forum no AVA,
produgdo de texto, mapa conceitual e mural de ideias colaborativos. Os critérios utilizados séo
o0s de apropriagé@o conceitual sobre os temas abordados, clareza e uso adequado da linguagem,
autonomia, envolvimento e participacdo, nas atividades em ambientes colaborativos e nos
trabalhos do coletivo e aplicabilidade das ideias propostas para a atuacdo do professor em
espacos e tempos apoiados pelas tecnologias.

Na Unidade 4 (e subunidades), identifica-se como contetdo a ser estudado o0s
Ambientes Virtuais de Ensino e Aprendizagem (AVEAS), suas caracteristicas e recursos,
tendo como objetivos especificos ndo somente compreender 0s recursos e as caracteristicas,
mas saber aplicar alguns recursos disponiveis e desenvolver préaticas pedagogicas em AVEA.

Ao buscarmos contextualizar algumas consideracGes referentes ao AVA (Ambiente
Virtual de Aprendizagem) ou AVEAs (Ambientes Virtuais de Ensino e Aprendizagem),
salientamos que é um espago apto & promocéo do Ensino a Distancia, especialmente apés a
regulamentacdo dessa modalidade de ensino quando da promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB N° 9.394/1996.

Para Lévy (1993), o surgimento do AVA deu-se a partir da emergéncia do
ciberespaco, que possibilitou, além da mera troca de informacdes, um local de construcdo do
conhecimento. Nesse sentido, Rettori e Guimardes (2004), em conformidade com Lévy

(1998), complementam:

N&o tratamos somente do conhecimento cientifico, mas também dos espacos de
convivéncia e do pensamento coletivo que poderia organizar a existéncia e a
sociabilidade das comunidades humanas, visto que, em cada espago, convive um
tipo de entidade, um género de desejo, uma estrutura psiquica, territorial e afetiva,
tal qual as existentes nas relacbes humanas presenciais (comunidades, grupos, salas
de aula). (RETTORI; GUIMARAES, 2004, p. 2).
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Dessa forma, compreendemos que 0 AVA é um espaco repleto de potencialidades, um
ambiente de inter-relagdes de sujeitos com objetivos e interesses similares que possibilita o
desenvolvimento de atividades coletivas e colaborativas, mediadas por recursos tecnolégicos
digitais (web).

Para abordarmos os procedimentos metodoldgicos da unidade estudada, destacamos o
uso do AVEA na web e a producdo e a mediacdo nesses ambientes virtuais, tais como:
publicacdo de materiais, foruns, quizzes, textos colaborativos, entre outros. Assim sendo, 0S
instrumentos avaliativos nessa unidade sdo a realizacdo das atividades, mediacdo e
participacdo solicitadas no AVEA do componente curricular e autoavaliacéo.

Os critérios avaliativos, portanto, sdo a apropriagdo conceitual sobre os temas
abordados, conhecimento dos recursos possibilitados pelo AVEA, bem como a qualidade das
praticas pedagodgicas propostas no AVEA, e, também, autonomia nos estudos individuais,

envolvimento e atuacdo nos trabalhos em grupo.

4.2.4 Objetos digitais de aprendizagem

Na Unidade 5 (e subunidades), ultima unidade do plano de ensino, é-nos apresentado o
conceito, as caracteristicas, 0 uso e a avaliacdo, o desenvolvimento e a aplicacdo dos Objetos
Digitais de Aprendizagem (ODASs). Os objetivos especificos desse contetdo sdo o de entender
0 que sdo objetos digitais de aprendizagem e como caracteriza-los, conhecer métodos de
avaliacdo de objetos digitais de aprendizagem, bem como avalid-los, desenvolver e aplicar
objetos digitais de aprendizagem no contexto educacional, refletindo criticamente sobre o uso
deles.

Por ser um campo de conhecimento relativamente novo, Mercado, Silva e Gracindo
(2008) destacam que ndo ha conceito universalmente aceito, mas sinalizam que sao

considerados objetos de aprendizagem:

[...] qualquer recurso digital que possa ser reutilizado para suporte ao ensino. [...] a
principal ideia dos objetos de aprendizagem é quebrar o contelido educacional em
pequenos pedacos que possam ser reutilizados em diferentes ambientes de
aprendizagem, em um espirito de programacdo orientada a objetos, qualquer
entidade, digital ou ndo, que possa ser usada, reutilizada ou referenciada durante o
uso de tecnologias que suportem ensino. (MERCADO; SILVA; GRACINDO, 2008,
p. 112).

Nesse sentido, os objetos digitais de aprendizagem podem possibilitar a construcéo de

conceitos por atividades exploratérias. Na interacdo com eles, pode-se proporcionar a
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interatividade, assim como as simulagfes podem possibilitar ao estudante o aprimoramento e
a (re)construcéo de significacdes.

Os procedimentos metodoldgicos contemplam aulas expositivas dialogadas, atividades
em rotacOes por estacOes, pesquisa, selecdo e avaliacdo de objetos digitais de aprendizagem,
construcdo e execucdo de um plano de aula para atividades em rotagdo por estacOes
(considerando tecnologias diversas - analégicas e digitais), realizacdo de uma atividade
interdisciplinar com o curso de Ciéncia da Computacdo para a producao de um objeto digital
de aprendizagem com base em tecnologias digitais, aplicacdo do objeto digital construido em
uma escola da rede bésica de ensino.

Ao considerarmos o0s procedimentos metodoldgicos adotados nessa unidade,
compreendemo-los como aprendizagem personalizada, conforme contextualizado por Moran
(2019, p. 5), o qual ressalta: “[...] a personalizacdo € o movimento de ir ao encontro das
necessidades e interesses dos estudantes e de ajuda-los a desenvolver todo o seu potencial”. O
autor enfatiza que ha diversas formas e modelos de personalizacdo que motivem os alunos a
aprender, engajando-os em projetos significativos que o auxiliem na apropriacdo de
conhecimentos mais profundos e competéncias mais amplas. Nesse sentido, podemos citar

alguns exemplos:

Um primeiro modelo é planejar atividades diferentes para que os alunos aprendam
de varias formas (rotagdo por estagdes, por exemplo). Um outro modelo é desenhar
0 mesmo roteiro basico para todos os alunos e permitir que eles executem no seu
proprio ritmo, realizando a avaliagdo quando se sentirem prontos e podendo refazer
0 percurso sempre que necessario. (MORAN, 2019, p. 5).

Um dos instrumentos avaliativos é o plano de aula baseado em objetos digitais de
aprendizagem e produzidos de modo interdisciplinar com alunos do curso de Ciéncias da
Computacdo e, também, a aplicacdo do objeto digital construido em uma escola da rede
bésica de ensino.

Ao referirmo-nos a producdo dos ODAs de modo interdisciplinar, remetemo-nos a
compreensdo de que estes podem ser usados em diferentes contextos, diferentes ambientes e
diferentes abordagens pedagogicas. Os projetos desenvolvidos com outros cursos (desde
simples textos disponibilizados pela internet até complexos jogos educacionais, entre outras
possibilidades) melhoram significativamente a sua qualidade, e o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem, quando aplicados efetivamente em escola basica, pois é
este, especialmente, o publico a ser contemplado.

Os critérios avaliativos, portanto, nessa unidade de estudos, sdo apropriacdo conceitual
sobre os temas abordados, capacidade de avaliagéo e criticidade sobre os objetos digitais de
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aprendizagem, criatividade e aplicabilidade do plano de aula proposto e aplicado, objetivo,
qualidade, criatividade e aplicabilidade da producdo pedagogica interdisciplinar realizada,
envolvimento e atuacéo nos trabalhos em grupo.

A partir da andlise dos dados do plano de ensino e com a interpretacdo das categorias
definidas nesse processo anterior, as quais se somam as inferéncias da pesquisadora referente
ao objeto de pesquisa, analisamos os dados do segundo instrumento de pesquisa, a entrevista

com o docente do componente curricular Educacédo e Tecnologias Digitais.

4.3 CONCEPCOES DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NO
PROCESSO DE FORMACAO

Em continuidade do processo de analise desta pesquisa, no que se refere ao segundo
objetivo especifico - caracterizar as concepgbes das TICs do professor formador no
processo de formacdo do pedagogo - utilizamos a técnica da entrevista semiestruturada
(BAUER; GASKELL, 2014; LUDKE; ANDRE, 2018) direcionada ao docente do

componente curricular Educacao e Tecnologias Digitais.

4.3.1 Primeiros contatos

Com finalidade de contemplar as trés fases da Andlise de Conteudo, por Bardin
(2016), reportamo-nos inicialmente aos primeiros contatos, ou seja, a primeira fase que é a
Pré-Analise, que trata da organizacdo, o esquema de trabalho.

Com a entrevista transcrita, ainda nessa fase, seguimos com a “leitura flutuante”, a ser
submetida a andlise para posterior transcricdo na integra, previamente autorizada pelo

entrevistado.

4.3.2 Reconhecimento do perfil do participante da pesquisa

As perguntas elaboradas para a entrevista ao professor formador possuem o propdésito
de identificar concepcdes acerca das TICs em relacdo a formacdo do pedagogo. Além das
concepgdes, foi possivel analisar a proposta pedagdgica e como compreende a receptividade
das académicas.

Em um primeiro momento, solicitamos alguns dados para reconhecer o perfil do
docente entrevistado, que segue transcrito. Sua idade é 49 anos; tempo de docéncia no Ensino
Superior € de 27 anos e no curso de Pedagogia, 4 anos. Manteremos, no entanto, o0 seu

anonimato. Em relacdo a sua formacéo, ¢ Doutor em Engenharia e Gestdo e Conhecimento
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(Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC - 2011), Mestre em Engenharia de Producéo
(UFSC - 1994) e Bacharel em Ciéncia da Computacdo (UFSC - 1990). Quanto a docéncia, ele
atua como professor titular do Departamento de Sistemas e Computacdo e docente no
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica.

Alem da docéncia, participou do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), do Laboratério Interdisciplinar de Formacdo de Educadores (LIFE) e do
Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (PRODOCENCIA). Atualmente, coordena o

Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica (PPGESIM).

4.3.3 Concepcoes das TICs na formagao docente inicial

Em continuidade ao processo de analise, categorizamos os dados gerados na entrevista
e partimos para a terceira e Ultima fase da analise de conteudo por Bardin (2016) que é a
interpretacdo dos dados. Nesse processo, do corpus (da entrevista), identificamos quatro
categorias relacionadas as concepc¢des do docente acerca das TICs: as transformacgdes no
mundo social e do trabalho; a indissociabilidade do processo ensino e aprendizagem; as

metodologias ativas; e 0 espago e a organizagdo do tempo diferenciado.

4.3.3.1 TICs e as transformagdes no mundo social e do trabalho

Para o docente entrevistado, as concepcbes de TICs para a formacdo docente sdo
imprescindiveis, elas devem estar presentes na formagdo do pedagogo e em todas as demais
licenciaturas, visto que “a crianca la na primeira infancia ja chega na escola tendo contato
com a tecnologia” (D, 2019). E complementamos a ideia citando Kenski (2007, p. 24), ao

tratarmos da tecnologia que “[...] estd em todo lugar, ja faz parte das nossas vidas”.

As nossas atividades mais comuns — como dormir, comer, trabalhar, nos
deslocarmos para diferentes lugares, ler, conversar e nos divertirmos — sdo possiveis
gragas as tecnologias a que temos acesso. As tecnologias estdo tdo préximas e
presentes que nem percebemos mais que ndo sdo coisas naturais. (KENSKI, 2007, p.
24).

Reportamo-nos também a fala de Lévy (1993, p. 16) que ressalta: “[...] nenhuma
reflexdo séria sobre o devir da cultura contemporanea pode ignorar a enorme incidéncia das
midias eletronicas (sobretudo a televisao) e da informatica”. As palavras do autor discorrem, a

época, sobre um novo estilo de humanidade.



54

A sociedade da informacdo, nas palavras de Moran (1998, p. 63) é a que “[...] cobra
mais flexibilidade, uma atitude de aprendizado continuo, de saber trabalhar autonomamente e

também em grupo, de ser criativos e também cooperativos”.

Se se pretende, de fato, contribuir para a formacéo de cidaddos capazes de tomar
decisdes e fazer escolhas de forma democréatica, consciente e critica, a evolucao
cientifica e tecnoldgica, os efeitos do seu desenvolvimento na sociedade e a
influéncia da sociedade nesses desenvolvimentos devem, também, ser discutidos e
enfatizados nos cursos de formagdo de professores. (SEABRA; VIEIRA, 2019, p.
21).

Ao compreendermos, portanto, 0 movimento da evolugcdo humana, cultural e social
constante e tratando da formagdo docente na atualidade, é bem valido nos lembrarmos das
palavras de André (2016) quando nos diz:

[...] tendo como horizonte a aprendizagem significativa dos alunos, defendemos um
processo formativo em que o docente tenha oportunidade de refletir criticamente
sobre a sua pratica, analisar seus propoésitos, suas agdes e seus resultados positivos e

0 que é preciso melhorar, de modo a obter sucesso em seu ensino. (ANDRE, 2016,
p. 18).

Nesse sentido, retomamos a fala do entrevistado que nos sinaliza “que o professor nao
seja apenas um usuario da tecnologia, mas alguém que formara outrem que usa O recurso
tecnoldgico e que ele também precisa desse recurso para isso”. (D, 2019). Desse modo, cabe
ao professor a busca pelo conhecimento e pelas habilidades necessarios para utilizagdo
consciente dos recursos tecnoldgicos com objetivo da efetividade dos processos de ensino e

de aprendizagem.

4.3.3.2 TICs como indissociabilidade no processo ensino aprendizagem

Como segunda categoria, identificamos que, para o docente formador, ndo se pode
pensar no processo de ensino e de aprendizagem sem as tecnologias e as possibilidades
oferecidas por elas, especialmente pela internet.

Ao tratarmos das TICs no processo de formacdo docente com base nos dados
empiricos, D (2019) ressalta que as tecnologias devem estar presentes na formacgédo néo sé do
pedagogo, mas em todas as licenciaturas e que a formacao do pedagogo ou do licenciado em
geral carece (ainda) muito do uso da tecnologia.

A tecnologia “por si s6 ndo da a solu¢do, ndo traz a solu¢do”, mas pode contribuir com
a potencializacdo do processo educacional. A “tecnologia ndo pode estar dissociada dos
processos ensino e aprendizagem” (D, 2019) e, segundo o docente, o professor ndo se

encontra amplamente preparado. Essa transformacdo precisa acontecer, inicialmente, na
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Educacdo Superior para que se consiga expandir a Educacdo Bésica. Compactuamos dessa
ideia e destacamos a fala de Ramos (2011):
A incorporacdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo nos processos de
ensinar e aprender requer um constante movimento de reflexdes, questionamentos e
discussdes, pois seu potencial emancipador e de transformacdo implica repensar

aspectos didaticos, dimensionar seus potenciais e suas fragilidades. (RAMOS, 2011,
p. 44).

Ao tratarmos de ensino e de aprendizagem, permeada pelas tecnologias, também

podemos nos reportar a Kenski (2007) quando diz que

[...] na acdo do professor na sala de aula e no uso que ele faz dos suportes
tecnolégicos que se encontram a sua disposicdo, sdo novamente definidas as
relacBes entre o conhecimento a ser ensinado, o poder do professor e a forma de
exploracdo das tecnologias disponiveis para garantir melhor aprendizagem pelos
alunos. (KENSKI, 2007, p. 19).

Na concepgdo de D (2019), o mundo esta chegando em um momento que vai ter de
passar de um processamento maior que o cérebro humano, e, na escola, ainda se esta
ensinando métodos tradicionais e analdgicos. Essa realidade precisa mudar e a mudanca

necessariamente precisa acontecer na formacao superior.

4.3.3.3 Metodologias ativas da aprendizagem

Como terceira categoria, identificamos que o professor se utiliza de metodologias
ativas no desenvolvimento das aulas do componente curricular Educacdo e Tecnologias
Digitais. Destacamos, aqui, duas metodologias. A primeira ¢ “Rotac¢ao por Estacdes”, que se
trata de um método que possibilita o “conhecimento e a préatica dos académicos, como que em
um circuito, nos diversos recursos tecnologicos ou néo, existentes naquele espago” (D, 2019).
Cada académico vivencia os recursos e as ferramentas disponiveis por experimentacdo, na
pratica. Nessas atividades, os académicos tém um tempo determinado de exploracdo de todos
0s recursos disponiveis na sala de aula (tecnolégicos ou ndo) e suas possibilidades de
utilizacdo pessoal e para pratica pedagogica. Apos esse tempo, trocam de lugares e de
ferramentas, vivenciando e reconhecendo outros recursos de forma ampla e diferenciada.
Assim sendo, oportunizam-se aos estudantes, diversas formas de apropriagdo desses recursos
e suas possibilidades no contexto de aprender e ensinar.

A segunda metodologia € o “Ensino Hibrido”. Segundo Bacich e Moran (2018, p. 11),
“[...] o mundo é hibrido e ativo, o0 ensino e aprendizagem, também, com muitos caminhos e
itinerdrios que precisamos conhecer, acompanhar, avaliar e compartilhar de forma aberta

[...]”. Nesse movimento, portanto, acontecem aulas presenciais e a distancia, em que o
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estudante cumpre atividades académicas também em casa. Pode ser por uma live pelo AVA,
por video conferéncia, entre outras plataformas.
Na convergéncia entre espacos presenciais e virtuais surgem novos modos de
expressar pensamentos, sentimentos, crencgas e desejos, por meio de uma diversidade
de tecnologias e linguagens midiaticas empregadas para interagir, criar, estabelecer
relacbes e aprender. Essas mudancas convocam participacdo e colaboracéo,
requerem uma posicdo critica em relacdo a tecnologia, a informagdo e ao

conhecimento, influenciam a cultura levando & emergéncia da cultura digital.
(VIEIRA; ALMEIDA; ALONSO, 2003, prefacio).

Para o docente entrevistado, o Ensino Hibrido “é uma experiéncia positivamente
recebida pelos académicos” (D, 2019). Bacich e Moran (2018, p. 12) destacam que “[...] as
tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca entre os espacos formais e informais
por meio de redes sociais e ambientes abertos de compartilhamento e coautoria”.

O docente entrevistado relatou que as aulas pelo método do Ensino Hibrido
aconteceram com uma parte da aula (duas horas) de forma presencial semanal, na
universidade, e outra parte da aula semanal (duas horas) de forma remota, pelo ambiente
virtual de aprendizagem. E, também, mencionou a sua intencionalidade de acrescentar outros
recursos, posteriormente, inserindo o aplicativo WhatsApp & sua pratica pedagogica.
Destacou, além disso, que ndo se pode ficar no “ostracismo”, necessita-se buscar
constantemente novidades para a sala de aula, com finalidade de despertar a motivacdo e o
interesse dos alunos, assim como novos desafios. Nesse sentido, compreendemos que uma
boa estratégia, o ensino hibrido para inovacdo pedagdgica pode ser uma combinacdo de
metodologias ativas com tecnologias digitais mdveis, pois ampliam as possibilidades de

autonomia de pesquisa, autoria, comunicacao, colaboragéo e compartilnamento.

4.3.3.4 Espaco e organizacdo do tempo diferenciado

O espaco da sala de aula tradicional, onde os alunos se encontram com as suas mesas
enfileiradas, € limitado e ndo possibilita, na sua totalidade, as oportunidades de interacéo entre
0s pares ou produgdes coletivas. Para Bacich e Moran (2018):

Uma organizagdo do espaco eficiente é aquela que facilita os momentos de
apresentacdo de contelidos que precisam ser expostos e, também, possibilita a
organizacao dos estudantes em grupos para a construcdo de conceitos que dependam
de discussdo e de reflexdo para serem elaborados. Essa flexibilidade do espago é

essencial para agdes colaborativas de formacéo de conceitos. (BACICH; MORAN,
2018, p. 140).

As aulas do componente curricular Educagdo e Tecnologias Digitais, ofertado na
quarta fase do curso de Pedagogia, todavia, acontecem em um espaco especificamente
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preparado para essa finalidade. Na universidade, esse espaco é conhecido pela sigla LIFE, que
significa Laboratdrio Interdisciplinar de Formagdo de Educadores. Nesse espaco, ndo ha
lousa, as mesas sdo ergondmicas e distribuidas pela sala, ha diversificados recursos
tecnoldgicos como tablets, tela de toque, éculos de realidade virtual, realidade aumentada,
computadores, projetor multimidia, entre outros, diferenciando-o veementemente de uma sala
de aula tradicional.

O componente curricular apresenta carga horaria de quatro horas semanais que séo
subdivididas pelo docente da seguinte forma: nas primeiras duas horas, os estudos séo
direcionados ao Eixo Interdisciplinar. Esse € um momento em que h& didlogos e estudos com
outras turmas de outras areas do conhecimento como Quimica, Computagio, Matematica. E
um momento de troca, compartilhamento, didlogos e elaboracdo de projetos acerca das
tecnologias no campo educacional. As duas horas subsequentes, sdo direcionadas ao estudo
especificamente do componente curricular contemplando o ensino, a aprendizagem e a
formacéo do académico de pedagogia.

Nesse contexto, a proposta do componente curricular Educacao e Tecnologias Digitais

contempla a consolidacéo do PPC do Curso de Pedagogia. O PPC aponta que

[...] o curriculo deve oferecer mais compatibilidade com o contexto do mundo
contemporaneo, dando énfase a formacdo cultural humanistica, a
internacionalizagcdo, a criatividade, inovagdo, as praticas inter-multi-
transdisciplinaridades, isto é, a articulagdo diferenciada de saberes. (PPC do Curso
de Pedagogia, 2016, p. 20).

Em relagdo as manifestacfes dos académicos de Pedagogia sobre as TICs, registramos
alguns feedbacks relatados pelo docente, referentes as aulas do componente curricular
Educacao e Tecnologias Digitais.

O entrevistado mencionou que o componente curricular Educacdo e Tecnologias
Digitais, até h& poucos anos, era ofertado na sétima fase do curso. Quando os académicos
tinham esse primeiro contato, questionavam os motivos da demora na oferta, de estudarem
sobre as tecnologias, suas possibilidades e seus recursos somente no final do curso. Nesse
sentido, a reformulacdo do PPC de Pedagogia (2016) antecipou 0 componente curricular a
quarta fase, proporcionando aos académicos possibilidades diversas e novas experimentaces
em tecnologias mais no inicio do curso, para que eles pudessem agregar esses conhecimentos
aos demais componentes curriculares.

Em relacdo as diversas formas de aprender, Bacich e Moran (2018, p. 2) ressaltam que
0 processo de aprendizagem acontece de forma ativa e constante, desde o nascimento ao

longo da vida: “O que constatamos, cada vez mais, € que a aprendizagem por meio da
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transmissao € importante, mas a aprendizagem por questionamento e experimentacdo é mais
relevante para uma compreenséo mais ampla e profunda”.

Concordamos com essa ideia, especialmente quando o entrevistado mencionou alguns
feedbacks de ex-alunos. Ele relatou que a maioria dos ex-alunos quando se encontram com
ele, nos corredores da universidade, sinalizam como positivas as experiéncias nas aulas, que
elas possibilitaram diversidade e criatividade na elaboragdo de trabalhos académicos, bem
como iniciativas de pesquisa por outros recursos para elaboracdo de projetos académicos ou
do exercicio da docéncia.

A partir da andlise dos dados gerados pela entrevista com o docente formador, suas
concepcdes e suas contribuicdes acerca da formagéo docente inicial para o uso das tecnologias
foram bastante relevantes para compreendermos e respondermos 0 segundo objetivo
especifico desta pesquisa. Assim sendo, passaremos a andlise do terceiro e Gltimo objetivo
especifico da presente pesquisa que contempla como instrumento de pesquisa 0s questionarios
direcionados as académicas do sexto semestre de 2019, do curso de Pedagogia da Instituicdo

de Ensino Superior investigada.

4.4 PERCEPCOES E PERSPECTIVAS DAS ACADEMICAS DE PEDAGOGIA

Em continuidade do processo de analise, o terceiro objetivo especifico refere-se a
analisar as percepcdes e as perspectivas do pedagogo em relacdo ao uso das TICs na sua
formacdo inicial e préatica pedagdgica. Para isso, utilizamos a técnica do questionario, com
perguntas abertas e fechadas, realizado com as académicas do sexto semestre do respectivo
curso.

Ao tratarmos do conceito de percepcdo, ressaltamos a fala de Matos e Jardilino (2016,
p. 27) que a definem principalmente como *“[..] organizacdo e interpretacdo de
sensacOes/dados sensoriais que resultam em uma consciéncia de si e do meio ambiente, como
uma representagio dos objetos externos/exteriores”. E 0 processo de organizacio e de
interpretacdo das sensacdes para que se desenvolva, nesse movimento, a consciéncia de si
mesmo e do ambiente.

Em relacdo a perspectiva, observamos que essa palavra pode nos apresentar diversas
significacbes. Remetemo-nos, porém, ao conceito trazido por Gadotti (2000, p. 2): “[...] 0
termo exprime o mesmo conceito de possibilidade mas de um ponto de vista mais genérico e
gue menos compromete, dado que podem aparecer como perspectivas coisas que ndo tém

suficiente consciéncia para serem possibilidades auténticas”.
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4.4.1 Contato preliminar

Com o proposito de contemplarmos as trés fases da Analise de Conteudo, subsidiadas
por Bardin (2016), efetivamos o contato preliminar com as académicas do sexto semestre de
Pedagogia, participantes desta pesquisa. Em um primeiro momento, entramos em contato com
um dos professores do curso de Pedagogia, titular de um componente curricular em curso com
0 sexto semestre — um professor que estaria efetivamente em aula, com a turma a ser
investigada, na data pré-definida para a realizacdo do questionario. Solicitamos ao docente,
previamente, autorizagdo para adentrarmos a sala e realizarmos o questionério com quem se
dispusesse a respondé-lo. O docente nos recebeu e nos cedeu, gentilmente, um espaco na sua
aula.

A pesquisadora, portanto, acompanhada da sua professora orientadora de Mestrado,
apresentou-se as académicas e explanou sobre o objeto de estudos e objetivo da investigagéo.
Conforme destacado por Chaer, Diniz e Ribeiro (2011, p. 255): “A especificacdo dos
objetivos traz a resposta inicial ao motivo pelo qual se pretende investigar”.
Subsequentemente, convidamos as académicas a participarem da pesquisa, respondendo ao
questionario impresso (Apéndice D) sistematizado no total de 12 questdes, nove abertas e trés
fechadas, subdivididas em trés secdes.

Naqguele momento, encontravam-se presentes 25 académicas de Pedagogia. Estas
receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), realizaram a leitura e
todas assinaram de acordo para participarem da pesquisa. Apds assinatura do TCLE, as
académicas receberam o questionario e o responderam, devolvendo-o em seguida (apds cerca
de trinta minutos) a pesquisadora que agradeceu a sua espontaneidade na participacdo da
pesquisa, corroborando e potencializando, nesse sentido, o processo investigativo.

De posse dos questiondrios, portanto, realizamos a “leitura flutuante”, a ser submetido

a analise para posterior categorizacao.

4.4.2 Caracteristicas das participantes da pesquisa

Para identificarmos o perfil das estudantes de pedagogia, solicitamos a sua idade atual,
a idade em que obtiveram os primeiros contatos com determinados recursos/dispositivos
tecnoldgicos, softwares e aplicativos digitais e quais os mais utilizados para busca de
informagdes, para 0 seu processo de aprendizagem e para a futura pratica docente. Essas
questBes contribuiram para algumas caracteristicas relacionadas aos contextos dos sujeitos

sociais contemporaneos. Como destaca Prensky (2001):
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Os alunos de hoje ndo mudaram apenas em termos de avango em relacdo aos do
passado, nem simplesmente mudaram suas girias, roupas, enfeites corporais, ou
estilos, como aconteceu entre as geracfes anteriores. Aconteceu uma grande
descontinuidade. Alguém pode até chamé-la de “singularidade” — um evento no qual
as coisas sdo tdo mudadas que ndo ha volta. Esta entdo chamada de “singularidade”
¢ a chegada e a répida difusdo da tecnologia digital nas Gltimas décadas do século
XX. (PRENSKY, 2001, p. 1).

E a partir dessa ideia de difusdo da tecnologia digital que iniciamos a sec&o

sistematizando a idade cronologica das académicas participantes desta pesquisa. Por

preservarmos suas identidades no anonimato, as denominamos pela letra A, seguida de

algarismo crescente (por exemplo: Al, A2), de acordo com a idade cronoldgica (Quadro 4).

Quadro 4 — Faixa etaria das académicas

Académicas Idade Académicas Idade Académicas Idade

Al 19 anos Al10 20 anos Al8 21 anos
A2 19 anos All 20 anos Al9 21 anos
A3 19 anos Al2 20 anos A20 22 anos
A4 19 anos Al3 20 anos A2l 22 anos
A5 19 anos Al4 21 anos A22 24 anos
A6 19 anos Al5 21 anos A23 25 anos
A7 20 anos Al6 21 anos A24 26 anos
A8 20 anos Al7 21 anos A25 30 anos
A9 20 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

E possivel destacarmos que as estudantes de Pedagogia, da sexta fase do curso, no ano

de 2019, séo jovens. A maior faixa etéria esta entre 19 e 21 anos, sendo: com as idades de 19

anos, seis académicas; sete estudantes tém 20 anos; e com 21 anos, registramos seis

académicas. Com a idade de 22 anos, identificamos duas estudantes, e apenas uma académica

com as respectivas idades de 24, 25, 26 e 30 anos. Palfrey e Gasser (2011) reiteram o

movimento jovem no ingresso nas universidades e no campo do trabalho quando nos diz:

Os jovens que estdo se tornando alunos universitarios e ingressando na forca de
trabalho, embora vivendo grande parte de suas vidas online, sdo diferentes de nos
em muitas dimensdes. Diferentemente daqueles de nés um pouquinho mais velhos,
esta nova geracdo ndo tem que reaprender nada para viver vidas de imersdo digital.
Eles comecaram a aprender na linguagem digital; s6 conhecem o mundo digital.
(PALFREY; GASSER, 2011, p. 14).

Nesse contexto, compreendemos a importancia da imersédo digital desses jovens, o que

pode proporcionar o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para a

aprendizagem ao longo da vida.
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4.4.2.1 Perfil estudantil contemporaneo, “nativas digitais”

Ap0s tracada a idade cronoldgica, procuramos também identificar, no percurso de suas
vidas, que periodos obtiveram os primeiros contatos com determinados recursos/dispositivos
tecnoldgicos e com softwares e aplicativos digitais. Com o objetivo de identificarmos o perfil
das estudantes, optamos em destacar (no questionario) alguns recursos/dispositivos
tecnologicos, por serem de mais facil acesso, sdo eles: computador, celular/smartphone e
internet; em relacdo aos softwares e aplicativos digitais, destacamos os editores de texto,
planilhas e apresenta¢do (muito utilizados na vida estudantil e/ou profissional) e redes sociais
(contatos sociais/lazer). ApoOs a categorizacdo e a classificacdo dos elementos informados,
elaboramos o gréafico da Figura 3 que apresenta os dados gerados quando nos reportamos aos

contatos iniciais com as tecnologias.

Figura 3 — Primeiros contatos com tecnologias digitais por faixa etaria

Primeiros contatos com tecnologias digitais

B Computador
B Celular/Smartphone
Internet
B Editores de texto, planilha, apresentagdo
® Redes Sociais

3 M EN I I 543II 122 02,21
°x°° HESml B | ‘Bomm °m’ma

5-7 anos 8-10 anos 11-12 anos  13-14anos 15-16anos 17 anos mais

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Ao considerarmos os dados expostos na Figura 3, compreendemos que as académicas
se inserem na geracao “nativos digitais”. Para Prensky (2001), nativos digitais séo aqueles que
tém contato com as tecnologias desde tenra idade, e que, seguidamente, vem acompanhando-
as em todo o percurso do seu desenvolvimento ao longo dos anos.

O autor destaca que os “nativos digitais” desconhecem a auséncia das tecnologias no
seu cotidiano. “Os jogos de computadores, e-mail, a Internet, os telefones celulares e as

mensagens instantaneas séo partes integrais de suas vidas” (PRENSKY, 2001, p. 1).
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Em continuidade a analise, representamos o grafico da Figura 3 com os dados gerados
convertidos em porcentagem na Figura 4 que segue, de modo a especificar cada recurso
tecnologico individualmente. A Figura 4 representa o total de dados informados pelas
académicas investigadas quando questionadas sobre seus primeiros contatos (em qual faixa
etaria) com cada tecnologia. Os graficos encontram-se expostos separadamente por
recurso/dispositivo tecnoldgico (computador, celular/smartphone, internet) e, também,
softwares/aplicativos digitais (editores de texto, planilhas e apresentacdo e redes sociais). Os

dados estéo convertidos em porcentagem, para melhor aferigdo da analise.

Figura 4 — Demonstracéo dos dados em porcentagem
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

De acordo com a Figura 4 - “a”, é possivel destacarmos que o contato inicial com o
computador ocorreu na infancia, na faixa etria de 5 a 7 anos para 12% das académicas; entre
8 e 10 anos de idade para 52%. Ja a partir da pré-adolescéncia, 16% das estudantes
identificaram que tiveram acesso entre 11 e 12 anos, e 20% entre 13 e 14 anos. E, na faixa
etaria de 15, 16 e acima de 17, ndo ha registros de acesso ou uso do computador.

Compreendemos que o contato inicial do estudante contemporaneo com o computador
trouxe transformacdes significativas a toda sociedade, que vem evoluindo nos temas
tecnoldgicos a partir do final dos anos de 1980 e inicio dos anos de 1990. Como destaca Lévy
(1999),
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[...] o nimero de pessoas e de computadores conectados a inter-rede comegou a
crescer de forma exponencial. Como no caso da inven¢do do computador pessoal, uma
corrente cultural espontanea e imprevisivel impds um novo curso ao desenvolvimento
tecno-econémico. (LEVY, 1999, p. 32).

Ao tratarmos dos primeiros contatos com celular/smartphone (Figura 4 - “b”),
podemos destacar que nenhuma das académicas investigadas teve acesso a esse dispositivo na
faixa etaria de 5 a 7 anos, e, com idades entre 8 e 10 anos de idade, 16% delas registraram
esse primeiro contato. Na faixa etaria de 11 e 12 anos, esse movimento ocorreu para 48% das
estudantes; 16% das académicas revelam que adquiriram entre 13 e 14 anos; com idade entre
15 e 16 anos, sinalizam 12% das académicas; e acima dos 17 anos, ocorreu para 8% da turma

investigada. E importante destacarmos que:

Atualmente, a maioria dos jovens de muitas sociedades do mundo carrega Seus
dispositivos maéveis - telefones celulares, Sidekicks, iPhones — o tempo todo, para ndo
apenas dar seus telefonemas, mas também enviar mensagens de texto, surfar na
internet e baixar musica. (PALFREY; GASSER, 2011, p. 13).

Subsequentemente, em se tratando dos primeiros contatos com a internet (Figura 4 -
“c”), salientamos que 8% das académicas tiveram contato entre 5 e 7 anos; na faixa etaria de 8
a 10 anos, foram 48% das estudantes; 28% registrou 0s primeiros contatos com a internet
entre 11 e 12 anos. J& entre 13 e 14 anos, foram 12%; entre 15 e 16 anos, foram 4% das
estudantes; e ndo ha registro com idades superiores a 17 anos.

Para Palfrey e Gasser (2011, p. 29), “[...] a era da internet, em que estdo crescendo 0s
Nativos Digitais, estd proporcionando outra grande mudanca no que significa construir e
administrar a propria identidade”. O autor complementa: “A internet ¢ um laboratdrio virtual
para experimentos no desenvolvimento da identidade. Quando os Nativos Digitais entram na
adolescéncia, um namero crescente deles esta criando perfis online como um marco na sua
identidade” (PALFREY; GASSER, 2011, p. 36). Nesse sentido, compreendemos que a
contemporaneidade, acompanhada das transformagdes provenientes dessa nova identidade
juvenil, potencializa alteragcdes em todo o contexto social.

Em continuidade da analise, procuramos identificar quando aconteceram 0s primeiros
contatos e/ou apropriacfes, por parte das mesmas académicas acerca da utilizacdo de
softwares (Figura 4 - “d”’) como: editor de texto, editor de planilhas, editor de apresentacdo de
trabalhos. Esses softwares ndo sdo tdo complexos, mas exigem conhecimento prévio e visam
a autonomia da vida estudantil, académica e/ou profissional, por auxiliarem a otimizar o
tempo, a organizacdo e a execucao de dados e de tarefas.

Identificamos que nenhuma das académicas obteve contato com os softwares

supracitados na idade de 5 a 7 anos, e que, para 12% delas, o contato inicial ocorreu entre 8 e
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10 anos de idade. Para 24% das estudantes, esse contato aconteceu na faixa etéaria de 11 e 12
anos; e, na adolescéncia, entre 13 e 14 anos, o contato inicial com softwares editores de texto,
planilhas e apresentacdo ocorreu para 48% das académicas. Sinalizamos, também, o registro
de 8% das académicas quando do primeiro contato com softwares entre 15 e 16 anos e
também 8% para as académicas que obtiveram esse contato com 17 anos de idade ou mais.

Ao reportarmo-nos ao sistema educacional ora vivenciado, cabe ressaltarmos as
palavras de Prensky (2001, p. 1) quando nos diz: “Nossos alunos mudaram radicalmente. Os
alunos de hoje ndo sdo os mesmos para os quais o nosso sistema educacional foi criado”.
Nesse sentido, é relevante o olhar critico, direcionado a essas novas tecnologias, quando nos
referimos ao processo de ensino e de aprendizagem em todo o seu contexto e ao necessario
movimento de insercdo dessas tecnologias nos sistemas de ensino.

Por fim, ao tratarmos de redes sociais (Figura 4 - “e”), os registros das académicas
evidenciam que nenhuma delas obteve o primeiro contato com idade inferior a 8 anos. Na
faixa etéaria de 8 a 10 anos, 0s primeiros contatos ocorreram para 16% das académicas; na
faixa etaria de 11 a 12 anos, esse movimento ocorreu para 36%; na faixa etaria de 13 a 14
anos, também para 36% das estudantes; nas idades de 15 e 16 anos, foram para 8%; e acima
de 17 anos para 4% das académicas investigadas.

As redes sociais, conforme Palfrey e Gasser (2011, p. 37), “[...] desempenham um
papel enorme hoje em dia — no entanto, talvez sé hoje em dia — em termos do seu lugar na
expressao das identidades dos Nativos Digitais”. O autor complementa dizendo que “[...] para
muitos adolescentes [...] é a principal ferramenta para o flerte, os relacionamentos e a
comunicacdo do dia-a-dia”. E possivel percebermos que, além da comunicacdo com os pares,
as redes sociais podem contemplar outras possibilidades, podem ser consideradas como um
espaco virtual para se expressar e também aprender.

Com o proposito de continuidade a identificagdo do perfil das académicas
participantes da pesquisa, procuramos caracterizar quais 0s recursos tecnologicos utilizados
por elas, atualmente, desde a busca de informacdes, para o seu processo de aprendizagem, e,

também, sobre suas habilidades em desenvolver varias atividades simultaneamente.

4.4.2.2 Recursos tecnoldgicos no processo de aprendizagem

Ao serem questionadas sobre recursos tecnoldgicos utilizados na busca de
informacdes, as respostas obtidas oscilaram entre: celular (ou smartphone), citado por 17%
das académicas; computador (ou notebook), mencionado por 7%; internet (n&o identificou o
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dispositivo utilizado), para 1% delas; e TV também para 1% das estudantes. Cabe
ressaltarmos que o ultimo dispositivo citado (TV) foi mencionado por somente uma
académica, para busca de informacdes, porém juntamente aos demais dispositivos (celular e
computador).

Pocho et al. (2014, p. 74) destacam que: “Os computadores ndo funcionam sem
programas (softwares), que sdo ferramentas de trabalho, contendo instru¢des ao computador
sobre o que fazer”. Da mesma forma, celulares/smartphones dependem de
softwares/aplicativos semelhantes aos dos computadores quando, especificamente, da busca
de informacéo e pesquisa online.

Os dispositivos mais utilizados para busca de informacgfes citados por todas as
académicas investigadas, portanto, foram o celular e/ou computador, que
imprescindivelmente dependem do recurso tecnoldgico em rede, ou seja, 0 acesso a internet.

Todas as académicas apresentaram unanimidade e sinalizaram a utilizagdo de celular
ou computador com acesso a internet para o processo de aprendizagem. Uma delas
acrescentou a sua resposta o acesso a rede social (WhatsApp). As mudancas decorrentes dos
meios digitais transformaram a nossa cultura: “Em menos de 15 anos, por exemplo,
incorporamos as redes digitais (a internet) e sua interface grafica (a web) em nossos sistemas
de intercomunicacao e em nossas acoes cotidianas” (KENSKI, 2013, p. 61).

Da mesma forma, aconteceram transformac@es nas formas de aprender, como destaca

Prensky (2001) quando aborda:
Agora fica claro que como resultado deste ambiente onipresente e o grande volume
de interacdo com a tecnologia, os alunos de hoje pensam e processam informac6es
bem diferentes das gerac@es anteriores. [...] € bem provavel que as mentes de nossos
alunos tenham mudado fisicamente — e sejam diferentes das nossas — sendo
resultado de como eles cresceram. Mas se isso é realmente verdade ou ndo, nds

podemos afirmar apenas com certeza que os modelos de pensamento mudaram.
(PRENSKY, 2001, p. 1, grifos do autor).

Nesse sentido, compreendemos que as tecnologias digitais, especialmente com o0 uso
da internet, podem ampliar o potencial cognitivo do ser humano e facilitar aprendizagens.
Como destaca Asmann (2005, p. 18), “[...] uma quantidade imensa de insumos informativos
estd a disposicdo nas redes (entre as quais ainda sobressai a Internet). Um grande nimero de
agentes cognitivos humanos pode interligar-se em um mesmo processo de construgdo de
conhecimentos”. Desse modo, as novas tecnologias podem desempenhar um papel ativo e

cooperativo nas formas do aprender e do conhecer.
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4.4.2.3 Habilidades para realizacéo de atividades simultaneamente

Dezessete académicas responderam que conseguem realizar simultaneamente diversas
atividades envolvendo tecnologias, 0 que corresponde a 68% do total da turma. No entanto,
oito académicas informaram ndo possuir essas mesmas habilidades, o que correspondeu a
32% das 25 académicas participantes da pesquisa.

Os dados gerados a partir da questdo elencada discorrem em conformidade com a fala
de Prensky (2001, p. 2): “Eles gostam de processar mais de uma coisa por vez e realizar
multiplas tarefas”, e, também de Palfrey e Gasser (2011):

Mas uma coisa vocé sabe com certeza: esses garotos sdo diferentes. Eles estudam,
trabalham, escrevem e interagem um com o outro de maneiras diferentes das suas
quando vocé era da idade deles. [...]. Os principais aspectos de suas vidas —
interagBes sociais, amizades, atividades civicas — sdo mediadas pelas tecnélogas

digitais. E ndo conheceram nenhum modo de vida diferente. (PALFREY; GASSER,
2011, p. 12).

Em suma, podemos observar que os jovens contemporaneos afirmam ter diversas
habilidades para usar as tecnologias simultaneamente. No entanto, conseguem apropriar-se

delas para sua formacdo e filtrar a imensa oferta das informacdes disponiveis na rede?

4.4.3 Acepcdes em Educacédo e Tecnologias Digitais, na formagcao inicial

Esta segunda secdo de analise discorre sobre relatos ap6s a vivéncia das aulas do
componente curricular Educacdo e Tecnologias Digitais. Abordamos as percepcdes, as
apropriacbes e as manifestacbes das académicas apds esse movimento de contato,
conhecimento e experimentacfes ocorridas em relacdo as TICs, no componente curricular.
Dessa forma, foi-nos possivel elaborar as seguintes categorias: tecnologias imprescindiveis no
processo de ensino e de aprendizagem; atividades com TICs que contribuiram na formacéo

docente; necessidade de desenvolver habilidades.

4.4.3.1 Tecnologias imprescindiveis no processo ensino e aprendizagem

Ao registrarem a importancia na formacdo inicial docente, em relacdo ao uso das
TICs, todas as académicas manifestaram elementos substanciais e relevantes, como beneficios
a sua formacdo inicial, tais como: acesso a pesquisas de atividades e metodologias
diversificadas; diferentes recursos e possibilidades de aprendizagem; o conhecimento, a
informacdo, a inovacdo, a dinamicidade, a atratividade e a qualidade da aprendizagem. Dessa

forma, as tecnologias sdo imprescindiveis a aprendizagem e necessarias em sala de aula.
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Ao tratarmos do acesso a pesquisas de atividades e metodologias diversificadas,
diferentes recursos e possibilidades de aprendizagem, destacamos as seguintes contribuicdes:
“E importante o uso das TICs na formacdo inicial, para pesquisas escritas, elaboracdo de
atividades, uso da internet” (Al, 2019); “Principalmente quando estamos falando em
formacdo docente, pois com 0s recursos tecnologicos é possivel abrir uma gigantesca forma
de aulas tecnologicas” (A5, 2019); “E importante sabermos as tecnologias no geral, antes de
comegar a dar aulas” (A6, 2019); “Precisamos saber como inseri-las na aprendizagem dos
alunos” (A3, 2019).

Outros registros nos apresentaram a importancia das TICs como elementos
facilitadores do cotidiano: “Pois facilita nosso dia a dia” (A7, 2019); “Principalmente para o
docente em formacdo, compreender a importancia do seu uso e aprender diferentes
metodologias” (A14, 2019).

Além disso, para que também possamos acompanhar a evolucdo tecnoldgica: “Pois
estamos imersos em uma era cada vez mais tecnologica” (A9, 2019); “Estamos num mundo
moderno, no qual a tecnologia avanca a cada dia, e nds docentes precisamos estar atualizados
diante disso” (A2, 2019); “Porque ¢é algo cada vez mais comum e, principalmente, entre as
criangas na escola. Se eu tive contato a alguns recursos tecnoldgicos aos 6 anos, as criangas
que estdo na escola tiveram esse contato antes do 1° ano de idade e os professores precisam
conhecer e explorar essas possibilidades” (A4, 2019).

Dentre os beneficios destacados, sinalizamos o conhecimento, a informacgdo, a
inovacdo, a dinamicidade, a atratividade e a qualidade da aprendizagem, também
contemplados nos registros das académicas: “O professor precisa estar informado sobre as
tecnologias e saber usé-las de forma inovadora” (A8, 2019); Sempre precisamos aprimorar
novos conhecimentos” (Al1, 2019); “Vivemos numa era informatizada que deve ser usada a
favor de uma educacdo melhor” (A16, 2019); “Porque elas podem tornar o processo de
aprendizagem muito mais dindmico e atrativo. Além disso, assim 0s estudantes podem
aprender a usar as tecnologias para os estudos e ndo so para lazer” (A22, 2019); “Utilizamos a
tecnologia mesmo sem querer. Em algum momento serd necessario montar uma tabela,
apresentagdo ou teremos contato por meio dos alunos” (A23, 2019).

E possivel sinalizar diversos autores que corroboram quanto & aplicabilidade das TICs
em sala de aula, aos beneficios trazidos por elas ao processo ensino e aprendizagem, assim
como para a sua propria formagdo como ser social. Pocho et al. (2014, p. 7) destacam: “Assim
como a tecnologia para 0 uso do homem expande suas capacidades, a presenca dela na sala de

aula amplia seus horizontes e seu alcance em diregdo a realidade”.
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4.4.3.2 Atividades com Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo que contribuiram para a
formacéo docente

As atividades que contribuiram para a formacdo docente e foram destacadas pelas
académicas se referem ao desenvolvimento de jogos digitais e atividades com realidade
aumentada e realidade virtual. Ao reportarmo-nos, portanto, ao registro de duas atividades
com o uso das TICs que contribuiram a sua formacdo inicial, experienciadas no componente
curricular Educacdo e Tecnologias Digitais, as académicas destacaram o desenvolvimento de
jogos em parceria com estudantes do curso de Computacéo: “O desenvolvimento do jogo em
parceria com o curso de Computacdo e apresentacdo de trabalho de forma criativa (nosso
grupo utilizou o Google sala de aula” (A23, 2019); “O jogo que desenvolvemos ‘vida
selvagem’ e outros recursos virtuais” (A2, 2019). Atividades envolvendo tecnologias e
educacdo: “Elaboracdao de um jogo que unisse tecnologia e educagdo, elaboragdo de um
projeto de pesquisa” (A21, 2019); “Uso de notebooks para desenvolver mapas conceituais”
(A9, 2019); “Utilizagao do quadro interativo” (A18, 2019); “Pesquisa, uso da internet, uso de
arquivos, PDF” (A1, 2019).

Destacaram-se, também, registro de atividades com realidade aumentada (RA):
“Mexer no Cansa, jogo com realidade aumentada” (A19, 2019); realidade virtual (RV):
“Realidade virtual com jogos didaticos” (A16, 2019); uso da mesa tecnoldgica: “Utiliza¢do de
tablets no kahoot e mesa tecnologica” (A3, 2019); “utilizagdo de tablets para a percepgdo em
3D” (A9, 2019); utilizacdo do quadro interativo; apresentacdo de trabalho académico de
forma criativa (ndo tradicional).

A partir do momento que se vivencia o dominio do conhecimento tecnoldgico basico e
sua aplicacdo ao contexto educacional, surgem novos desafios e preocupagdes, assim como
retratado por Kenski (2012):

Saimos do excessivo otimismo pedagdgico que, em alguns casos, beira o “delirio
tecnoldgico” (em que se apresentam opinides como a de que “a partir do uso do
computador na educacgdo tudo se transforma, para melhor, e todos os problemas

educacionais “se resolvem”) e caimos na realidade das especificidades das
tecnologias e seus limites, suas deficiéncias e precariedades. (KENSKI, 2012, p. 85).

Dentre os registros, houve destaque para pesquisa na internet, construcdo de jogos
pedagdgicos virtuais e demonstracao em circuito, utilizacdo de tablets e mesa tecnoldgica, o

ambiente virtual de estudos (AVA), quadro interativo, softwares como o kahoot® (para testes

® Kahoot “[...] é um aplicativo para aprender sobre varios assuntos diferentes, enquanto também se diverte

brincando com perguntas e respostas”. Disponivel em: https://kahoot.br.uptodown.com/android. Acesso em: 1
jul. 2020.
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rapidos), Skype for Business'®, Canva!l, video aula, elaboracdo de mapa mental, mapa

conceitual, projeto de pesquisa, acesso a arquivos e livros digitais.

4.4.3.3 Necessidade de desenvolver habilidades

Ao serem questionadas sobre os principais desafios ou dificuldades percebidas em
relacdo ao uso das TICs, no decorrer das aulas de Educacéo e Tecnologias Digitais, percebeu-
se a necessidade de desenvolver as seguintes habilidades: concentracdo; leitura na tela do
computador, insercdo das TICs na sala de aula, manuseio de softwares e auséncia do material
fisico.

Uma parte das académicas relatou dificuldade de concentracéo (A2):, perda do foco
na atividade proposta/distracdo (Al4, Al7); a leitura na tela do computador ou celular
(A2), como inserir as TICs na sala de aula (Al, A3, Al3, A21, A22, A24). Outra parte
manifestou-se relatando dificuldades no manuseio de determinados softwares ou sentiram-
se pouco habilidosas com tecnologias recém apresentadas (A4, A5, A7, All, Al5, A18, A20,
A23, A25). Também houve registro de académicas (A6, A8, A19) que destacaram como sua
maior dificuldade o ndo uso do caderno e textos impressos (auséncia do material fisico).

Em tempo, frente as dificuldades das académicas quanto a sua formacdo inicial e ao
uso das TICs, reportarmo-nos a Andre (2016, p. 30) quando nos diz que “[...] a concepc¢éo que
temos hoje é a de que a formacdo inicial € apenas uma fase de um processo de
desenvolvimento profissional, que se prolonga ao logo de toda a vida profissional”. A autora
remete-nos ao entendimento de que ha necessidade iminente de atualizacdo e de formacéo

profissional continua pés-formacéo inicial, ao longo de toda a vida profissional.

4.4.4 Perspectivas para a pratica docente mediada pelas Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéao

Nesta Ultima secdo, destacamos as perspectivas das académicas para a pratica docente
mediada pelas TICs, questionando-as quanto a possibilidade de se promover praticas
educativas com as tecnologias. Nesse sentido, as categorias identificadas foram:
possibilidades mediadas pelas TICs para o exercicio da docéncia; habilidades e competéncias

10 Skype for Business “[...] permite que vocé se conecte com colegas de trabalho ou parceiros de negécios na sua
empresa ou em todo o mundo”. Disponivel em: https://bit.ly/2ZyMtEj. Acesso em: 1 jul. 2020.

11 Canva “[...] é uma plataforma de design grafico que permite aos usuarios criar graficos de midia social,
apresentacdes, posteres e outros conteidos visuais. Esta disponivel online e em dispositivos moveis e integra
milhdes de imagens, fontes, modelos e ilustragdes”. Disponivel em: https://bit.ly/2VJzLBF. Acesso em: 1 jul.
2020.
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desenvolvidas, com o uso das TICs; elementos que podem facilitar a atuagéo do professor;
condicBes da escola de Educacédo Basica, para o uso das TICs; recursos tecnoldgicos passiveis

de utilizacdo na escola.

4.4.4.1 Possibilidades mediadas pelas Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo para o
exercicio da docéncia

As respostas afirmativas contemplaram a unanimidade do grupo investigado. Em
relacdo ao “porqué” (complemento da questdo), houve manifestacdes que sinalizaram ser
possivel promover préaticas educativas com a utilizacdo das TICs, pela diversidade de contato,
de experiéncias, de novos recursos e de métodos para a aprendizagem (A2, A4, A5, A6, A10,
All, A15); por ser um meio facilitador da obtencéo da atencdo e da compreensao dos alunos
de forma mais prazerosa, convidativa e dindmica (A3, Al6, Al7, A21, A25); o
desenvolvimento de diversas habilidades dos estudantes e otimizacdo do tempo (A23);
demonstrar mais objetivamente o que sem elas poderia ser abstrato (A22).

Em suma, podemos observar que as académicas compreendem os beneficios
educacionais contemplados pelas TICs e sinalizam a possibilidade e a necessidade, do uso
destas, no exercicio da docéncia. Elas registram, porém, que a realidade vivenciada nas
escolas, acerca da oferta de recursos tecnoldgicos (equipamentos e acesso a internet), pode
limitar, efetivamente, as suas a¢des pedagodgicas.

Compreendemos que as perspectivas das académicas em promover praticas
pedagdgicas mediadas pelas TICs se aproximam do que os autores indicam. Nesse sentido, é
relevante nos atermos a fala de Cerutti ¢ Giraffa (2015, p. 22) que abordam: “Como levar essa
experiéncia para sala de aula? Sdo essas mesmas tecnologias que impdem novas linguagens,

codigos, convengoes e sistemas que nos aceleram”.

4.4.4.2 Habilidades e competéncias desenvolvidas com o uso das Tecnologias da Informagéo
e Comunicacéo

Subsequentemente a possibilidade de promocéo de praticas educativas mediadas pelas
TICs, questionamos as académicas que habilidades ou competéncias poderiam ser
desenvolvidas (com o uso das TICs) no processo ensino-aprendizagem. As respostas obtidas
referiram-se a: letramento digital, representacdo de imagens, diversidade de metodologias
(Al); habilidade mental no que se refere a concentracdo (A2, A4); nocdo de tempo/espaco e
socializacdo entre diversos grupos (A9); coordenacdo motora, desenvolvimento manual e

mental (A7, Al6); elaboracdo de jogos pedagogicos (A10, A25); capacidade de filtrar e
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selecionar contetudo (Al7, A22); habilidade, agilidade em pesquisa, raciocinio logico (A20,
A21, A23); criatividade, inovacdo, cooperacdo, diferentes estratégias de aplicabilidade e
aprendizagem (A23); descobrir novos conhecimentos (A19); protagonismo do estudante
(A14).

Ao tratarmos das competéncias, cabe destacarmos as competéncias digitais, em que
podemos citar novamente o Quadro Europeu de Competéncia Digital para Educadores, cujas
seis areas entrelacam-se entre as competéncias profissionais e pedagdgicas dos educadores e

competéncias dos alunos, assim propostas:

a) envolvimento profissional: usar tecnologias digitais para comunicagéo,
colaboracéo e desenvolvimento profissional;

b) recursos digitais: selecionar, criar e compartilhar recursos digitais;

€) ensino e aprendizagem: administrar e orquestrar o uso de tecnologias digitais no
ensino e na aprendizagem;

d) avaliacdo: usar estratégias e tecnologias digitais para aprimorar a avaliacao;

e) capacitacdo dos aprendentes: utilizar tecnologias digitais para aprimorar a
incluséo, a personaliza¢éo e o envolvimento ativo dos alunos;

f) facilitacdo das competéncias digitais dos aprendentes: possibilitar que os alunos
usem as tecnologias digitais de forma criativa e responsavel para obter
informagdes, comunicacdo, criacdo de conteldo, bem-estar e resolugdo de
problemas. (MATTAR et al., 2020, p. 9-10).

As areas ora elencadas contemplam ainda 22 competéncias também conectadas, porém
com o modelo centrado no professor (competéncias profissionais dos educadores;
competéncias pedagogicas dos educadores; competéncias dos aprendentes), visto que as
competéncias dos aprendentes “[...] s&o na verdade orientagdes sobre como os educadores
devem capacitar os alunos para desenvolverem essas competéncias” (MATTAR et al., 2020,
p. 10).

Os resultados apontam que, para a atuacdo profissional, as académicas percebem a
necessidade das competéncias digitais, com utilizacdo confiante, critica e responsavel das

TICs, para os processos de ensino e de aprendizagem em todos 0s niveis de ensino.

4.4.4.3 Elementos que podem facilitar a atuacdo do professor

Em continuidade a analise, e tratando do uso efetivo das TICs, questionamos as
académicas investigadas, que elementos podem facilitar a atuacdo do professor?
Unanimemente, sinalizaram a internet como facilitadora da atuacdo docente, em relagdo a
otimizacdo do tempo, ao acesso a dados, imagens, videos e contetdos, a ampliacdo do
repertério de atividades pedagogicas, informagdes, interatividade, protagonismo, ideias

criativas e projetos, comunicacao e a pesquisa em geral.
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4.4.4.4 CondigOes da escola de Educacao Basica, para o uso das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao

Questionamos as académicas como analisavam as condi¢des evidenciadas na escola de
Educacdo Bésica para o uso das TICs. A maioria delas frisou a precariedade estrutural
tecnoldgica encontrada nas escolas, especialmente nas da rede puablica de ensino. Em
contrapartida, destacam como menos precéaria a situacdo encontrada em escolas privadas e
sugerem investimento em recursos tecnoldgicos nas escolas e em formagdo continuada aos
docentes com vistas a melhoria da qualidade da educagdo ofertada.

Dentre os relatos sobre as condi¢cdes das escolas para uso das TICs, destacamos:
“Depende muito do local onde a escola se encontra, as vezes ha dificuldades para o acesso a
internet” (A25, 2019); “Precisa investir mais para melhorar a qualidade. H& muitas op¢6es de
TICs e nem todas as escolas tém acesso” (A15, 2019); “Precarias. Nao tem internet com wifi
para o professor usar na sala, oferecem lousas digitais, mas ndo ensinam os professores a
utiliza-las” (A22, 2019); “Escassez de equipamentos e acesso a internet” (Al, 2019);
“Algumas estdo bem carentes de recursos tecnologicos” (A3, 2019); “Precérias!” (A2, Al3,
Al9, A21, A22, 2019)

Corroboramos da ideia de que a escola necessita adequar-se e possibilitar ao docente e
estudantes recursos que ampliem as metodologias do ensinar e do aprender. Pocho et al.
(2014, p. 76) dizem-nos: “A escola que possui acesso a internet abre um leque de
possibilidades pedagogicas para a construgdo individual e coletiva de conhecimentos”.
Outrossim, ha ciéncia de que, para as escolas conseguirem implementar equipamentos e
recursos tecnoldgicos, possibilitando assim ampliar resultados e qualidade educacional, faz-se
necessario um movimento de politicas publicas que subsidiem, de fato, recursos financeiros e

de formacdo a essas instituicdes educacionais e seus integrantes.

4.4.4.5 Recursos tecnologicos passiveis de utilizacdo na escola

Por fim, questionamos as académicas, quais recursos tecnoldgicos utilizariam na
escola. Prioritariamente, aparece a internet, acompanhada dos dispositivos para acessa-la:
computadores, notebooks, celulares, tablets, mesa interativa e quadro interativo/lousa digital.

Foram citados outros dispositivos, que ndo necessitam primordialmente do acesso a internet,
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como: multimidia, 6culos de realidade virtual (RV) e realidade aumentada (RA), kinect??,
camera fotografica, retroprojetor e televisor.

Por softwares digitais foram citados QR codes, aplicativos de perguntas e Google sala
de aula. Em suma, conforme os relatos, havendo disponibilidade de equipamentos e recursos
tecnoldgicos nas escolas de Educacdo Basica, a atuacdo docente poderia ampliar seu
repertdrio e, consequentemente, possibilitar transformacGes na forma de ensinar e aprender.

Concluindo a analise, € possivel sinalizarmos que as percep¢des das académicas em
relacdo as TICs vdo ao encontro da proposta do componente curricular Educacdo e
Tecnologias Digitais. Elas compreendem a importancia da utilizacdo das TICs no processo
educacional e destacam atividades experienciadas na formacdao, passiveis de usabilidade com
as criancas na escola e para o desenvolvimento de novas habilidades e competéncias.

Quanto as perspectivas, as académicas destacam a possibilidade de utilizacdo das TICs
no exercicio da docéncia; elas compreendem que o processo de ensino e de aprendizagem
pode ser potencializado com a mediacdo das TICs, que permitem formas diversificadas de
elaboracdo, apresentacdo, producdo de atividades educativas, de modo a propiciar novos
olhares e significados sobre um mesmo tema a ser estudado. Também é possivel observar
algumas inquietacGes quando se trata da estrutura tecnoldgica evidenciada no sistema publico
de ensino, 0 que as escolas publicas conseguem oferecer aos docentes e aos estudantes em
formacdo basica, para que seja possivel inserir as TICs na rotina escolar efetivamente, e,
ainda, a oportunidade e a oferta, na rede publica de ensino, de formacao continuada em TICs.

Nessa direcdo, entendemos que a temética desta pesquisa revela caracteristicas
importantes acerca das TICs integradas no curriculo de formacéo inicial docente, aferindo
desafios de continuidade das discussdes nas instituicdes de formacdo de professores, como

apontaremos nas consideracdes que seguem.

12 Kinect ¢ um sensor de movimentos que permite que os jogadores interajam livremente com os jogos de
videogame, sem o controle em médos, apenas por meio dos movimentos do proprio corpo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo compreender os processos formativos dos
pedagogos em relacdo as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs). Nesse processo,
foi possivel identificarmos as concepcdes do professor formador, seu processo metodologico
e as percepgoes e as perspectivas das académicas de um curso Pedagogia em relacdo ao uso
das TICs na sua formacéo inicial e na pratica pedagdgica. Nessa trajetoria, compreendemos
que se trata de um tema relevante no contexto atual, tendo em vista que a presenca das
tecnologias na sociedade contemporanea provoca mudancas nas formas de apropriacdo do
conhecimento, gerando reflexos na institui¢ao escolar e na profissdo docente.

Inicialmente, podemos apontar que ha diferentes movimentos historicos que as TICs
se fizeram presentes na formacéo inicial docente, na relagdo com a educacédo e a cultura
digital. Nesse percurso, as tecnologias digitais tornaram-se parceiras ressignificadoras no
processo de ensino e de aprendizagem diante de um novo perfil de estudante do mundo
contemporaneo.

Ao longo deste trabalho, pudemos observar que, para além de determinacGes legais,
faz-se necessaria a formacdo de professores para apropriac@es das TICs, tendo em vista que 0s
recursos tecnologicos sdo construgbes sociais, historicamente produzidas. Além disso,
subsidiadas em uma proposta educacional, constituem-se ferramentas colaboradoras para a
atuacgéo docente.

A pesquisa permitiu-nos identificar que o componente curricular Educagdo e
Tecnologias Digitais traz elementos significativos na formacdo das académicas, em relacédo a
apropriacdo dos conhecimentos sobre o uso pedagdgico de tecnologias da informacdo e
comunicagdo, assim como a contribuicdo no desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes. Entendemos, também, que os participantes da pesquisa tém diferentes concepcdes
como as transformagbes no mundo social e do trabalho; a indissociabilidade do processo
ensino e aprendizagem; as metodologias ativas; e 0 espaco e a organizacdo do tempo
diferenciado.

Da mesma forma, as académicas trazem percepcbes em relacdo as TICs, no curso de
formagcéo inicial como: tecnologias imprescindiveis no processo de ensino e de aprendizagem;
atividades com TICs que contribuiram na formacdo docente; necessidade de desenvolver
habilidades. Elas demonstram, também, perspectivas sobre possibilidades mediadas pelas
TICs para o exercicio da docéncia; habilidades e competéncias desenvolvidas, com o uso das

TICs; elementos que podem facilitar a atuacdo do professor; condi¢des da escola de Educacdo
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Baésica, para o uso das TICs; recursos tecnoldgicos passiveis de utilizacdo na escola. Assim
sendo, entendemos que o olhar tanto para a propria formacgdo quanto para a atuacdo docente
foi ampliado.

Pelo estudo realizado, também pudemos inferir que h& pontos de tensdo nesse
processo, principalmente na efetivacdo da apropriacdo dessas tecnologias no decorrer do
desenvolvimento das aulas — embora as aulas de Educacao e Tecnologias Digitais ocorram em
sala especifica, equipada com diversidade de ferramentas e recursos tecnoldgicos, que
permitem o seu uso em tempo real, promovendo conhecimento e inovacdo a formacdo e
pratica pedagdgica. O perfil do docente formador, mesmo ndo sendo pedagogo, procura
estabelecer uma aproximagdo com o campo da educacédo, desenvolvendo préaticas inovadoras
a formacdo das pedagogas, em TICs.

Entretanto, mesmo que as académicas compreendam as contribuicdes trazidas pela
experienciagdo em tecnologias, ainda é possivel constatar o sentimento de inseguranga, de
falta de habilidade ao lidar com tecnologias. Elas percebem, ainda, que necessitam ampliar
sua formacdo em relacdo aos recursos tecnologicos no campo profissional. Entendemos,
portanto, que a realidade ora vivenciada, ainda € incipiente na formacéo inicial e que ainda
podem emergir elementos silenciados no percurso formativo das académicas.

Reafirmamos que a apropriacdo das tecnologias para a atuacdo docente pode ocorrer
abrangendo a discussdo dos aspectos politicos aos pedagodgicos, permitindo compreender
essas tecnologias e suas implicagcfes para a educagdo na sociedade contemporanea, bem como
formar o professor para o uso dessas tecnologias com objetivo de uma educagéo
emancipadora. Ao estarem presentes nas rela¢fes sociais e produtivas, configuram-se como
fator de incluséo/excluséo.

Ao término desta pesquisa, porém sem a intengdo de finalizar a discussao, concluimos,
pelos dados e pelas informacgOes gerados, que o componente curricular Educacdo e
Tecnologias Digitais contribuiu para uma apropriacdo pedagdgica das TICs na formagéo
docente inicial, de modo a ampliar ferramentas e métodos a prépria aprendizagem e formacéo
das académicas, bem como a futura atuacdo profissional. Além disso, registramos também o
cenario atual que se consolida como um momento de profundas reflexdes acerca da
necessidade e usabilidade das TICs. O mundo enfrenta uma pandemia proveniente do novo
coronavirus —a Covid-19.

Nesse contexto, as recomendagdes foram intensas, desde o fechamento de
estabelecimentos ndo essenciais, distanciamento social, antecipagdo do recesso escolar a

suspensdo das aulas presenciais. Nesse cendario, observamos que as instituicbes de ensino
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publicas e privadas precisaram adequar-se a esse novo cotidiano e que desafiou a todos a
reorganizar o trabalho docente voltado as tecnologias de ensino, em TICs, com 0 uso das mais
diversas plataformas. Assim, entendemos que esse fendmeno podera agregar novos conceitos
e perspectivas de formacédo. Nesse processo, as aulas bem como demais atividades educativas
se consolidaram e se(re)significaram por intermédio das TICs, que sdo essenciais para manter
o direito a educacdo e, de certa forma, uma aproximacao virtual entre professores, estudantes
e suas familias.

Assim sendo, observamos que as TICs vém desempenhando um papel fundamental
tanto nestes meses de isolamento social quanto na transformagdo do nosso comportamento
nas diversas atividades do cotidiano, desde aquelas consideradas relativamente simples as

mais complexas, a exemplo do trabalho exercido pelo professor no ato de ensinar.
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APENDICE A - Entrevista para o Docente

Objetivo Geral: compreender os processos formativos dos pedagogos em relacdo as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) a partir do componente curricular
Educacdo e Tecnologias Digitais no curso de Pedagogia da Universidade Regional de
Blumenau (FURB).

Objetivo especifico: Caracterizar as concepgdes do professor em relacdo as TICs no processo
de formacéo do pedagogo.

1. Perfil do Entrevistado:

Idade:

Tempo de docéncia no Ensino Superior:

Tempo de docéncia no Curso de
Pedagogia:

Formacao inicial/graduacao:

Pds-graduacao:

Area:

Docente efetivo/PSPS:

Carga horéria semanal:

2. Qual a sua concepcéo de TICs na formacao do pedagogo?
3. Quais as principais atividades (as mais relevantes) que envolvem as TICs no curso de
Pedagogia?
4. Qual a sua percepcdo em relacdo aos académicos de pedagogia quanto as compreensdes
na utilizacdo das TICs na formacdo docente?
a) Compreendem a utilizagdo, mas demonstram resisténcias?
b) Compreendem a utilizagdo das TICs e demonstram interesse em desenvolver em
sala de aula?
c) Demonstram dificuldades em compreender a importancia do uso das TICs na
formacéo e no trabalho docente?

5. Quais as manifestacGes dos académicos em relacdo a proposta do componente curricular?
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o docente

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Identificacdo do Projeto de Pesquisa

Titulo do projeto: Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo no curriculo do curso de Pedagogia da FURB:
perspectivas sobre a formacdo docente

Area do conhecimento: Ciéncias Humanas

Curso: Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — Mestrado em Educacéo

NUmero de participantes no centro: 36 | Ntimero total de participantes: 1

Patrocinador da pesquisa: Pesquisador

Instituicdo onde serd realizada: Universidade Regional de Blumenau

Nome  dos  pesquisadores e  colaboradores:  Pesquisadora:  Tatiana  Paduin  Bittencourt
Orientadora: Marcia Regina Selpa Heinzle

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima identificado. Este documento
contém todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo
serd de muita importancia para nos, mas se desistir, a qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo a voceé.

2. Identificacdo do Participante da Pesquisa

Nome:

Data de nascimento: Nacionalidade:
Estado civil: Profissao:
CPF/MF: RG ou RNE:
Endereco:

Telefone: | E-mail:

3. Identificagdo do Pesquisador Responsavel

Nome: Tatiana Paduin Bittencourt

Profissdo: Assistente Técnico Pedagdgico | Ntmero do registro no Conselho:
Endereco:
Telefone: | E-mail:

Eu, participante da pesquisa, abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade em participar
como voluntario(a) do projeto de pesquisa acima identificado. Discuti com o pesquisador responsavel sobre a
minha decisdo em participar e estou ciente de que:

1. O objetivo desta pesquisa é compreender os processos formativos dos pedagogos em relagéo as
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) a partir da Disciplina Tecnologia Educacional e
Aprendizagem do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Regional de Blumenau (FURB).

2. O procedimento para a coleta de dados se dara por meio de entrevista. A entrevista tera duragdo de
aproximadamente 30 minutos e sera realizada com o docente da Disciplina Tecnologia Educacional e
Aprendizagem, do curso de Licenciatura em Pedagogia da FURB. A entrevista sera gravada e transcrita
para andlise. A gravacao da entrevista possibilitard & pesquisadora condicdes de analise e detalhnamento de
informacdes.

3. O beneficio esperado € a possibilidade de identificar como sdo as percepcfes dos estudantes de
Pedagogia a respeito da usabilidade das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo na sua futura pratica
pedagégica.

4. Nao ha risco esperado, porém, podera haver desconforto devido ao tempo disponibilizado pelo docente
para a realizacdo da entrevista.

5. A minha participacdo neste projeto contribuird para que os dados descritos possam colaborar para a
pesquisa na area das tecnologias da informacédo e comunicagdo na formagéao docente inicial.
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6. A minha participacdo é isenta de despesas, entretanto tenho ciéncia de que ndo serei remunerado(a)
pela minha participagéo na pesquisa.

7. Tenho direito a assisténcia, a tratamento e a indenizacdo por eventuais danos decorrentes de minha
participacdo nesta pesquisa. Também tenho direito ao acesso a publicacéo e a contestar as informagdes
que ndo considere coerente com o que foi gravado na entrevista e respondido nos questionarios.

8. Tenho a liberdade de desistir ou de interromper a colaboragéo nesta pesquisa a qualquer momento/no
momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacéo.

9. A minha desisténcia ndo causard nenhum prejuizo a minha satde ou bem-estar fisico, social, psicoldgico,
emocional, espiritual e cultural.

10. Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados os resultados da
pesquisa em publicagdes cientificas, desde que meus dados pessoais nao sejam mencionados.

11. Poderei consultar o pesquisador responsavel (acima identificado) sempre que entender necessario obter
informacdes ou esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa e minha participagdo na pesquisa.

12. Tenho a garantia de tomar conhecimento, pessoalmente, do(s) resultado(s) parcial(is) e final(is) desta
pesquisa.

13. Autorizo a gravacdo em audio do conteldo da entrevista. A entrevista serd gravada por meio de gravador
de voz do celular.

14. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica na Pesquisa em Seres Humanos da FURB (telefone 47
3321-0122).

Declaro que obtive todas as informacfes necessarias e esclarecimentos quanto as ddvidas por mim
apresentadas e, por estar de acordo, assino o presente documento em duas vias de igual teor (contetido) e forma,
ficando uma delas em minha posse.

() de de
Nome do pesquisador responsavel pela obtencao do Participante da pesquisa e/ou responsavel
consentimento
Testemunhas:
Nome: Nome:
RG ou RNE: RG ou RNE:
CPF/MF: CPF/MF:
Telefone: Telefone:

Testemunhas serdo exigidas caso o voluntario ndo possa, por algum motivo, assinar o termo.



APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para as académicas

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

85

1. Identificagcdo do Projeto de Pesquisa

Titulo do projeto: Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo no curriculo do curso de Pedagogia da FURB:
perspectivas sobre a formacdo docente

Area do conhecimento: Ciéncias Humanas

Curso: Programa de Pds-Graduacao em Educagdo — Mestrado em Educacdo

NUmero de participantes no centro: 36 | Ntmero total de participantes: 35

Patrocinador da pesquisa: Pesquisador

Instituicdo onde ser realizada: Universidade Regional de Blumenau

Nome dos pesquisadores e colaboradores: Pesquisadora: Tatiana Paduin Bittencourt
Orientadora: Marcia Regina Selpa Heinzle

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima identificado. Este documento contém
todas as informacdes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboracéo neste estudo sera de
muita importancia para nos, mas se desistir, a qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo a vocé.

2. Identificacdo do Participante da Pesquisa

Nome:

Data de nascimento: Nacionalidade:
Estado civil: Profissao:
CPF/MF: RG ou RNE:
Endereco:

Telefone: | E-mail:

3. Identificagdo do Pesquisador Responsavel

Nome: Tatiana Paduin Bittencourt

Profissdo: Assistente Técnico Pedagdgico | Numero do registro no Conselho:
Endereco:
Telefone: | E-mail: tatianapad@yahoo.com.br

Eu, participante da pesquisa, abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade em participar como
voluntario(a) do projeto de pesquisa acima identificado. Discuti com o pesquisador responsavel sobre a minha
decisdo em participar e estou ciente de que:

1. O objetivo desta pesquisa é compreender 0s processos formativos dos pedagogos em relagdo as
Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo (TIC) a partir da Disciplina Tecnologia Educacional e
Aprendizagem do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Regional de Blumenau
(FURB).

2. O procedimento para a coleta de dados se dara por meio de questionario semiestruturado. O questionario
sera direcionado aos académicos do sexto semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia da FURB, de

forma impressa e presencial, em sala de aula.

3. O beneficio esperado é a possibilidade de identificar as percepcdes e perspectivas dos estudantes de

Pedagogia a respeito da usabilidade das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao enquanto académicos

e para a sua futura pratica pedagdgica.

4. Nao ha risco esperado, porém, podera haver desconforto devido ao tempo disponibilizado pelos
estudantes para a realizacdo dos questionarios em sala de aula.
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5. A minha participacao neste projeto contribuira para que os dados descritos possam colaborar para a
pesquisa na area das tecnologias da informacédo e comunicagdo na formacao docente inicial.

6. A minha participagao é isenta de despesas, entretanto tenho ciéncia de que nao serei remunerado(a)
pela minha participagéo na pesquisa.

7. Tenho direito a assisténcia, a tratamento e a indenizacdo por eventuais danos decorrentes de minha
participagdo nesta pesquisa. Também tenho direito ao acesso a publicacdo e a contestar as informagées
gue ndo considere coerente com o que foi gravado na entrevista e respondido nos questionarios.

8. Tenho a liberdade de desistir ou de interromper a colaboracdo nesta pesquisa a qualquer momento/no
momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicag&o.

9. A minha desisténcia ndo causara nenhum prejuizo a minha satde ou bem-estar fisico, social, psicoldgico,
emocional, espiritual e cultural.

10. Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados os resultados da
pesquisa em publicagdes cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam mencionados.

11. Poderei consultar o pesquisador responsavel (acima identificado) sempre que entender necessario obter
informacdes ou esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa e minha participacéo na pesquisa.

12. Tenho a garantia de tomar conhecimento, pessoalmente, do(s) resultado(s) parcial(is) e final(is) desta
pesquisa.

13. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica na Pesquisa em Seres Humanos da FURB (telefone 47
3321-0122).

Declaro que obtive todas as informagdes necessarias e esclarecimentos quanto as ddvidas por mim apresentadas
e, por estar de acordo, assino o presente documento em duas vias de igual teor (contetido) e forma, ficando uma
delas em minha posse.

() de de
Nome do pesquisador responsavel pela obtencao do Participante da pesquisa e/ou responsavel
consentimento
Testemunhas:
Nome: Nome:
RG ou RNE: RG ou RNE:
CPF/MF: CPF/MF:
Telefone: Telefone:

Testemunhas serdo exigidas caso o voluntario ndo possa, por algum motivo, assinar o termo.



87

APENDICE D - Questionario aos académicos do Curso de Pedagogia

Obijetivo especifico | Analisar as percepcbes e perspectivas do académico do curso de
Pedagogia em relagdo ao uso das TICs na formacdo inicial e na
pratica pedagogica.

Caro(a) académico(a):
Sua participacdo é de grande relevancia para o nosso trabalho que tem por objetivo pesquisar
sobre as TICs na formacao docente inicial.

Agradecemos a sua colaboracéo.

1) Perfil do estudante:
a) Sua idade:

b) Em uma linha do tempo, vocé poderia sinalizar quais 0s recursos tecnologicos que

comegou a usar desde a infancia até os dias atuais:

Recursos/dispositivos tecnoldgicos Idade (aproximadamente)

Computador

Impressora

Celular/Smartphone

Outros. Quais?

Softwares/ Aplicativos Idade (aproximadamente)

Editores de texto, planilhas, apresentacéo.

Redes sociais. Quais?

C) No seu dia a dia, qual o recurso tecnologico que vocé mais utiliza para buscar

informacdes?

d) No seu processo de aprendizagem vocé utiliza algum recurso tecnol6gico?
Sim () qual?

N&o ( ) por qué?

e) Vocé consegue realizar sem dificuldades diversas atividades simultaneamente como
assistir TV, navegar na internet, conversar com amigos pelo WhatsApp ou Messenger, ouvir
masica?

Sim () Né&o ()
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2) Em relacdo a sua experiéncia em Educacdo e Tecnologias Digitais, gostariamos de

saber as suas percepcoes:

a) Vocé considera importante o uso das TIC na formacédo inicial docente? Por qué?

Poderia citar duas atividades com o uso das TIC que contribuiram para sua formacao docente?

b) Quais foram os principais desafios ou dificuldades que vocé percebeu no

desenvolvimento das TIC durante as aulas?

Em relacéo as suas perspectivas ao uso das TICs na pratica docente:
a) Vocé considera que é possivel promover praticas educativas com o uso das TIC? Por

qué?

b) Com o uso das TICs no processo ensino-aprendizagem, que habilidades ou

competéncias vocé poderia desenvolver?

c) Com o uso das TICs, que elementos podem facilitar a atuacdo do professor?

d) Como vocé analisa as condicOes da escola para o uso das TICs?

e) Quais os recursos tecnoldgicos vocé utilizaria na escola?
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ANEXO A - Matriz Curricular do Curso de Pedagogia

Curso: Pedagogia Caodigo: 2017.1.009-1

Carga Horaria

Fase Componente Curricular T P A. || Pré-Requisitos

Histdria da Educacéo

Educaco e Infancia |

1 Pedagogia: Historia e Profisséo

Sociologia da Educagéo

Linguistica
Subtotal

Psicologia da Educacdo
I Produco Textual Académica I 72

2 Educacdo e Infancia Il Educacdo e

Infancia |

Estagio | — Educacdo Infantil

Educacéo e Estética

Ludicidade e Linguagens
Subtotal

Filosofia da Educagéo

Teoria e Préatica Pedagdgica em

Ciéncias

3 I Alfabetizacdo e Letramento |

Estagio Il — Educacao Infantil Estagio | -

Educacdo Infantil

Teoria e Pratica Pedagdgica em §| 54

Matematica |

Pesquisa em Educacéo |
Subtotal

Educacdo e Tecnologias Digitais

Alfabetizacdo e Letramento Il Alfabetizacdo e
Letramento |
I Didatica e Teoria Pedagogica I 72 0 0 72 4 I
Teoria e Pratica Pedagdgica em §| 54 0 18 72 4 Teoria e Prética
4 Matematica Il Pedagdgica em
Matematica |

Estagio Il — Anos Iniciais 36 36 0 72 4
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Pesquisa em Educacao Il 18 0 18 36 2 Pesquisa em
Educacéo |

Subtotal 288 36 |72 396 22

Curriculo da Educacéao Basica

Teoria e Pratica em Lingua

Portuguesa

Teoria e Préatica Pedagdgica em

Histdria

Estagio IV — Anos Iniciais Estagio 111

Teoria e Pratica Pedag6gica em

Geografia

Subtotal

Educacéo e Diversidades

Neurociéncia na Educacao

Politicas Publicas em Educacgdo

Estagio V — Gestéo Educacional

Educagdo Ambiental

Gestdo Educacional

Subtotal

Estagio IV - Modalidades em | 72

Educacéo

Educacdo, Inclusdo e Direitos

Humanos

Educacéo de Jovens e Adultos

Gestdo de Processos Escolares

Optativa 1

Subtotal

Libras

Pesquisa em Educacéo I11

Optativa Il

Educacdo Especial

Eletiva 1

Legislacdo da Educacdo Basica

Subtotal

Trabalho de Concluséo de Curso Pesquisa em
Educacéo Il

Optativa IlI

Eletiva Il
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Eletiva 11 72 0 0 72 4
Subtotal 288 0 180 468 26

1
TOTAL |2898 234 | 486 3870 215 I

Fonte: PPC de Pedagogia pesquisado (2016).

Componentes Curriculares Optativos

Carga Horéria

Fase Componente Curricular T P A. || Pré-Requisitos

Educacédo Basica do Campo

Educacéo Escolar Indigena

8e9 Educacéo Escolar Quilombola

Educagdo de Jovens e Adultos em

Situacéao Penal

Educacéo e Criancgas de Itinerancia

I Educacgédo Nao-Formal

Fonte: PPC de Pedagogia pesquisado (2016).
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ANEXO B - Plano de Ensino da Disciplina Educacéo e Tecnologias Digitais

Unidades e Objetivos especificos Procedimentos Instrumentos e critérios
subunidades metodolégicos de avaliacéo

1)MIDIAS E -entender como se -aulas expositivas Instrumentos:
TECNOLOGIAS constituem as midias e as dialogadas; -Apresentacdo de
DIGITAIS NA tecnologias digitais na -semindrios de estudos; | seminario;

EDUCACAO educacdo; -atividades de rotacéo -féruns no ambiente virtual
1.Historico -compreender os principais por estacgdes; de aprendizagem.
2.Conceitos conceitos e fundamentos -sala de aula invertida Critérios:

3.Dispositivos e
equipamentos
4.Softwares e portais

sobre as midias e tecnologias
aplicadas a educagdo na
contemporaneidade;
-conhecer os principais
dispositivos e equipamentos
possiveis de serem utilizados
na educacéo;

-analisar softwares e portais
educacionais aplicados ao
contexto educacional

(textos e videos no
AVA);
-forum on-line (AVA)

-apropriacéo conceitual
sobre os temas abordados;
-compreensao e habilidade
No uso dos recursos
tecnoldgicos utilizados;
-qualidade das
contribuicdes no forum;
-envolvimento nas
atividades de rotag&o por
estacoes;

-capacidade de autonomia
nos estudos individuais;
-envolvimento e atuacéo
nos trabalhos de grupo.

2)ALFABETIZACAO
E LETRAMENTO
DIGITAL

2.1 Conceitos

2.2. Estratégias e
Préticas

-compreender e diferenciar
alfabetizacdo e letramento
digital;

-desenvolver estratégias e
préticas de alfabetizacdo e
letramento digital.

-aulas expositivas
dialogadas;

-seminarios de estudos;
-uso de diferentes
midias e tecnologias
digitais;

-elaboracdo de plano de
aula com diferentes
estratégias e praticas de
alfabetizacdo e
letramento digital.

Instrumentos:
-apresentacdo do
seminario;

- plano de aula.

Critérios:

-apropriacao conceitual
sobre alfabetizacdo e
letramento digital;
-dominio sobre as midias e
tecnologias propostas;
-envolvimento e
participagdo nas
atividades;

- capacidade de autonomia
nos estudos individuais;

- envolvimento e atuacdo
nos trabalhos em grupo.

3)COMPETENCIAS
DOCENTES PARA O
USO DAS MIDIAS E
TECNOLOGIAS
DIGITAIS

3.1 Competéncias

3.2 Formacao inicial e
continuada

3.3 Midias e
tecnologias
colaborativas

-conhecer as competéncias
necessarias para o uso das
midias e tecnologias digitais
em sala de aulg;

-avaliar aspectos da
formacéo inicial e
continuada que preparam o
professor para o uso das
midias e tecnologias digitais
em sala de aulg;

-refletir criticamente sobre o
papel do professor frente as
midias e tecnologias no
ambiente escolar;

-entender o que sdo midias e
tecnologias colaborativas;
-conhecer ferramentas que
possibilitam o trabalho
colaborativo;

-praticar a producao

-aulas expositivas
dialogadas;
-seminarios de estudos;
-elaboracdo de texto
em ambiente
colaborativo na web;
-elaboracdo de mapa
conceitual em ambiente
colaborativo na web;
-elaboragéo de mural
de ideias em ambiente
colaborativo na web;
-producdo de material
didatico com base nas
tecnologias digitais;
-férum no AVA.

Instrumentos:
-apresentacédo do
seminario;

-férum no ambiente virtual
de aprendizagem;

- texto colaborativo;
-mapa conceitual
colaborativo;

-mural de ideias
colaborativo;

Critérios:

-apropriacao conceitual
sobre os temas abordados;
-clareza e uso adequado da
linguagem;

-envolvimento e
participacdo nas atividades
em ambientes
colaborativos;
-aplicabilidade das ideias
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colaborativa em sala de aula.

propostas para a atuagdo
do professor em espacos e
tempos apoiados pelas
tecnologias;

-capacidade de autonomia
nos estudos individuais;
-envolvimento e atuacéo
nos trabalhos em grupo.

4. AMBIENTES -compreender as -aulas expositivas Instrumentos:
VIRTUAIS DE caracteristicas dos AVEAs; | dialogadas; -realizacéo das atividades
ENSINO E -conhecer e aplicar alguns -uso de Ambientes solicitadas no AVEA da
APRENDIZAGEM recursos disponiveis em um | Virtuais de Ensino e disciplina;
(AVEAS) AVEA, Aprendizagem na web; | -mediacéo e participacdo
4.1Caracteristicas dos | -desenvolver praticas -producdo e mediacdo nas atividades propostas e
AVEAs pedagogicas em AVEA. de atividades em mediadas no AVEA,;
4.2Recursos dos Ambientes Virtuais de | - auto-avaliacao;
AVEAs Ensino e Critérios:
Aprendizagem, tais -apropriacdo conceitual
como, publicagdo de sobre os temas abordados;
materiais, féruns, quis, | -conhecimento dos
textos colaborativos, recursos possibilitados
entre outros. pelos AVEAS;
-qualidade das préticas
pedagdgicas propostas no
AVEA;
-autonomia nos estudos
individuais;
-envolvimento e atuacéo
nos trabalhos em grupo.
5. OBJETOS -entender o que sdo objetos | - aulas expositivas Instrumentos:
DIGITAIS DE digitais de aprendizagem e dialogadas; - objetos digitais de
APRENDIZAGEM como caracteriza-los; - atividades em aprendizagem
(ODAs) -conhecer métodos de rotacdes por estagoes; selecionados e avaliados;

5.1Conceito e
caracteristicas de
ODAs

5.2Uso e avaliagdo de
ODAs
5.3Desenvolvimento e
aplicacdo de ODAs

avaliacdo de objetos digitais
de aprendizagem;

- avaliar objetos digitais de
aprendizagem;

-desenvolver e aplicar
objetos digitais de
aprendizagem no contexto
educacional;

-refletir criticamente sobre o
uso de objetos digitais de
aprendizagem.

- pesquisa e selecdo de
objetos digitais de
aprendizagem;

- avaliacdo de objetos
digitais de
aprendizagem usando
métodos pesquisados;
- construcdo e
execugdo de um plano
de aula para atividades
em rotag&o por
estacOes, considerando
tecnologias diversas
(analdgicas ou digitais)
usando objetos de
aprendizagem;

- realizacdo de uma
atividade
interdisciplinar com o
curso de Ciéncia da
Computacéo para a
producdo de um objeto
digital de
aprendizagem com
base em tecnologias
digitais;

-aplicacdo do objeto

- plano de aula baseado em
objetos digitais de
aprendizagem;

- objeto digital de
aprendizagem produzido
de modo interdisciplinar
com alunos do curso de
Ciéncia de Computacao;

- aplicacdo do objeto
digital construido em
uma escola da rede béasica
de ensino.

Critérios:

- apropriacéo conceitual
sobre os temas
abordados;

- capacidade de avaliacdo
e criticidade sobre 0s
objetos digitais de
aprendizagem;

- criatividade e
aplicabilidade do plano de
aula proposto e aplicado;
- objetivo, qualidade,
criatividade e
aplicabilidade da
producdo pedagégica
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digital construido em
uma escola da rede
basica de ensino.

interdisciplinar realizada;
-envolvimento e atuacéo
nos trabalhos em grupo.

Fonte: PPC de Pedagogia pesquisado (2019).
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADQS DO PROJETO DE PESQUISA

Trtulo da Pesquisa: TECNOLOGIAS DA INFORMAGAD E COMUNICACAO NO CURRICULO DO CURSO
DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA FERSPECTIWAS SOBRE A
FORMACAO DOCEMNTE.

Pesquisador: TATIANA PADUIN BITTENCOURT

Area Tematica:

Yersao: 4

CAAF: 12354219.0,0000,5370

Instituicao Proponente: Universidade Reqgional de Blumenau- FURE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOQS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.605.477

Apresentacao do Projeto:

Segundo o pesquisador no resumo: "Com o advento das tecnologias, o acesso & novas formas de pesquisa
e informagao ocorem de forma imediata, Messe sentido, € de imporntante relevancia que o percurso
curricular da formacao inicial de professores concilie o ensing ao ritmo crescente e abundante dessa oferta
tecnologica & compreende-se gue as tecnologias de informacgao e comunicacao, reforcam a aprendizagem
significativa, enriguecimento o processo de ensine e de aprendizagem em todo o seu contexto, [L.] A
escolha do campo & dos sujeitos a serem pesquisados fol motivada pelo guestionamento central desta
pesquisa que enseja compreender os processos formativos dos pedagogos em relagao as TIC a partir da
disciplina Educacdo e Tecncologias Digitais, compreendendo gue estes, posteriormente, serdo os
responsdveis pela formacao dos estudantes da educacao basica.”

Hipdteses:

"0Os resultados pretendidos pelos estudos sao os de identificar a formacao inicial dos futuros licenciados em
Pedagogia, para a usabilidade efetiva, em sala de aula, das TIC, contemplando-as no contexto do ensino &
da aprendizagem e se estarao presentes na sua futura pratica docente, ou seja, no plangjamento, na
execucdo da aula propriamente dita e nos procedimentos avaliativo”

Metodologia Proposta:

"A presente pesquisa tem por seu problema central caracteristicas referentes & abordagem
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gualitativa, os objetives & modalidade descritiva & procedimentos direcionados & andlise documental
(CELLARD, 2008), seguido por entrevista e questiondrio, com provisao de andlise de forma
indutivalreflexiva. [...] © percurso metodoldgico desse objetivo serd a andlise documental a saber:
documentos curriculares do curso de Pedagogia PPC, Matriz Curricular e ementas) além desses
documentos, serd feito uma andlise de conteldo (BARDIN, 1977), do plano de ensino do professor da
disciplina que contemple as tecnologias da informagdo e comunicagio. [...] Como segunda objetivo
especifico procuraremos "Caracterizar as concepedes do professor em relagdo as TIC no processo de
formagao do pedagogo”, Messe sentido, a técnica a ser utilizada serd a entrevista semi estruturada com o
docente da discipling de Educacao e Tecnologias Digitais, presente na matriz curricular do curso de
Fedagogia [..] Oterceiro ohjetivo espectfico visa por meio de questiondrio semi estruturado com
perguntas abertas e fechadas: "Analisar as percepgdes e perspectivas do académico do curso de
Pedagogia ermrelacdo aouso das TIC na sua pratica pedagdgica”.[...] o questiondrio serd direcionado aos
academicos do 8 semestre do curso de Licenciatura em Pedaqogia, por jd haverem concluido a disciplina
que aborda as TIC. & pesquisadora se comprometers em entregar pessoalrments, no inicio da aula, [quando
o5 estudantes estiverem chegando em sala de aula) o convite para participar da pesquisa e o Termo de
Consentimento. Nesse momento serd explicitado os objetivos da pesquisa. Ao final da aula, com a
permissdo prévia da professora, serd entregue o guestiondrio aos estudantes de pedagogia gue
concordarem em participar da pesquisa. Antecedendo a apresentagao do questiondrio aos academicos,
serd realizado o pré-teste, com a finalidade de "evidenciar possiveis falhas na redacao do guestiondrio, tais
como: complexidade das gquestdes, imprecisao da redagdo, desnecessidade das gquestdes constrangimento
aoinformante”. (GIL 2008, p. 134)."

Wetodologia de Andlise de Dados:

"Andlise documental,

Andlise de contendo”

Desfecho Primdrio: "Como possivel resultado desta pesquisa, espera-se compreender como os acad&micos
de Pedagogia se apropriam das TIC tanto para seus estudos, sua formagado, guanto para a sua futura
pratica docente,”

Tamanho da Amostra no Brasil: 36

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario: "compreender og processos formativos dos pedagogos em relacio as Tecnologias da
Informacao e Comunicacio (TIC) a partir da discipling Educacio e Tecnologias
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Digitais no curso de Licenciatura em Pedagogiz

"Objetive Secunddrio: 1) Identificar as perspectivas tedrico-metodoldgicas das TIC do curso de Pedagogia.

2) Caracterizar as concepgdes do professor em relagao as TIC no processo de formagao do pedagogo. 3)
Analisar as percepeoes e perspectivas do académico do curso de Pedagogia em relagio ao uso das TIC na

sUa pratica pedagdgica.”

Avaliacao dos Riscos e Beneflcios:

"Mao hd risco esperado, porém, poderd haver desconforto devido ao tempo disponibilizado pelo docente
para arealizagdo da entrevista & o tempo disponibilizado a realizagio dos questiondrios com 03 académicos
& @ possibilidade de quebra de sigilo. Beneficios: O beneficio esperado € a compresnsao de comoe sao as
percepedes, enquanto academicos, e as perspectivas, para a futura pratica docente, dos estudantes de
Pedagogia a respeito da usabilidade das Tecnologias da Informagio e Comunicagio, a partir da disciplina

Educacdo e Tecnologias Educacionais.”

Comentdrios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Wer campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”,

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Foram apresentados a folha derosto, dois TCLE, oroteiro de entrevista e o questiondrio e o prgjeto,

Recomendacoes:

Em andlise anterior, |4 se solicitow:

1. Considerar se a participacdo na pesquisa deve necessaramente ocorrer durante a aula da disciplina no
curso de Pedagogia, Apesar de haver mencao expressa no TCLE podem os acad@micos se sentirem
compelidos a participar. Se fosse realizada fora da sala de aula, garantir-se-ia melhor a liberdade de
participacdo, Ver artigos 6% & 11 da Resolucdo n, 510/16 do CNS:"Art. 6 O pesquisador devers buscar o
momento, condigdo e local mais adequado para que o5 esclarecimentos sobre a pesquisa sejam efetuados,
considerando, para isso, as peculiaridades do convidado a participar da pesquisa, a quem serd garantido o
direito de recusa.”

“Art. 11. O consentimento do paricipante da pesquisa deverd ser patticularmente garantido aquele que,
embora plenamente capaz, esteja exposto a condicionamentos especificos, ou sujeito a relagao de
auteridade ou de dependéncia, caracterizando situagdes passiveis de limitagdo da autonomia.”
PEMDENCIA NAC ATEMDIDA. A pesquisadora, apesar das recomendacoes, manteve a aplicacao do
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guestiondrio durante a aula da disciplina Educagdo e Tecnologias Digitais, cujo conteldo tematico & ligado
ac tema da pesquisa. Considerar se os acad&micos nao se sentirao compelidos a participar j4 que a
pesquisa & durante a aula, primeiro porque, se ndo quiserem participar, & a atividade & durante o periodo de
aula, o que fardo enguanto os outros respendem ao guestiondrio™, em segundo lugar, porgque estao numa
relacao de subordinacao ao professor e ao curso gue frequentam,

2. Considerar entre os riscos a possibilidade de quebra de sigilo.

PEMDEMNCIA ATEMDIDA PARCIALMENTE. Foi incluida mengdo & quebra de sigilo nos dois modelos de
TCLE. mas nao na descricdo dos riscos na Plataforma Brasil. Todas as informacgoes relativas ao projeto
devem ser as mesmas nos documentos na Plataforma,

3. Mos dois modelos do TCLE, no item 9, deixar clare expressamente que nao haverd prejuizo na
continuidade da atividade profissional (no caso do professor] e da atividade educacional (no caso dos
alunos) na Universidade, tendo em vista que a pesquisa & vinculada & instituicao,

FENDENCIA ATENDIDA PARCIALMENTE. A pesquisadora induiu, nos dois modelos do TCLE, a previsio
de que nao haverd prejuizo nas atividades se of participantes recusarem a participar, porém a
conjungao utilizada torna o texto sem 15gica. Sugere-se trocar "visto que” por "embora” ou “apesar”. Neste
caso & preciso colocar o verbo no modo subjuntivo também,

4. Mencionar o ndmero total de participantes no campo especifico nos dois modelos do TCLE.

PENDENCIA NAO ATENDIDA.

Em reandlise:

Werificou-se que a pesquisadora ndo atendeu todas as solicitagles do CEPH e que a data marcada para a
participacado dos alunos e professor na pesquisa € 1/6/2019, portanto antes da aprovacio da pesquisa por
este CEPH. Assim questiona-se se a coleta de dados foi realizada de acordo com o cronograma e solicita-se

responder as solicitagdes acima,

1. Considerar se a paficipagdo na pesquisa deve necessariamente ocormer durante a adla da disciplina no
curse de Pedagogia. Apesar de haver mengao expressa no TCLE, podem os académicos se sentirem
compelidos a participar., Se fosse realizada fora da sala de aula, garantir-se-ia melhor a liberdade de
participagao. Ver artigos 6° e 11 da Resolugdo n. 510/16 do CHNS: "Art. 6° O pesquisador deverd buscar o
momento, condicdo & local mais adequado para que os esclarecimentos sobre a pesquisa sgjam efetuados,
considerando, para isso, as peculiaridades do convidado a participar da pesquisa, a quem serd garantido o
direito de recusa.”
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“art, 11, O consentimento do participante da pesquisa deverd ser partticularmente garantide aguele que,
embora plenamente capaz, esteja exposto a condicionamentos especificos, ou sujeito a relacao de
autoridade ou de dependéncia, caracterizando situacdes passiveis de limitagao da autonomia.”

PEMDENCIA ATENDIDA, A pesquisadora convidard os académicos para participar da pesquisa no inicio da

aula da disciplina Educagac e Tecnclogias Digitais e, ac final, aplicard o guestiondrio,

2. Considerar entre os risces a possibilidade de quebra de sigilo,
PEMDENCIA ATENDIDA, Foi incluida mencio & quebra de sigilo nos dois modelos de TCLE e na descricio

dos riscos na Plataforma Erasil.

3. Mos dois modelos do TCLE, no item 9, deixar claro expressamente que nao haverd prejuizo na
continuidade da atividade profissional (no caso do professor] e da atividade educacional [no caso dos
alunos) na Universidade, tendo em vista que a pesquisa & vinculada 3 instituicao,

PEMDEMCIA ATENDIDA. A pesquisadora incluiu, nos dois modelos do TCLE, a previsao de que n&o havers
prejuizo nas atividades 3¢ 05 panticipantes recusarem a participar, & cormigiu a redacao da frase.

4, Mencionar o nimero total de participantes no campo especifico nos dois modelos do TCLE.
PENDENCIA ATENDIDA.

5. A data marcada para a participacdo dos alunos e professor na pesquisa & 1/6/2018, portanto antes da
aprovacdo da pesquisa por este CEPH. Assim questiona-se se a coleta de dados foi realizada de acorde
cronograma,

PEMDENCIA ATENDIDA. Comrigiu-se o cronograma e a coleta de dados ocorrerad no dia 23/9/2019.

Conclusoes ou Pendencias e Lista de Inadequacces:

A pesguisa tem como objetive entender a formagao dos pedagogos em relacdo as Tecnologias da

Informacgao e Comunicagdo a partir da disciplina Educagao e Tecnologias Digitais no curso de Pedagogia da
Para a pesquisa respeite os direitos e a dignidade dos participantes da pesquisa, bem como as

normas relativas & pesquisa envolvendo seres humanos, em andlise anterior, solicitou-se:

NOWA AMALISE: Ha uma inconsistancia em relagao aos acadamicos que serdo participantas da
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pesquisa: no TCLE e no resumo das Informacdes Bésicas da Plataforma Brasil, menciona-se gque sao do &°
semestre, e na metodologia do mesmo documento, informa-se que sao do 67,

Informar o3 mesmos dados em todos os campos da pesquisa.

PENDENCIA ATENDIDA,

Anota-se que, de acordo com o cronograma, a coleta de dados ainda nao se iniciou,

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Nao hd.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguive Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PE_INFORMACOES _BASICAS_DO_P 23/08/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1327300.pdf 16:06:40
Projeto Detalhado / |Projeto_Dissertacao_.doc 23/08/2019 | TATIANA PADUIN Aceito
Brochura 16:06:00  |BITTENCOURT
Investigador
TCLE fTermosde |TCLE_Cuestionario.doc 23/08/2019 | TATIANA PADUIN Aceito
Assentimento 16:00:42 BITTENCOURT
Justificativa de
Ausencia
TCLE/ Termosde  |TCLE_Entrevista.dec 08f0772019 | TATIANA PADUIN Aceito
Assentimento 16:51:12 BITTENCOURT
Justificativa de
Ausencia
Outros Doc_subrm. pdf 300472019 | TAT IANA PADUIN Aceito

12:03:00 JBITTENCOURT
Declaracio de Formulario_de_solic_s_autoriz,pdf 30/04/2019 | TATIANA PADUIN Aceito
Instituicao e 114700 |BITTENCOURT
Infrasstrutura
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_1.pdf 30/04/2019 | TATIANA PADUIN Aceito
11:54:10 |BITTENCOURT

Situacao do Parecer:
Lprovado

Mecessita Apreciacao da CONEP:
Mao
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BLUMENAL, 27 de Setembro de 2019

Assinado por:

ADILSON DA SILYA
(Coordenador(a))



