UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE — UNESC
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO - PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO

MARGARETH MARIA KANAREK

O CURRICULO OCULTO SOBRE DIREITOS HUMANOS
SOCIAIS NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA COLEGAO
PROJETO TELARIS

Dissertacdo apresentada ao
Programa de Pdés-Graduagdo em
Educagdo, da Universidade do
Extremo Sul Catarinense, UNESC,
como requisito para a obtencdo do
titulo de Mestre em Educacao.

Orientador: Prof. Dr. Alex Sander
da Silva.

CRICIUMA
2019



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacéo

Kl6c Kanarek, Margareth Maria.

O curriculo oculto sobre direitos humanos
sociais no livro didético de lingua
portuguesa do 6° ano do ensino fundamental
da colecdo Projeto Teldris / Margareth Maria
Kanarek - 20109.

118 p. = il.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade do
Extremo Sul Catarinense, Programa de Pbs-
Graduacdo em Educacdo, Criciuma, 2018.

Orientacdo: Alex Sander da Silva.

1. Direitos sociais - Curriculos. 2.
Direitos sociais - Livros didaticos. 3.
Curriculo oculto. 4. Lingua portuguesa. I.
Titulo.

CDD. 22. ed. 375

Bibliotecaria Eliziane de Lucca Alosilla - CRB 14/1101
Biblioteca Central Prof. Eurico Back - UNESC



MARGARETH MARIA KANAREK

“0 CURRICULO OCULTO SOBRE DIREITOS HUMANOS
SOCIAIS NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?”

Esta dissertagdo foi julgada e aprovada para obtengdo do Grau de Mestre
em Educagdo no Programa de Pés-Graduagdo em Educagio da
Universidade do Extremo Sul Catarinense.

Cricitima, 30 de setembro de 2019.

BANCA EXAMINADORA
rof. Dr. Alex Sander da Silva Profa. Dra. Jane Schumacher Pereira
(Orientador — UNESC) (Membro - UFSM)

{éilm & 7 Futas
Profa. Dra. Cibele Beirith Profa. Dra. Graziela Fitima Giacomazzo

Figueiredo Freitas Nicoleit

(Membro -UNESC) (Suplente — UNESC)
c LU
Prof. Dr. Carlos Renato Carola Margareth Maria Kanarek

Coordenador do PPGE-UNESC Mestranda






Aos meus filhos, Eloisa e Enzo,
meu motivo e incentivo neste
percurso. Especialmente ao meu
esposo, Ademilson, pelo apoio e
companheirismo e por tanta
paciéncia. A meus pais, irmas,
irmao, cunhados, cunhadas,
sobrinhos, sobrinhas e sogro pela
ajuda e por todo incentivo e
carinho a mim dispensados durante
todo 0 meu mestrado.






AGRADECIMENTOS

Agradecer é um ato de reconhecimento e de valorizagdo do que
se possui. Assim, inicio agradecendo Aquele em Quem acredito e confio
e sem o Qual minha vida néo teria sentido: Deus.

Também agradeco Aquela que sempre me ouve e que intercede
por mim a Deus sempre que a procuro, meu exemplo de mae e de amor:
Maria (para mim Nossa Senhora).

Aos meus amados pais, llésio e Maria Ana, que sempre estdo
comigo, seja em pensamento ou pessoalmente, apoiando-me em tudo
com o seu infinito amor, carinho, conselhos e bons exemplos. VVocés sao
0 meu porto seguro!

As minhas irmas Karina e Fabiani, e a0 meu irmio Leandro, os
quais amo incondicionalmente, ndo apenas como irmaos, mas também
com o coracdo de mée. Sem vocés, minha vida néo teria graga.

As minhas sobrinhas Carolina, Alice, Maria Clara e Bianca, e aos
meus sobrinhos Miguel e Nicolas pelo privilégio de ser a tia deles e por
me amarem do jeito que eu sou. A vocé, Carol, meus agradecimentos
especiais por todo incentivo e apoio. Saiba que tenho muito orgulho de
ser sua tia, minha guerreira!

Aos meus cunhados Jackson e Genoir, e as minhas cunhadas
Débora, Maria Eliane e Rosimeri, por todos os conselhos, por todo amor
e por toda ajuda a mim disponibilizados. Também ao meu falecido
cunhado, Beto, de quem nao me esqueco um s dia e a quem dedico esta
vitoria. Sinto saudade da tua alegria!

Ao meu querido sogro, Agenor, e a minha sogra, dona Marlei (in
memoriam), por terem me adotado como filha antes mesmo de me
conhecerem mais a fundo. VVocé, meu sogro, € como um pai para mim, a
guem amo e quero muito bem. Muito obrigada por tudo o que o senhor
tem feito por n6s. Dona Marlei, quanta saudade!

Ao meu amor, amigo e companheiro Ademilson por tudo o que
tem feito por mim. Obrigada por seu amor e amizade, pelo
companheirismo, pelo incentivo, por acreditar em mim, pelas criticas e
por ser pai e mde nas horas em que tive que me distanciar de vocé e de
nossa razdo de viver. Vocé é uma pessoa incrivel, com quem quero
continuar dividindo minha vida e todas as minhas vitérias.

Aos meus filhos, Eloisa e Enzo, primeiro o meu pedido de perdao
por todas as minhas falhas, especialmente em virtude desta trajetéria.
Vocé, Eloisa, mais que meu amor, é minha amiga, minha companheira,
conselheira, incentivadora e motivadora nesta caminhada. Muito
obrigada por tudo, principalmente pelos puxdes de orelha. Enzo, vocé






chegou em um momento tumultuado e tumultuou ainda mais a minha
vida. Mesmo assim, ndo tenho palavras suficientes para descrever o
guanto também amo vocé e o quanto me sinto feliz e agradecida a Deus
pela oportunidade desse tumulto que vocé me causou, tdo desejado por
mim ha muito tempo. Junto com sua irma, vocé é a razdo do meu viver.

A todos os meus colegas de trabalho, os quais ndo nomearei por
medo de me esquecer de alguém, por toda forca, pelas palavras de
incentivo e pelos atos generosos para que eu pudesse ter forca suficiente
e chegar ao final desta caminhada.

A todos os meus colegas do mestrado, com os quais aprendi e
dividi muito, fiz novas amizades e também me diverti, meu muito
obrigada.

Ao querido professor Dr. Alex Sander, ndo apenas por ter me
aceitado como sua orientanda e por todo carinho e confianca
depositados em mim, como também pelo prazer de té-lo conhecido
como professor, orientador e amigo. Sua forga, exemplo e confianca me
ajudaram a prosseguir todos os dias. E sua alegria e sabedoria me
trouxeram a certeza de que estar na educacdo é o meu verdadeiro
caminho. Muito obrigada por tudo!

Aos demais professores do mestrado — Gildo, Carlos Renato
(Carola), Gladir, André, Antonio, Graziela, Angela e Marli —, com os
quais também aprendi muito e por quem sinto muito carinho e
admiracdo, meus sinceros agradecimentos.

As professoras doutoras Jane e Cibele, primeiro por terem
aceitado fazer parte de minhas bancas de qualificacdo e de defesa;
segundo por todas as orientagdes e sugestdes; e, por fim, por terem sido
tdo sensiveis e carinhosas comigo.

A Vanessa, secretaria do PPGE, por tanta dedicacdo, carinho e
agilidade. Vocé, minha querida, é um exemplo de profissional. Muito
obrigada por tudo!

A minha manamiga Janete, por ser meu ombro amigo e minha
confidente, por todas as palavras de carinho e por todo amor
dispensados a mim e a meus filhos. Se ndo tivesse vocé ao meu lado,
ndo sei se esta historia teria um fim assim tdo gratificante. Estar
agradecida a vocé é pouco pelo tanto que faz por mim.

Ao meu colega e amigo Marcelo, por toda a sua ajuda, pelo
incentivo e por sua disponibilidade.

A Secretaria do Estado de Santa Catarina por ter me concedido a
bolsa de estudos por meio do Fundo de Apoio a Manutencdo e ao
Desenvolvimento da Educagdo Superior (Fumdes), sem a qual ndo teria
conseguido chegar aonde cheguei.






Por fim, a todas as pessoas que, de uma maneira ou de outra,
contribuiram para a realizacdo deste sonho.
Muito obrigada a todos!






“Seria uma atitude ingénua
esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de
educacdo que proporcionasse as
classes dominadas perceber as
injusticas sociais de maneira
critica”

(Paulo Freire, 1984)






RESUMO

Os direitos humanos sociais — reconhecidos nacional e
internacionalmente — sdo conquistas de varios movimentos sociais ao
longo do tempo a fim de garantir a todos os individuos o exercicio e 0
usufruto de direitos fundamentais, em condicGes de igualdade, para que
eles tenham uma vida digna, com protecéo e garantias dadas pelo Estado
de Direito. Em vista disso, devem fazer parte do curriculo escolar. Nesse
sentido, por meio deste estudo, tem-se a intengdo de verificar como se
manifesta o curriculo sobre direitos humanos sociais em um livro
didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental da
Colecdo Projeto Telaris, em cumprimento ao que preconizam a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e as Diretrizes
Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH). Para tanto, o
problema que se pretende responder €: Quais as aproximacdes e 0s
distanciamentos do curriculo oculto com os conteldos relacionados a
interpretacdo e a producdo de textos do livro didatico de Lingua
Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental da Colecgéo Projeto Telaris
com que é proposto no curriculo formal em relagdo ao ensino dos
direitos humanos sociais? A hipdtese levantada é que referido livro
aproxima alguns de seus contelidos de interpretacdo e/ou de producdo
textual com o que é proposto no curriculo formal de Lingua Portuguesa
em relagdo ao ensino dos direitos humanos sociais, mas ndo por meio de
um curriculo oculto. Trata-se de uma pesquisa exploratoria e descritiva,
de carater qualitativo, realizada a partir de levantamento bibliografico
em dissertacOes, teses, artigos e documentos como LDB, DNEDH,
Constituicdo Federal, entre outros, bem como por meio da analise de
conteldo (FRANCO, 2008) das propostas de interpretacdo e de
producdo de textos presentes no referido livro, o qual faz parte da
Colecéo Projeto Telaris e é utilizado por escolas de ensino fundamental,
séries finais, da rede publica brasileira, a partir da categorizacdo dos
resultados obtidos. Destaca-se que a hipdtese apresentada se confirmou
parcialmente, visto que ha presenca de curriculo oculto que aproxima o
conteudo relacionado a interpretacdo e a producdo de textos de referido
livro com o que é proposto no curriculo formal em relacdo ao ensino dos
direitos humanos sociais. No entanto, percebeu-se que o ensino de
interpretacdo e de producdo textual desse livro se foca muito mais na
aprendizagem dos géneros textuais propostos que na dos temas que eles
apresentam.






Palavras-chave: Curriculo oculto. Géneros textuais. Interpretacdo e
producdo textual. Direitos humanos sociais.






ABSTRACT

Social human rights — nationally and internationally recognized — are
achievements of various social movements along time in order to
guarantee to all individuals the exercise and enjoyment of fundamental
rights, on an equal basis, so that they have a dignified life, with
protection and guarantees provided by the rule of law. In view of this,
they should be part of the school curriculum. In this sense, through this
study, the intention is to verify how the curriculum on social human
rights manifests itself in a Portuguese Language textbook of the 6th
grade of Elementary School of the Projeto Telaris Collection, in
compliance with the provisions of the Law of Directives and Bases of
National Education (LDB) and the National Human Rights Education
Guidelines (DNEDH). Therefore, the problem that is intended to be
answered is: What are the approximations and distances of the contents
related to the interpretation and the production of texts of the Portuguese
Language textbook of the 6th grade of Elementary School of the Projeto
Telaris Collection that it is proposed in the formal curriculum in relation
to teaching of social human rights? The hypothesis is that this book
approximates some of its interpretation and/or textual production
contents with what it is proposed in the formal Portuguese Language
curriculum in relation to the teaching of social human rights, but not
through an occult curriculum. This is an exploratory and descriptive
research, of qualitative character, conducted from a bibliographic survey
in dissertations, theses, articles and documents such as LDB, DNEDH,
Federal Constitution, among others, as well as through content analysis
(FRANCO, 2008) of the proposal interpretation and production of texts
presented in the referred book, which is part of the Projeto Telaris
collection and is used by elementary schools, final grades, of the
Brazilian public system, based on the categorization of the results
obtained. It is noteworthy that the hypothesis presented was partially
confirmed, since there is the presence of hidden curriculum that brings
together the content related to the interpretation and production of texts
of that book with what is proposed in the formal curriculum in relation
to the teaching of social human rights. However, it was noticed that the
teaching of interpretation and textual production of this book focuses
much more on learning the proposed textual genres than on the themes
they present.
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1 CAMINHO PERCORRIDO ATE A CONSTITUIC%O DO
PROBLEMA: HISTORIAS E ESPACOS DE FORMAGAO

Este trabalho teve sua origem em curiosidade, necessidade e
preocupacdo. Curiosidade pelo objeto estudado e aqui compartilhado,
bem como pelos resultados referentes ao seu estudo. Necessidade de
compreender esse objeto para, além de contribuir para a educagéo,
esclarecer minhas dlvidas pessoais, ampliar meus conhecimentos e
também me transformar em uma profissional melhor. Preocupacdo em
realizar com competéncia o que fosse necessario para chegar ao final
deste percurso com o sucesso almejado.

No caso desta pesquisa, trata-se do objeto curriculo oculto sobre
direitos humanos sociais presente nos conteldos de interpretacdo e de
producdo textual explorados no livro didatico de Lingua Portuguesa do
6° ano do Ensino Fundamental, séries finais, da Colecdo Projeto Teléris,
utilizado por escolas publicas brasileiras. Referidas curiosidade,
necessidade e preocupac¢ao emergiram no envolvimento e nas condi¢des
proporcionadas durante minha especializagdo em Orientagéo,
Supervisdo e Gestdo Escolar e, consequentemente, em minhas
atividades em sala de aula, tanto como professora de Lingua Portuguesa
quanto como pos-graduanda.

No ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, ha um curriculo
formal explicito, que compde a Base Nacional Comum Curricular
Brasileira’ (BNCC) — documento que norteia os curriculos dos sistemas
e das redes de ensino do Brasil, assim como as propostas pedagdgicas de
todas as suas escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio (BRASIL, [201-?]). Essa Base Curricular
estabelece os conhecimentos, as competéncias e as habilidades que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade
basica (BRASIL, [201-?]). Sua reformulacdo — por forca da Lei n°
13.415/2017 — incorpora aos curriculos e as propostas pedagdgicas a
abordagem de temas como Educacéo em Direitos Humanos®. A BNCC e
os curriculos se identificam na comunhédo de principios e valores que
orientam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional® e as

! Para saber mais, buscar no site do Ministério da Educacdo. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 20 maio 2019.

2 Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolucdo CNE/CP n°
1/2012.

® Lei n°9.394/1996.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Diretrizes Curriculares Nacionais* (BRASIL, [201-?]). Compreende-se
que inserido nesse curriculo formal explicito, cuja adequacdo & BNCC
reformulada deve ser efetivada, no maximo, até o inicio do ano letivo de
2020°, ha um curriculo oculto que tem grande influéncia nas aulas e na
educagdo como um todo.

A primeira vista, a palavra “oculto”, por si so, parece nos trazer a
nocdo de algo “escondido”, “latente” e também “obscuro”, por isso o
envolvimento em atividades de estudo (pés-graduagdo) e profissionais
(professora de Lingua Portuguesa — gramaética, literatura e producgéo
textual) primeiro despertou em mim a curiosidade, a necessidade e a
preocupacdo em conhecer esse “oculto” presente no curriculo dessa
disciplina; depois, seguido de pesquisa, estudo e debates, oportunizou-
me apreensdes sobre essa tematica, que superaram as concepcdes
iniciais.

Durante minha graduacdo em Licenciatura em Letras, minha
maior preocupacdo foi apreender tudo o que foi compartilhado e
reproduzido para que eu pudesse, de alguma forma, positivamente, fazer
a diferenga na educacdo. Foi  durante  minha  poés-
graduacdo/especializagcdo em Orientacdo, Supervisdo e Gestacdo Escolar
que ouvi falar pela primeira vez sobre curriculo oculto, 0 que me deixou
curiosa e intrigada. Eu sabia da importancia do curriculo formal na
educacdo, uma vez que ele exerce uma relagdo de poder e é documento
de identidade (Silva, 1999), mas desconhecia a rela¢éo da escola com o
curriculo oculto e como ele é trabalhado.

Ao tomar a decisdo de ingressar no Mestrado em Educacéo,
surgiu a necessidade de elaborar um projeto de pesquisa, o qual
precisaria apresentar na entrevista de selecdo — uma das exigéncias do
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Unesc.

Foi durante a leitura do livro Documentos de ldentidade: uma
introducdo as teorias do curriculo (1999), de Tomaz Tadeu da Silva,
leitura obrigatéria para a realizacdo da avaliacdo e que também me
possibilitaria ingressar no mestrado, que o curriculo oculto reapareceu e
despertou em mim o desejo de explora-lo. A partir de entdo, comecei a
pensar nele, a pesquisar e, consequentemente, elaborei meu projeto.

No entanto, ndo fiquei satisfeita com minha primeira proposta, a
qual eu apresentei durante a entrevista de selecdo, devido a falta de mais
informacdo e de estudo sobre o que eu pretendia com a pesquisa. Mas

* Resolug&o CNE/CEB n° 4/2010 e Parecer CNE/CEB n° 7/2010.
® Artigo 15, paragrafo Gnico, da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de
2017 (BRASIL, 2017, p. 11).
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isso ndo me fez desanimar, ao contrario, fez-me buscar outras
possibilidades de compreender e explorar esse tipo de curriculo.

Assim, da primeira proposta de pesquisa, “O curriculo oculto
como fenbmeno sociopolitico produtor de conhecimento e sua
contribuicdo para uma formacdo voltada aos quatro pilares da
educagdo”, passei pelas propostas “A influéncia do curriculo oculto no
livro didatico de Lingua Portuguesa de 8% anos: um estudo de caso na
regido sul catarinense”; “O curriculo oculto no livro didatico de lingua
portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental e sua contribuicéo
para o ensino dos direitos humanos sociais” e “O curriculo oculto e os
direitos humanos sociais no livro didatico de lingua portuguesa dos anos
finais do Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino de Criciima,
SC”, até chegar a proposicdo atual, “O curriculo oculto sobre direitos
humanos sociais no livro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano do
Ensino Fundamental”.

A exposicdo em nosso primeiro seminario de linha de como eu
pensava desenvolver minha pesquisa me ajudou a clarear as ideias e a
chegar aonde pretendia. A vista disso, o objeto do presente estudo é a
manifestacao do curriculo oculto sobre direitos humanos sociais em um
livro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, importante informar que ndo serd analisado o
Projeto Politico Pedagdgico de nenhuma escola, visto que o olhar se
volta apenas para os contelidos de interpretacdo e de produgdo textual
propostos no referido livro, sem a intencdo de ja considerar seu uso em
alguma escola a partir do PPP.

Por consequéncia, em nenhum momento a discussdo girara em
torno do PPP. Apesar disso, considera-se fundamental reforcar a
importancia de alicerca-lo “[...] nos principios, valores e objetivos da
Educacdo em Direitos Humanos que deverdo transversalizar o conjunto
das acdes em que o curriculo se materializa” (BRASIL, 2012, p. 14).

No segundo seminario de linha, um colega alertou-me sobre a
dificuldade de se analisar uma colecdo completa, devido a quantidade de
conteidos e categorias propostas e ao pouco tempo para a pesquisa,
obtencdo dos resultados e analise. Foi entdo que optei pelos livros de
Lingua Portuguesa do 6° e do 9° ano do Ensino Fundamental, séries
finais, justamente por representarem o inicio e o fim desse ciclo.

A colecdo da qual o livro objeto de analise neste estudo faz parte
fornece ao ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa a base para o
trabalho pedagoégico nas diversas atividades e secdes que exploram
dimensGes dos eixos de ensino (BRASIL, 2016). Sendo assim,
considera-se importante esclarecer que a intencdo inicial, principalmente
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devido ao tempo, era analisar os conteudos relacionados apenas a
interpretacdo e a producdo de textos de dois (2) exemplares de uma
colecdo de quatro livros. No entanto, durante minha banca de
qualificacdo, foi-me sugerida a anélise dos quatro exemplares, ou seja,
de toda a colecéo.

Eu até havia iniciado a analise desses quatro volumes a partir do
género textual que cada um apresenta, mas, em virtude do pouco tempo
para a pesquisa, da quantidade de categorias de analise e da quantidade
de conteldos a serem examinados, em comum acordo com meu
orientador, optei pela analise apenas do exemplar do 6° ano. A escolha
desse livro se deu em virtude de ele caracterizar a transi¢cdo que o aluno
fard das séries iniciais para as séries finais do ensino fundamental.

Outro ponto a ser esclarecido é que, nas pesquisas que fiz, 0s
direitos humanos sociais me chamaram a atencdo, por isso senti a
necessidade de investigar no livro didatico de Lingua Portuguesa, mais
especificamente das séries finais do Ensino Fundamental, quais fatores o
curriculo oculto traz ou ndo de maior influéncia ao ensino de Lingua
Portuguesa em relacéo ao ensino desses direitos humanos.

Por ser professora de Lingua Portuguesa (gramatica, literatura e
producdo textual) na rede particular de ensino, preferi buscar minha
resposta na rede publica estadual, por meio da analise, entdo, do livro
didatico de Lingua Portuguesa da Colegdo Projeto Telaris — volume do
6° ano —, das autoras Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera
Marchezi (Anexo A), publicado pela Editora Atica no ano de 2015, em
sua segunda edicdo, o qual foi e ainda estd sendo utilizado pelos
professores dessa disciplina em escolas publicas estaduais brasileiras.

Na visao de Torres (1998, p. 99), os livros didaticos

[...] vienen a ser los encargados de tratar de
conseguir la uniformidad en el interior del
sistema educativo, a la vez que contribuyen a
definir la realidad desde una 6ptica acorde con
los intereses de los grupos dominantes de cada
sociedad. Por consiguiente, un andlisis de sus
contenidos nos permite ver también cuales son
esos intereses, ya que lo normal no es que la
realidad vaya con las etiquetas por delante, sino
que la adoctrinacién siempre es mas eficaz cuanto
mas disimulada’.

8 «[...] se encarregam de tentar uniformizar o sistema educacional, a0 mesmo
tempo que contribuem para definir a realidade a partir de um ponto de vista
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Além disso, para o autor (1998, p. 11), o trabalho pratico, “[...]
cuando no existe reflexion, suele estar dirigido, en gran parte, por la
costumbre, la tradicion y la rutina y, a veces, algin grado de coercion,
especialmente si esta sujeto a los imperativos de los libros de texto™".

Nesse sentido, compreende-se como essencial, quanto ao estudo
voltado para o curriculo oculto e os direitos humanos sociais, a analise
do livro didatico, ndo apenas para se chegar a um resultado de que 0s
direitos humanos sociais sdo ou ndo nele trabalhados, seja de forma
manifesta, seja de forma oculta, como também analisar quais sdo os
interesses dos grupos dominantes da sociedade que o utiliza.

Apbs definir, entdo, o que pretendia investigar, foi necessario
pesquisar em bancos de dados se ha producdes que se aproximam do
meu objeto de estudo. Sendo assim, foram feitas pesquisas em bancos de
dados de Artigos, Teses e DissertacBes da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD), da Scielo e da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) referentes aos
Gltimos cinco anos.

Inicialmente, ao utilizar as palavras-chave “curriculo oculto” e
“Lingua Portuguesa”, foram encontrados 38 trabalhos na Biblioteca
Digital, nenhum trabalho na Scielo e 1318 na CAPES. Desses, apenas
dois falam de curriculo oculto, tém relagdo com Lingua Portuguesa, mas
ndo com o livro didatico de Lingua Portuguesa. Depois, com as
palavras-chave “curriculo oculto”, “Lingua Portuguesa” e ‘“direitos
humanos”, foram encontrados 37 trabalhos na Biblioteca Digital,
nenhum trabalho na Scielo e 9009 na CAPES. Desses, sete trabalhos tém
relacdo com o ensino de direitos humanos no curriculo de Lingua
Portuguesa, mas apenas um tem relacdo com o ensino de direitos
humanos em Lingua Portuguesa voltado para o livro didatico. Trata-se
da dissertagdo de mestrado de Armando Morais Correia de Melo Filho,
defendida em 2015, na Universidade Federal de Pernambuco (UFP).

Sua pesquisa, intitulada “Educag¢do em Direitos Humanos: uma
Analise de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio”,
investiga a forma como sdo tratadas as tematicas de direitos humanos,

coerente com os interesses dos grupos dominantes de cada sociedade. Portanto,
uma analise de seu conteido nos permite ver também quais sdo esses interesses,
ja que o normal ndo é que a realidade siga os rétulos a frente, mas que a
doutrinagdo é sempre mais efetiva quanto mais disfar¢ada” (Tradu¢do minha).
"«[...] quando ndo hé reflexdo, é geralmente direcionado, em grande parte, pelo
habito, tradicdo e rotina e, as vezes, algum grau de coer¢do, especialmente se
esta sujeito aos imperativos dos livros didaticos” (Tradugdo minha).
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por meio de um recorte das discusses de género e de direitos sociais,
nas propostas de redacdo dos livros didaticos de duas escolas de
referéncia de Caruaru.

O autor constatou que os temas-categorias de seu estudo néo
tiveram a problematizacéo esperada, o que o levou & concluséo de que
os Livros Didaticos de Lingua Portuguesa analisados, por motivos
diversos, discutem parcialmente as tematicas de direitos humanos de
género e direitos sociais, visto que os resultados obtidos com a pesquisa
indicaram que as questdes de direitos humanos que envolvem género e
direitos sociais, no universo de 42 propostas investigadas, foram
discutidas em apenas sete (duas da primeira categoria e cinco da
segunda).

Apbs esse percurso, dando continuidade ao estudo, foram
imprescindiveis leituras referentes aos tipos de curriculos, especialmente
sobre o curriculo oculto, o ensino dos direitos humanos sociais, 0s
contetdos de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental (séries finais) e
sobre a analise de contetido, com base em Apple (1982), Freire (1980,
1984, 2007a, 2007b, 2007¢c, 2016), Sacristan (2000, 2013), Silva (1999),
Franco (2008) e nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica, nas
Diretrizes Nacionais voltadas para o ensino dos Direitos Humanos, na
Constituicao Federal de 1988, nos PCN de Lingua Portuguesa das séries
finais do Ensino Fundamental, dentre outros referenciais tedricos e
documentos. Desse modo, justifico a relevancia de minha pesquisa, a
qual eu acredito ser uma investigagdo importante no que diz respeito ao
ensino obrigatdrio dos direitos humanos sociais.

Sendo assim, este estudo se trata de uma pesquisa exploratdria e
descritiva, com andlise de contetdo realizada a partir de levantamento
bibliografico em dissertacBes, teses, artigos, autores e documentos
acima mencionados, bem como por meio da analise critica das propostas
de interpretacdo e producdo de textos do livro de Lingua Portuguesa da
Colecdo Projeto Telaris — volume do 6° ano — a fim de identificar as
aproximagdes e os distanciamentos do curriculo oculto com os
conteudos desse livro em relacdo ao que é proposto no curriculo formal,
conforme preconizam as leis, diretrizes e pardmetros quanto ao ensino
dos direitos humanos sociais.

De acordo com Gil (2002), as pesquisas exploratdrias buscam
proporcionar maior familiaridade com o problema levantado, a fim de
tornd-lo mais explicito e construir hipoteses. Ja as descritivas buscam
fundamentalmente a descricdo das caracteristicas de determinado
fendmeno ou populacéo.
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Ap0s todo o processo acima descrito, cheguei, entdo, ao problema
de minha pesquisa: Quais as aproximacBes e os distanciamentos do
curriculo oculto com os contetdos relacionados & interpretacdo e a
producdo de textos do livro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano do
Ensino Fundamental com que é proposto no curriculo formal em relacéo
a0 ensino dos direitos humanos sociais?

Por conseguinte, adotei o seguinte objetivo geral: analisar as
aproximacdes e os distanciamentos do curriculo oculto com os
conteudos relacionados & interpretacdo e a producdo de textos do livro
didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental com o
que € proposto no curriculo formal dessa disciplina em relagdo ao ensino
dos direitos humanos sociais. Isto é, analisar os conteldos apenas de
interpretacdo e de produgdo de textos em um (1) livro didatico de
Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental a fim de
compreender como se manifesta o curriculo oculto em relago ao ensino
dos seguintes direitos humanos sociais: educacgdo, saude, alimentagdo,
trabalho, moradia, transporte, lazer, seguranga, previdéncia social,
protecdo a maternidade e a infancia e assisténcia aos desamparados —
conforme artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988).

Quanto aos objetivos especificos, sdo os seguintes: a) analisar
documentos como a LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Bésica, a Proposta Curricular de Santa Catarina, as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos e os PCN
de Lingua Portuguesa das séries finais do Ensino Fundamental a fim de
averiguar como é tratada a questdo do ensino de direitos humanos
sociais e do curriculo oculto; b) comparar os conteldos de interpretacdo
e de producdo de textos presentes no mencionado livro de Lingua
Portuguesa das séries finais do Ensino Fundamental com o que €
proposto nas leis, diretrizes e pardmetros pesquisados, por meio da
analise de contelido proposta por Bardin (1977) e Franco (2008); c)
verificar e descrever as aproximacdes e os distanciamentos do curriculo
oculto quanto aos contelidos de interpretacdo e de producdo de textos
desse livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental,
séries finais, em comparacdo com o que dizem a LDB, as diretrizes e 0s
parametros pesquisados e com o que é proposto no curriculo formal
quanto ao ensino dos direitos humanos sociais (conforme artigo 6° da
Constituicdo Federal de 1988); e d) compreender a questdo da
hegemonia, da ideologia e do poder no curriculo oculto e sua influéncia
no ensino-aprendizagem.

Assim, como mencionado no resumo deste trabalho, levantou-se
como pressuposto que o livro de Lingua Portuguesa da Colecdo Projeto
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Telaris, volume do 6° ano, de 2015, aproxima alguns de seus contetdos
de interpretacdo e/ou de producdo textual com o que é proposto no
curriculo formal de Lingua Portuguesa em relacdo ao ensino dos direitos
humanos sociais, mas ndo por meio de um curriculo oculto. Isso
provavelmente em virtude da quantidade de conteldos propostos na
grade curricular da disciplina.

Todavia, como ja explicado no referido resumo, antes de se
considerar tal hipotese como verdadeira e, consequentemente, criticar
preliminarmente o livro, foi necessario analisa-lo com base no curriculo
formal de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, séries finais; nas
Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; nos Pardmetros
Curriculares Nacionais, dentre outros documentos.

Desse modo, na busca por respostas, por intermédio das
disciplinas e dos compartilhamentos de concepgdes e saberes que obtive
nas aulas do Mestrado em Educacgdo, cheguei ao objeto de estudo
(curriculo oculto), ao “o que” (direitos humanos sociais) e ao “como”
(andlise de contetido) pesquisar referente ao ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa (apenas a parte de interpretacdo e de producdo
textual) no Ensino Fundamental, séries finais, de escolas publicas
brasileiras.

Considera-se a abordagem da pesquisa como tendo carater
guanti-qualitativo (May, 2004), cuja investigacdo dos dados foi feita por
meio da analise de conteddo (Bardin, 1977; Franco, 2008), a partir da
categorizacdo dos resultados obtidos. Para Bardin (1977, p. 38. Grifos
no original),

A analise de contelido aparece como um conjunto
de técnicas de andlise das comunicagbes, que
utiliza procedimentos sistematicos e objectivos
[sic] de descricdo do contelido das mensagens. A
intencdo da andlise de conteldo ¢ a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de
producdo (ou, eventualmente, de recepcdo),
inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou néo).

Ou seja, por meio de uma abordagem quanti-qualitativa, busquei
categorizar, analisar e descrever conteldos a fim de inferir
conhecimentos relativos ao curriculo oculto no ensino dos direitos
humanos sociais em Lingua Portuguesa. Mas, para isso, foi necessario
seguir algumas etapas relativas a esse tipo de andlise, que Bardin (1977)
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organizou em trés fases: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e 3)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

A primeira se refere a organizacdo do material a ser analisado a fim de
torna-lo operacional, ou seja, trata-se da organizacao propriamente dita,
que para o autor (1977) ocorre, inicialmente, por meio da leitura
flutuante — momento em que se comega a conhecer o texto —, seguida da
demarcacdo do que se pretende analisar, da formulagdo dos objetivos e
das hipoteses e da referenciacdo dos indices e da elaboracdo de
indicadores.

A segunda fase consiste na exploragdo do material pesquisado, com a
elaboracdo das categorias e a identificacdo das unidades de registro e
das unidades de contexto no documento. As unidades de contexto
servem como “pano de fundo”, sdo “[...] a parte mais ampla do contetido
a ser analisado [...]”, devendo ser consideradas e tratadas “[...] como a
unidade bésica para a compreensdo da codificacdo da unidade de
registro [...]” (FRANCO, 2008, p. 47). Essa é considerada a fase da
descricdo analitica (BARDIN, 1977). Ja a ultima fase se destina ao
tratamento dos resultados, com a condensagdo e o destaque das
informagdes para a analise reflexiva e critica.

Quanto ao que serve de informagao nesse tipo de andlise, Bardin (1977,
p. 21. Grifos no original) explica que,

Na andlise quantitativa, o que serve de informagéo
¢ a frequéncia com que surgem certas
caracteristicas do contetdo. Na analise qualitativa
€ a presenca ou a auséncia de uma dada
caracteristica de contelido ou de um conjunto de
caracteristicas num determinado fragmento de
mensagem que é tomado.

A andlise das referidas frequéncia e presenca, ou auséncia,
portanto, servira para se chegar a validacdo do pressuposto apresentado
inicialmente neste estudo.

Apesar de o debate sobre as abordagens quantitativas e
qualitativas ter “[...] suscitado discussGes sobres 0s seus respectivos
empregos, objetivando delimitar expressamente suas diferencas [...]
varios pesquisadores tém assumido posicionamento contra a tese da
dicotomia e incompatibilidade entre estudos quantitativos e qualitativos”
(SOUZA; KERBAUY, 2017, p. 34).

May (2004, p. 146), em discurso que defende a importancia dos
dois enfoques, esclarece que
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[..] ao avaliar esses diferentes métodos,
deveriamos prestar atencdo, [...], ndo tanto aos
métodos relativos a uma divisdo quantitativa-
qualitativa da pesquisa social — como se uma
destas produzisse automaticamente uma verdade
melhor do que a outra —, mas aos seus pontos
fortes e fragilidades na producéo do conhecimento
social. Para tanto é necessario um entendimento
de seus objetivos e da prética.

De acordo com Haguette (1992, p. 63), os métodos quantitativos
supBem “[...] uma populacdo de objetos de observacdo comparavel entre
si e os métodos qualitativos enfatizam as especificidades de um
fendmeno em termos de suas origens e de sua razdo de ser”. Assim, a
construcdo de estudos com métodos mistos “[...] pode proporcionar
pesquisas de grande relevancia para a Educagcdo como corpus
organizado de conhecimento” (Dal-Farra; Lopes, 2013, p. 71. Grifo no
original), no entanto, é necessario que “[...] 0s pesquisadores saibam
identificar com clareza as potencialidades e as limitagbes no momento
de aplicar os métodos em questao” (DAL-FARRA; LOPES, 2013, p.
71).

Na visdo de Creswell (2007, p. 3. Grifo no original), “[...] um
estudo tende a ser mais qualitativo do que quantitativo ou vice-versa. A
pesquisa de métodos mistos se encontra no meio deste continuum
porque incorpora elementos de ambas abordagens qualitativa e
quantitativa”. A mistura das duas, para Creswell e Clark (2007), pode
possibilitar duas visdes diferentes, proporcionando uma visdo mais
ampla do objeto investigado, e a convergéncia de ambos os métodos,
conforme Flick (2004), oferece mais credibilidade e legitimidade aos
resultados encontrados, evitando, assim, 0 reducionismo a apenas uma
opcao.

Para Bardin (1977), a analise qualitativa ndo desconsidera toda e
qualquer forma de quantificacdo, visto que essa técnica também pode
ser aplicada na analise qualitativa em virtude desta Gltima ter como
caracteristica a inferéncia de variaveis, sejam elas baseadas em
indicadores quantitativos ou ndo. Por esses motivos, considera-se esta
pesquisa como quanti-qualitativa.

Nesse sentido, para que o estudo fosse concretizado, conforme
mencionado, houve a analise de contelldo a partir de quatro (04)
categorias de analise, a saber: 1) O curriculo oculto sobre direitos
humanos sociais nos temas e nos géneros textuais contemplados no livro
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analisado; 2) O curriculo oculto sobre direitos humanos sociais nas
imagens e nas interpretacfes textuais contempladas no livro analisado;
3) Proposta de discussdo oral quanto ao tema apresentado: aproximacdes
e distanciamentos do curriculo oculto sobre direitos humanos sociais; e
4) O curriculo oculto sobre direitos humanos sociais nas propostas de
producdo textual, nos textos auxiliares do mesmo género e no manual do
professor.

Franco (2008, p. 68) elucida que um conjunto de categorias, para
ser produtivo, deve concentrar “[..] a possibilidade de fornecer
resultados férteis [...] em indices de inferéncias, em hipdteses novas e
em dados relevantes para o aprofundamento de teorias e para a
orientacdo de uma pratica critica, construtiva e transformadora”, que é o
que se espera alcancar neste estudo.

Referida categorizagdo, por considerd-la significativa, Util e
pertinente, deu-se com base nos objetivos da pesquisa e foi elaborada,
inicialmente, a priori, ou seja, a partir da identificacdo de elementos em
comum presentes no corpus da pesquisa; depois, a posteriori, a partir da
reducdo dos dados brutos em dados classificados (ARANALDE, 2009).

Para tanto, o presente estudo divide-se em cinco capitulos, cujo
primeiro é este que ainda esta sendo lido, o qual busca esclarecer, como
foi visto, o caminho por mim percorrido até a constituicdo do problema
da pesquisa, historias e espacos de formacdo, a justificativa, a questdo
norteadora, 0s objetivos, 0s pressupostos e a metodologia utilizada.

Na sequéncia, o segundo capitulo aborda sobre os pressupostos
tedricos que buscam trazer uma definicdo de curriculo, com algumas
consideragdes sobre o curriculo na escola brasileira e no ensino de
lingua portuguesa no Brasil, bem como informag8es sobre os niveis de
curriculo e sobre o papel do curriculo oculto.

O terceiro capitulo retrata a consolidagéo dos direitos humanos na
educacdo. Para tanto, perfaz o caminho de constituicdo dos direitos
humanos sociais e apresenta a relacdo desses direitos tanto com a
educacdo escolar quanto com o seu curriculo.

O quarto, e penaltimo capitulo, discorre sobre a caracterizagdo do
objeto de estudo e apresenta, descreve e analisa as categorias
examinadas a fim de verificar as aproximacdes e os distanciamentos do
curriculo oculto com os conteldos relacionados a interpretacdo e a
producdo de textos do livro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano do
Ensino Fundamental com o que é proposto no curriculo formal dessa
disciplina em relacdo ao ensino dos direitos humanos sociais.

Por fim, o quinto capitulo traz a Conclusdo, que trata dos
resultados da pesquisa e apresenta a resposta para o problema apontado
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no presente estudo, o qual é seguido das Referéncias que serviram como
base neste estudo, bem como dos Anexos.



46

2 DA DEFINICAO DE CURRICULO AO CURRICULO OCULTO

Neste capitulo, serdo apresentados alguns conceitos de curriculo,
dentre eles o de curriculo oculto, objeto deste estudo, para que, depois,
no quarto capitulo, seja possivel analisar com mais clareza as
aproximagdes e os distanciamentos do curriculo oculto com os
conteudos relacionados & interpretacdo e a producdo de textos do livro
didatico de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental —
volume do 6° ano — da Colecédo Projeto Telris com o que é proposto no
curriculo formal em relagéo ao ensino dos direitos humanos sociais.

Assim, para discutir o conceito de curriculo, tomamos como base
os estudos de Sacristan (2013), bem como os de Silva (1999) e outros
comentadores. Para tanto, o capitulo foi dividido em trés secdes, as
quais tratardo, respectivamente, da definicdo de curriculo; das
consideragdes sobre o curriculo na escola brasileira e no ensino de
lingua portuguesa no Brasil; e do papel do curriculo oculto sobre os
niveis do curriculo formal.

2.1 DEFINICAO DE CURRICULO

O conceito de curriculo e a utilizacdo que fazemos dele
aparecem, desde os primordios, relacionados a ideia de “[...] selecdo de
conteldos e de ordem na classificagdo dos conhecimentos que
representam, que sera a selecdo daquilo que serd coberto pela agdo de
ensinar” (SACRISTAN, 2013, p. 17). Etimologicamente, o termo
curriculo, segundo Sacristan (2013, p. 16), “[...] deriva da palavra latina
curriculum (cuja raiz € a mesma de cursus e currere)” (grifos e
acréscimos do autor).

Em sua origem, o curriculo significava

[..] o territério demarcado e regrado do
conhecimento correspondente aos contelidos que
professores e centros de educagdo deveriam
cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e
imposto pela escola aos professores (para que o
ensinassem) e aos estudantes (para que o
aprendessem). (SACRISTAN, 2013, p. 16. Grifos
e acréscimos do autor).

Na visdo de Macedo (2008, p. 24), ele ¢ considerado “[...] um
artefato  socioeducacional que se configura nas acdes de
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conceber/selecionar/produzir, organizar, institucionalizar,
implementar/dinamizar saberes, conhecimento, atividades, competéncias
e valores visando uma ‘dada’ formac¢do”. Para Saviani (2016, p. 55), é
possivel considerarmos que o curriculo “[...] em ato de uma escola ndo é
outra coisa sendo essa prdpria escola em pleno funcionamento, isto &,
mobilizando todos os seus recursos, materiais e humanos, na direcéo do
objetivo que é a razdo de ser de sua existéncia: a educagdo das criangas e
jovens”.

Sendo assim, o curriculo recebeu o papel decisivo de ordenar os
conteudos a ensinar, “[...] um poder regulador que se somou a
capacidade igualmente reguladora de outros conceitos, como o de classe
(ou turma), empregado para distinguir os alunos entre si e agrupa-los em
categorias que os definam e classifiquem [...]” (SACRISTAN, 2013, p.
17). Enquanto construcdo social, ele “[...] se configura na educagdo
contemporanea como um dos mais poderosos dispositivos educacionais”
(MACEDO, 2011, p. 15).

Apesar de os professores e as professoras de todas as épocas e
lugares sempre se envolverem com o curriculo, esse, segundo Silva
(1999, p. 12), “[...] aparece pela primeira vez como um objeto especifico
de estudo e pesquisa nos Estados Unidos dos anos vinte”. Em conexdo
com o processo de industrializacdo e 0s movimentos imigratorios, houve
um impulso de pessoas ligadas a administracdo da educacdo para
racionalizar o processo de construgdo, desenvolvimento e testagem de
curriculos (SILVA, 1999).

Em consequéncia, desenvolveram-se duas tendéncias, uma mais
conservadora, com Babbitt, o qual acreditava que o sistema educacional
deveria igualar-se ao industrial, utilizando o modelo organizacional e
administrativo de Frederick Taylor. O modelo de curriculo de Bobbitt
consolidou-se definitivamente em um livro de Ralph Tyler, publicado
em 1949, cujo paradigma, centrado em questdes de organizacdo e
desenvolvimento, dominaria o campo do curriculo nos Estados Unidos,
com influéncia em diversos paises, como o Brasil, por exemplo, pelas
quatro décadas seguintes.

A outra tendéncia, progressista, foi liderada por John Dewey, que
estava mais “[...] preocupado com a constru¢do da democracia que com
o funcionamento da economia” (SILVA, 1999, p. 23) e considerava
importante levar em considera¢do o0s interesses e as experiéncias das
criangas e dos jovens no planejamento curricular. Para ele (SILVA,
1999, p. 23), “[...] a educacdo ndo era tanto uma preparacdo para a vida
ocupacional adulta, como um local de vivéncia e pratica direta de
principios democraticos”.
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Tanto uma tendéncia quanto a outra constituiram “[...] uma
reacao ao curriculo classico, humanista, que havia dominado a educacao
secundaria desde sua institucionalizagdo” (SILVA, 1999, p. 26). A
primeira atacou 0 modelo humanista, destacando a abstracéo e a suposta
inutilidade das habilidades e conhecimentos cultivados pelo curriculo
classico. A segunda destacou seu distanciamento dos interesses e das
experiéncias das criancas e dos jovens. Vale lembrar que a
democratizagdo da escolarizagdo secundaria também causou o fim do
curriculo humanista classico (SILVA, 1999).

J& na década de 1960, as teorias criticas do curriculo efetuaram
“[...] uma completa inversdo nos fundamentos das teorias tradicionais”
(SILVA, 1999, p. 29). Entre os estudos pioneiros est4 a obra A ideologia
e os aparelhos ideoldgicos de Estado, de Louis Althusser, cuja teoria
afirma que “[...] a escola contribui para a reprodugdo da sociedade
capitalista ao transmitir, através das matérias escolares, as crencas que
nos fazem vé-la como boa e desejavel” (SILVA, 1999, p. 32).

Em contraste Bowles e Gintis enfatizaram a aprendizagem por
meio “[...] da vivéncia das relacdes sociais da escola, das atitudes
necessarias para se qualificar como um bom trabalhador capitalista”
(SILVA, 1999, p. 32-33). Mais tarde, Bourdieu e Passeron
desenvolveram uma critica que se afastava da analise marxista em varios
aspectos. Afirmaram que o curriculo esta baseado na cultura dominante,
0 que faz com que as criangas das classes subalternas ndo dominem os
cddigos exigidos pela escola.

A partir dos anos 1970, nos Estados Unidos, surgiram duas
tendéncias criticas no campo do curriculo em oposi¢do as teorias de
Bobbitt e Tyler. A primeira, de carater marxista, enfatizava o papel das
estruturas econdmicas e politicas na reproducdo social; a segunda, de
orientacdo fenomenoldgica e hermenéutica, enfatizava os significados
subjetivos que as pessoas ddo as suas experiéncias pedagogicas e
curriculares.

Nesse contexto, Michael Apple, considerado um dos expoentes
nesse ambito, parte de elementos centrais do marxismo para colocar o
curriculo no centro das teorias educacionais criticas. Para ele, segundo
Silva (1999, p. 45), “[...] ndo ¢ suficiente postular um vinculo entre, de
um lado, as estruturas econdmicas e sociais mais amplas e, de outro, a
educacdo e o curriculo”, pois esse vinculo ¢ mediado por processos que
decorrem no campo da educacdo e do curriculo e que sdo nele
ativamente produzidos, ou seja, “Aquilo que ocorre na educacdo e no
curriculo ndo pode ser simplesmente deduzido do funcionamento da
economia” (SILVA, 1999, p. 46).
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A preocupacdo de Apple o levou a recorrer ao conceito de
hegemonia, o qual permite ver o campo social como contestado, um
campo onde o0s grupos dominantes se veem obrigados a recorrer a “[...]
um esforco permanente de convencimento ideolégico para manter sua
dominagdo” (SILVA, 1999, p. 46). O autor vé o curriculo em termos
estruturais e relacionais, por isso ele, entdo, procurou “[...] construir uma
perspectiva de analise critica do curriculo que incluisse as mediagGes, as
contradicBes e ambiguidades do processo de reproducdo cultural e
social” (SILVA, 1999, p. 48).

Apesar de iniciar mais tarde que Apple, Henry Giroux também
contribuiu de forma decisiva para tragcar os contornos de uma teoria
critica que atacou a racionalidade técnica e utilitaria e o positivismo das
perspectivas dominantes sobre os curriculos. O autor compreende o
curriculo a partir dos conceitos de emancipacdo e liberdade, pois vé a
pedagogia e o curriculo como um campo cultural de lutas. Paulo Freire
teve uma reconhecida influéncia na obra de Giroux e desenvolveu uma
obra que teve “[...] implicagdes importantes para a teorizagdo sobre o
curriculo” (SILVA, 1999, p. 57).

Sua teoria pedagdgica ndo se limitou a analisar como é a
educacdo existente, mas como deveria ser. Sua critica ao curriculo
sintetizou-se no conceito de educacdo bancéria. Na perspectiva de
Freire, “[...] é a propria experiéncia dos educandos que se torna a fonte
primaria de busca dos ‘termos significativos’ ou ‘temas geradores’ que
vao constituir o ‘conteudo programatico’ do curriculo dos programas de
educac¢do de adultos” (SILVA, 1999, p. 60).

Com um viés diferente do de Freire surge, no inicio dos anos 80,
a chamada Pedagogia Historico-Critica ou Pedagogia Critico-Social dos
Contetdos, de Dermeval Saviani, que, assim como Freire, ndo pretendia
elaborar uma teoria do curriculo, apesar de sua teorizacdo focalizar
questbes pertencentes ao campo dos estudos curriculares. Na teorizagdo
desse autor, hd uma evidente ligacdo entre poder e conhecimento. A
critica ao curriculo, na Inglaterra, diferente da que ocorreu nos Estados
Unidos, deu-se a partir da sociologia. Michael Young foi seu precursor.
Ele buscou construir um curriculo que refletiria mais as tradicdes
culturais e epistemoldgicas dos grupos subordinados.

Nesse contexto, Bernstein, que ndo usou o termo curriculo, mas
sim a palavra codigo como substituta desse termo, investigou como o
curriculo é organizado estruturalmente e distinguiu dois tipos
fundamentais de organizacdo: uma no curriculo tipo colecdo, cujas areas
e campos de saber sdo mantidos fortemente isolados, e a outra no tipo
integrado, cujas distingBGes entre as areas de saber sdo muito menos
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nitidas e marcadas. Para ele (Silva, 1999, p. 71), “[...] o conhecimento
educacional formal encontra sua realizacdo através de trés sistemas de
mensagem — o curriculo, a pedagogia e a avaliagdo”.

O primeiro define o que conta como conhecimento vélido, o
segundo 0 que conta como transmissdo valida do conhecimento e o
altimo o que conta como realizacdo valida desse conhecimento. O autor
quis demonstrar como as diferentes classes sociais aprendem suas
posicdes de classe por meio da escola. Por sua vez, a visdo pos-critica de
curriculo, que surgiu no século XXI, buscou ampliar e modificar alguns
conceitos da perspectiva critica, na qual é valorizada a diferenca e o
multiculturalismo, ndo uma hierarquia entre as culturas. Sendo assim, o
curriculo  pos-critico enfatiza competéncias e habilidades, ndo
contetidos, e direciona suas bases para um curriculo que vincula
conhecimento, identidade e poder a temas relacionados ao género, a
raca, a etnia, a sexualidade, a subjetividade, ao multiculturalismo, entre
outros.

Parafraseando Silva (1999), ap6s as teorias criticas e pds-criticas,
ndo podemos mais olhar para o curriculo com olhar inocente de antes,
pois ele possui significados que vdo muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos limitaram. Assim, tendo em vista que o curriculo
seria um lugar, espaco e territério; é relacdo de poder; é trajetoria,
viagem, percurso; é autobiografia e nossa vida; é texto, discurso,
documento; €é documento de identidade. Nessa perspectiva,
consideramos interessante trazer algumas indicages sobre o curriculo
na escola brasileira, particularmente, dando énfase ao ensino de lingua
portuguesa no Brasil.

2.2 CONSIDERACOES SOBRE O C’URRI'CULO NA ESCOLA
BRASILEIRA E NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO
BRASIL

Atualmente, é perceptivel uma predisposicdo cada vez mais
internacionalizada de homogeneizacdo das preocupagdes quanto ao
curriculo. No Brasil, as reformas educacionais e curriculares
comparticipam desse movimento mundial de debates ideoldgicos e
politicos sobre os curriculos escolares (CHIZZOTTI; PONCE, 2012). Se
nos anos anteriores a 1900 o curriculo enfatizava “[...] valores baseados
nas tradigdes historicas do ocidente” (GESSER, 2002, p. 72), depois,
nos anos que antecederam o século XIX, ele esteve centrado no
desenvolvimento de habilidades profissionais. No final do século XIX e
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no inicio do século XX, nos Estados Unidos, o curriculo passou a ser
utilizado como um campo sistematico de trabalho na educagdo
(GESSER, 2002).

Nos anos 1990, o Pais participou do projeto que definiu as
necessidades bésicas de aprendizagem, sujeitando-se as condigdes e as
exigéncias do Banco Mundial, dentre elas o apoio financeiro ao Ensino
Fundamental. Assim, a uniformizacdo curricular da educacdo
fundamental, que foi recomendada pela Organizacéo para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), deu-se com o estabelecimento
dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e com a introducdo do
PISA como referéncia, sob o patrocinio do INEP, na avaliagdo dos
resultados escolares (CHIZZOTTI; PONCE, 2012).

Também a avaliacdo dos sistemas de ensino e das instituicoes
escolares, a partir dos resultados de aprendizagem dos alunos, ingressou
decisivamente no sistema brasileiro de avaliacdo nacional, e a reforma
do Estado, juntamente com a descentralizagdo administrativa da Unido,
remeteu a educacdo fundamental brasileira aos municipios. Outro fator
relevante foi a criacdo do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) e do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB), que propuseram
a distribuicdo de recursos aos municipios brasileiros. Estes
improvisaram a gestdo do sistema de ensino ou recorreram a contratacao
de empresas privadas especializadas (CHIZZOTTI; PONCE, 2012).

Assim, as politicas publicas de curriculo da educacdo basica, que
sdo de responsabilidade dos estados e dos municipios, tém empreendido
iniciativas por meio de material apostilado/padronizado produzido pela
rede publica de educagdo, por meio da contratacdo de profissionais
especializados para tal empreendimento. Referido material contém
instrumentos especificos para os gestores, para os professores e para 0s
alunos, e sua implantacdo ocorre, geralmente, de forma vertical.
Também tém empreendido iniciativas por meio da compra de propostas
padronizadas de ensino realizadas por empresas privadas de educacao
ou de organizacfes ndo governamentais. Referido material é produzido
totalmente fora da rede publica de educacdo, mas também é implantado
verticalmente (CHIZZOTTI; PONCE, 2012).

Na visdo de Sacristan (2013, p. 31), o livro didatico “[...] se
converteu no agente praticamente exclusivo do desenvolvimento do
curriculo (embora isso ocorra mais em determinados niveis de educacao
do que em outros)” (acréscimos no original). Para Malfacini (2015), o
Brasil vive hoje a febre do uso de materiais apostilados, com mais de 40
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sistemas de ensino atendendo em torno de 1,3 milhdes de alunos. Outro
ponto importante é que o0s curriculos brasileiros estdo
contraditoriamente condicionados por duas fortes tendéncias: a da
tradicdo humanista de formar cidaddos para o convivio coletivo e a
coesdo social e aquela voltada para formar individuos com as
competéncias e habilidades requeridas pela competi¢do globalizada do
conhecimento e pela concorréncia intra e internacional das instituictes
educativas (CHIZZOTTI; PONCE, 2012).

Consequentemente, eles tém sido disputados como espago de
intensas lutas pelo poder, as quais se revelam por meio de conflitos e
coexisténcias de diferentes concepcdes de educacdo escolar e de
conhecimento (CHIZZOTTI; PONCE, 2012). Mas, enquanto a educagéo
vem ganhando espaco no debate publico, especialmente em ano de
eleicbes, e vem se tornando noticia e preocupacdo também
internacional, as vozes de seus sujeitos tém sido desconsideradas,
desestimuladas e até mesmo caladas (CHIZZOTTI; PONCE, 2012).

As reformas curriculares, por conseguinte,
manifestam nos consensos e contradi¢Bes
ideoldgicas a luta pela hegemonia politica. Como
prética social de cunho educativo e pedagdgico, o
curriculo é considerado expressdo de natureza
socio-politica [Sic]. (CHIZZOTTI; PONCE, 2012)

No documento Subsidios para Diretrizes Curriculares
Nacionais Especificas da Educacéo Basica (Brasil, 2009), consta que se
faz necessario enfrentar alguns entraves que se situam na escola e sdo de
sua responsabilidade, estando entre eles a formacéo e a valorizacédo dos
docentes, assim como a construcdo de curriculos mais adequados a
realidade dos estabelecimentos escolares e as necessidades de todos os
sujeitos envolvidos no processo educativo (CHIZZOTTI; PONCE,
2012).

Para isso, revela-se tarefa urgente a elaboracdo de
subsidios para que a escola e os professores
possam formular e desenvolver curriculos
atualizados, atraentes e capazes de facilitar o
acesso de todos aos bens simbdlicos produzidos
na vida social. Além disso, urge que tais
curriculos tanto promovam a formacgdo de uma
base nacional comum quanto acolham a
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diversidade que caracteriza a sociedade brasileira
e nossas escolas. (BRASIL, 2009, p. 7)

O referido documento indubitavelmente demonstra que o
curriculo escolar seria um instrumento social de responsabilidade
coletiva, o qual supBe a participacdo de cada um. Segundo Chizzotti e
Ponce (2012, p. 34), pesquisas tém demonstrado que politicas publicas
de curriculo da educagdo basica “[...] tém empreendido iniciativas que
quase sempre geram a desvalorizagdo dos sujeitos no processo
curricular, o que ndo nos permitira chegar a um bom resultado”. Para
Hypolito (2010, p. 1338), as politicas que tém definido o desenho
curricular da educagdo brasileira atual vém sendo delineadas e
implementadas, desde o final dos anos 80, por “[...] politicas educativas
de carater neoliberal, que passaram a ser cotidianas ndo somente na
educacéo, como também na cultura, na politica e, principalmente, na
economia”.

No Brasil, segundo Chizzotti e Ponce (2012, p. 34), “[...] a
heranca da tradicdo republicana ndo esta esgotada, ela coexiste com a da
tradigdo liberal”. Sendo assim, vivemos propostas curriculares hibridas,
as quais convivem com acordos e desacordos, incoeréncias e coeréncias,
enfrentamentos e assimilagbes. Em 2010, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) promulgou novas Diretrizes Curriculares Nacionais,
conforme destaca o Parecer CNE/CEB n° 7/2010. Em 2014, a Lei n°
13.005/2014 promulgou o Plano Nacional de Educagdo (PNE), que
reitera a necessidade de estabelecer e implantar diretrizes pedagdgicas
para a educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos.

Essa base tem como ponto central definir direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do
Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional,
estadual e local. Em 2017, com a alteracdo da LDB por forca da Lei n°
13.415/2017 (BRASIL, 2017b), a legislagdo brasileira passou a utilizar
duas nomenclaturas para se referir as finalidades da educacéo: direitos e
objetivos de aprendizagem e competéncias e habilidades. Sendo assim,
em 20 de dezembro de 2017, foi homologada a Base Nacional Comum
Curricular, que define os direitos de aprendizagens de todos(as) os(as)
alunos(as) do Brasil e determina os conhecimentos e as habilidades
essenciais que todos(as) os(as) alunos(as) tém o direito de aprender
durante toda a sua vida escolar. Sendo obrigatéria e prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e no Plano Nacional da
Educacdo, regulamenta que os curriculos de todas as redes publicas e
particulares devem té-la como referencial.
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A Base Nacional Comum Curricular trouxe mudancas na
elaboracéo dos curriculos locais, na formacdo inicial e continuada dos
professores, no material didatico, na avaliacdo e no apoio pedagdgico
aos alunos. As redes municipais, estaduais e privadas revisardo seus
curriculos e utilizardo esse documento como um nucleo comum para a
reelaboracéo. Diante de tais apontamentos, é possivel compreendermos
que a simples imposicdo de um projeto, instrumento ou mecanismo a
uma determinada sociedade representa uma “invasdo cultural”, que, nas
palavras de Freire (2016, p. 205), representa sempre uma “[...] violéncia
ao ser da cultura invadida, que perde sua originalidade, ou se vé
ameacado de perdé-la”.

Dessa forma, compreende-se que a melhor estratégia a se adotar
quando se aplica um determinado projeto, instrumento ou mecanismo
originario de outra realidade social a uma nova realidade seria por meio
de uma “sintese cultural”. Segundo Freire (2016), trata-se de uma acéao
que ndo objetiva se impor a esta, mas sim se adaptar a ela, respeitando
suas estruturas e caracteristicas préprias a fim de melhora-las. Assim,
entende-se que antes de avancar em direcdo ao objetivo central do
presente trabalho, é necessario compreender, primeiro, o contexto social
no qual o estudo esta inserido.

No ensino de Lingua Portuguesa, apesar de ja estarmos no século
XXI, ainda encontramos nas escolas brasileiras uma pratica pedagdgica
de Lingua Portuguesa mais voltada para o ensino da gramatica
normativa, na qual predomina uma visdo analitica da lingua, sob a forma
de anélises fonoldgicas, morfolégicas e sintaticas, que ocorrem, na
maioria das vezes, por meio de frases soltas. De acordo com Malfacini
(2015, p. 46), até meados do século XVIII, quando ocorreu a Reforma
Pombalina, “[...] os jesuitas dominavam o ensino brasileiro com Ssua
metodologia pedagdgica, na qual ndo havia espaco para a lingua
portuguesa”.

Para a autora (2015), ha trés razdes principais para a Lingua
Portuguesa ndo fazer parte do curriculo escolar até a primeira metade do
século XVIII: 1) quem se escolarizava fazia parte das classes
privilegiadas, seguindo o modelo educacional da época, no qual se
destacava o status do Latim e do aprendizado por meio dele (classico);
2) o fato de a lingua portuguesa ainda nao fazer parte do uso social, mas
sim a lingua geral, uma mistura de linguas indigenas faladas no
territério brasileiro; 3) o fato de o idioma portugués ainda ndo se
constituir em uma area de conhecimento em condi¢des de gerar uma
disciplina escolar.
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Com a independéncia do Brasil, segundo Lorenset (2014, p. 156),
“[...] a relacdo com a lingua deixa de ser questdo da relagdo com os
portugueses para ser de brasileiro para brasileiro e muda a relacdo do
brasileiro com sua lingua”. Assim, na virada do século XX, o Latim
perdeu seu valor social, sendo excluido dos ensinos fundamental e
médio. Em consequéncia da publicagdo de inumeras gramaticas
brasileiras surgidas a partir do século XIX e da implementacdo da
Imprensa Régia em 1808, a gramatica portuguesa ganhou autonomia
perante a latina. Surgiram, entdo, as gramaticas escritas por professores
e dirigidas a seus alunos, o que demonstrou a importancia dos estudos
de gramética na escola (MALFACINI, 2015).

Sobre o inicio do século XX, importante salientar que a reforma
do ensino secundario, consolidada pelo Decreto n° 21.241, de 04 de abril
de 1932, “[...] teve o mérito de dar organicidade ao ensino secundario,
estabelecendo definitivamente o curriculo seriado, a frequéncia
obrigatéria, dois ciclos, um fundamental e outro complementar, e a
exigéncia de habilitagdo neles para o ingresso no ensino superior”
(ROMANELLI, 1997, p. 135). Ressalta-se a criacdo do Ministério da
Educacdo e da Saude Publica, em 1930, logo apds a chegada de Getulio
Vargas ao poder, que consolidou os programas oficiais e as disciplinas
escolares.

No ano de 1942, a Reforma Capanema impds ao Brasil uma
lingua uniforme e estavel, “[...] com visdo mitificadora das institui¢cdes
nacionais e culto as autoridades. Em nome da lingua nacional, a ditadura
getulista exerceu forte repressdo linguistica: o poder central legislou
sobre lingua e identidade, lingua e Estado” (LORENSET, 2014, p. 158).
Mais adiante, na década de 1970, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB n°
5.692/1971 — concedeu énfase ao ensino de lingua como instrumento de
comunicacdo e expressdo da cultura brasileira. Seu ensino centrou-se,
entdo, no utilitarismo (LORENSET, 2014).

Em 1988, momento historico Pos-ditadura, foi promulgada a
Constituicdo Federal do Brasil, ainda em vigor, cujo artigo 13°
determina a lingua portuguesa como idioma oficial da Replblica
Federativa do Brasil. J&4 na década de 1990, foi criada a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB n° 9.394/1996 —, que
norteia os Parametros Curriculares (PCN) como diretrizes para orientar
a pratica das disciplinas curriculares. Esses documentos oficiais
trouxeram as teorias da Linguistica da Enunciacdo e a Andlise de
Discurso, assim a lingua passou a ser vista como dispositivo de insercao
social.
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Uma das mudancas ocasionadas pela nova LDB foi a inclusdo do
Ensino Médio como etapa final da educacéo basica (Artigo 36), com sua
oferta sendo um dever do Estado e acessivel a todos aqueles que
desejarem, devendo ““[...] vincular-se a0 mundo do trabalho e & prética
social” (Artigo 1°, pardgrafo 2° da Lei n° 9.394/96) (BRASIL, 2000, p.
9-10). Nos dias atuais, a realidade social brasileira, “[...] consequente da
industrializacdo e da urbanizacdo crescentes, da enorme ampliacdo da
utilizag&o da escrita, da expansdo dos meios de comunicag&o eletrénicos
e da incorporagdo de contingentes cada vez maiores de alunos pela
escola regular” (Brasil, 1998, p. 17) trouxe novas demandas e
necessidades, tornando arcaicos os métodos e os conteidos tradicionais.

Por conseguinte, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
também apresenta um espago voltado ao ensino de Lingua Portuguesa.
Os contelidos do novo curriculo dessa disciplina, antes de sua
homologacao, foram alvos de muitas criticas, o que levou o Ministério
da Educacdo a incluir no seu texto final mais contelidos de gramatica.
Isso porque, no documento que foi submetido a consulta publica e que
recebeu mais de 9,8 milhGes de sugestdes, foi constatado que as regras
gramaticais a serem ensinadas s6 apareciam de forma clara até o terceiro
ano do Ensino Fundamental (MARIZ, 2016).

Além disso, para o Ensino Médio, apenas Lingua Portuguesa,
Matematica e Inglés figuram como disciplinas obrigatérias, e pelo
menos seis novidades contemplam a Lingua Portuguesa: 1) as praticas
contemporaneas ganharam forca; 2) os géneros deverdo ir além dos ja
trabalhados pela escola; 3) é necessario garantir vozes heterogéneas; 4)
o mundo devera ser visto como multiletrado e interativo; 5) as
habilidades pedirdo contextualizacdo; 6) ndo havera géneros fixados
pela Base. Enfim, as mudancas focam-se na gramatica € nos géneros
digitais.

Tendo em conta essas informacbes, entendeu-se necessario
levantar o seguinte questionamento: Quanto aos conteddos, quem
realmente seleciona os géneros discursivos presentes no curriculo formal
de Lingua Portuguesa a serem trabalhados em cada ano escolar? Nesse
sentido, podemos dizer que os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), em relacdo a pratica de escuta de textos orais e de leitura de
textos escritos, bem como a pratica de producdo de textos orais e
escritos, apresentam dois quadros, 0s quais organizam 0S Q&neros
privilegiados e sugeridos para o trabalho, cujo dominio é considerado
“l..] fundamental a efetiva participacdo social, encontrando-se
agrupados, em funcéo de sua circulagdo social, em géneros literarios, de
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imprensa, publicitarios, de divulgacdo cientifica, comumente presentes
no universo escolar” (BRASIL, 1998, p. 53).

Na sequéncia, entdo, sdo apresentados os referidos quadros, o
primeiro (Quadro 1) referente aos géneros considerados privilegiados, e
0 segundo (Quadro 2) referente aos géneros sugeridos nos PCN para
uma melhor visualizagdo quanto aos referidos géneros.

Quadro 1 — Géneros considerados privilegiados nos PCN para a pratica

de escuta e leitura de textos

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS . cordel, LITERARIOS . conto
causos e . hovela
similares . romance
. texto . cronica
dramético . poema
. cancéo . texto dramético
DE IMPRENSA |.comentdrio | DE IMPRENSA | . noticia
radiofénico . editorial
. entrevista . artigo
. debate . reportagem
. depoimento . carta do leitor
. entrevista
. charge e tira
DE DE
DIVULGACAO DIVULGACAO
CIENTIFICA . eXposicio CIENTIFICA . verbete
. seminario enciclopédico
. debate (nota/artigo)
. palestra . relatorio de
experiéncias
. didatico (textos,
enunciados de
questdes)
. artigo
PUBLICIDADE | . propaganda |PUBLICIDADE |. propaganda

“Fonte: PCN (BRASIL, 1998, p. 54).
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Vé-se, nesse primeiro caso, que para a pratica de escuta e leitura
de textos os géneros considerados privilegiados pelos PCN aparecem em
maior nimero na parte relacionada a linguagem escrita, a qual
contempla também os textos publicitarios.

Quadro 2 — Géneros sugeridos nos PCN para a pratica de producédo de
textos orais e escritos

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS |e cancio LITERARIOS |e cronica
e textos e conto
draméticos e poema
DE IMPRENSA |e noticia DE IMPRENSA | noticia
e  entrevista e artigo
e debate e cartado leitor
e depoimento e entrevista
DE 5 DE -
DIVULGACAO DIVULGAGCAO
CIENTIFICA expOsicao CIENTIFICA e relatério de
seminario experiéncias
debate e esquemae
resumo de
artigos ou
verbetes de
enciclopédia

“Fonte: PCN (BRASIL, 1998, p. 57).

Nesse segundo caso, 0s géneros sugeridos nos PCN para a pratica
de producdo de textos orais e escritos ndo se voltam para a parte
publicitaria. Além disso, para a pratica de escuta e de leitura foi sugerido
um namero maior de géneros, ficando muitos deles fora da pratica de
producdo, como é o caso do cordel, por exemplo.

Ja na Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC), na
parte que trata das disciplinas curriculares (SANTA CATARINA, 1998,
p. 77-78. Grifos nossos), consta que se julgou “[...] conveniente listar, a
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titulo de sugestdo, géneros textuais que proliferam na sociedade e que a
escola ndo pode marginalizar, simplificar ou recortar de modo
inconsequente”. Referidos géneros, nominados géneros do discurso, na
sequéncia, sdo apresentados agrupados, para “[...] ndo impor uma
tipologia duvidosa” (SANTA CATARINA, 1998, p. 77). O quadro 3, na
sequéncia, traz a relagdo de tais géneros para uma melhor visualizac&o:
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Quadro 3 — Géneros do discurso da Proposta Curricular de Santa Catarina

PROPOSTA CURRICULAR (LINGUA PORTUGUESA)

Géneros do discurso

* contos fantasticos, mitos ¢ lendas populares, folhetos de
cordel, f4bulas

* poemas, cangdes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, piadas,
anedotas

* quadrinhos, tiras, charges

* maximas, provérbios, hordscopos

* cartas, bilhetes, postais, cartdes, convites, diarios,
telegramas, agendas

« embalagens, rétulos, calendarios

* cartazes, folhetos, anuncios, slogans, avisos, comunicados,
participacdes, placas, panfletos, manifestos, carta-aberta

» manuais de instrucdo, receitas, bulas, guias

* noticias (jornal, radio, TV), manchetes, reportagens,

comentarios, textos de opinido, editoriais

* entrevistas (radio, TV, revista, jornal)

* publicidade (jornal, revista, radio, TV, outdoor); jingles
* relatos, relatorios, indices

* diciondrios e enciclopédias

* oficios, cartas comerciais, atas, pareceres

* requerimentos, contratos, declara¢des

* crOnicas, contos, romances, biografias, novelas, dramas
* pegas teatrais

» artigos de divulgacao cientifica

* boletins informativos, jornais de associacdo

* leis, portarias, decretos, regulamentos, estatutos

* resenhas

* palestras, conferéncias, debates

* rezas

Fonte: Elaborado a partir da Proposta Curricular de Santa Catarina — Disciplinas Curriculares (SANTA CATARINA,

1998, p. 77-78).
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Vé-se, nesse caso, que ndo ha uma divisdo dos géneros em
linguagem oral e linguagem escrita e em literarios, de imprensa, de
divulgacdo cientifica e de publicidade, como acontece nos PCN.
Também se percebe um nimero maior de géneros listados em relacéo
aos que aparecem nos Parametros Curriculares. Na atualizagdo da PCSC
(Santa Catarina, 2014, p. 121-122), consta que

[...] a tradicdo escolar sempre tendeu a projetar a
esfera literaria, mesmo que equivocadamente [...]
Ja em tempos recentes, a escola se abriu para
importantes usos sociais da lingua do cotidiano
[..] que tém lugar em jornais, revistas,
propagandas, dentre outros.

Desse modo, sinaliza que “E preciso, pois, buscar o equilibrio
entre o enfoque nos géneros das esferas relacionadas as vivéncias
cotidianas e aqueles da esfera literaria” (Santa Catarina, 2014, p. 22), ou
seja, estd dando oportunidade também para outros géneros, que nao
pertencem a esfera literaria, serem trabalhados em sala de aula.

Como é possivel observar, diferente do que consta nos PCN, a
Proposta deixa claro que os géneros a serem trabalhados na disciplina de
Lingua Portuguesa sdo uma sugestdo e que deve haver um equilibrio no
seu enfoque. De modo diferente dos PCN e da PCSC, a nova BNCC
organiza as praticas de linguagem, a producdo de textos, a oralidade e a
analise por campos de atuacdo (artistico-literario, das praticas de estudo
e pesquisa, jornalistico-midiatico e de atuagdo na vida publica) em cada
segmento. Assim orientam a selecdo de géneros, as praticas, as
atividades e os procedimentos em cada um deles, que sdo apresentados
por meio de habilidades, as quais “[...] estdo relacionadas a diferentes
objetos de conhecimento [...] como conteldos, conceitos e processos
[...] organizados em unidades tematicas” (BRASIL, [201-] p. 28).

Conforme consta no documento, outros géneros, além daqueles
cuja abordagem é sugerida na BNCC, “[..] podem e devem ser
incorporados aos curriculos das escolas e, assim como ja salientado, os
géneros podem ser contemplados em anos diferentes dos indicados”
(BRASIL, s.d., p. 139). Quanto aos direitos humanos, afirma que eles
“[...] perpassam todos os campos de diferentes formas” (BRASIL, [201-
], p. 85). Também reitera que 0s agrupamentos propostos ndo devem ser
tomados como modelo obrigatério para o desenho dos curriculos.

Compreende-se, apés a analise de referidos campos de atuagéo e
das habilidades neles descritas, que houve a ampliacdo da quantidade de
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géneros, com a inclusdo, por exemplo, de vlogs e spots, dentre outros,
devido aos novos e multiletramentos e as praticas da cultura digital. Em
virtude dessa mudanga, provavelmente havera atualizacdo nas propostas
curriculares de cada estado brasileiro e, consequentemente, nos PPP das
escolas. De qualquer forma, como foi visto, hd a indicacdo de géneros
trabalhados em cada nivel e ano, que podem ser trabalhados em anos
diferentes dos indicados no documento, o que indica um curriculo oculto
gue vai ao encontro do que é sugerido pela Base ou do que é proposto
no PPP das escolas conforme a sua realidade.

2.3 SOBRE OS NIiVEIS DE CURRICULO E O PAPEL DO
CURRICULO OCULTO

As questbes sociais, que de uma maneira ou de outra interferem
diretamente nas questdes da escola, também interferem no curriculo e no
ensino-aprendizagem, uma vez que estes dependem de varios fatores,
tanto internos quanto externos, e ndo apenas das disciplinas
determinadas pela Base Nacional Curricular Comum. Apesar da
obrigatoriedade de alguns temas, a escola possui autonomia para discutir
outros. Para Giroux, o curriculo “[...] ndo esta simplesmente envolvido
com a transmissao de ‘fatos’ e conhecimentos ‘objetivos’. O curriculo é
um local onde ativamente se produzem e se criam significados sociais”
(SILVA, 1999, p. 55). A partir de 1960, pedagogos e outros tedricos da
educacdo acharam conveniente distinguir o curriculo em trés niveis
(ARROYO, [201-]

Libaneo (2001) traz esclarecimentos sobre esses trés niveis de
curriculos existentes. Para o autor, o Curriculo Formal é aquele
legalizado, estabelecido pelos sistemas de ensino ou instituicGes
educacionais, expresso em diretrizes curriculares, nos objetivos e nos
contetdos das areas ou das disciplinas de estudo. Considerado também
como formal, ele é formado pelas diretrizes normativas prescritas
institucionalmente, tais como a Base Nacional Comum Curricular, 0s
Parametros Curriculares Nacionais e as propostas curriculares dos
Estados e Municipios, por exemplo.

O chamado Curriculo Real é aquele que de fato acontece na sala
de aula decorrente de um projeto pedagdgico e dos planos de ensino. Ou
seja, ele é a execucdo de um plano, a efetivacdo do que foi planejado, o
curriculo que sai da pratica dos professores — da percepcao e do uso que
os professores fazem do curriculo formal — e fica na percep¢do dos
alunos (LIBANEO, 2001).
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Ja o Curriculo Oculto, objeto deste estudo, diz respeito as
influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos
professores, as quais tém origem na experiéncia cultural, nos valores e
nos significados trazidos pelas pessoas de seu meio social, que sdo
vivenciados na propria escola (LIBANEO, 2001). Ou seja, resulta das
praticas e das experiéncias compartilhadas na escola e na sala de aula.
Entdo ndo podemos nos esquecer de que “O comportamento profissional
dos professores esta mais ligado com os efeitos ocultos das praticas e
das instituicbes em que se formaram, do que com o0s conteldos
explicitos do curriculo com que se pretendeu prepara-los”
(SACRISTAN; GOMEZ, 1985, p. 18).

O curriculo oculto, portanto, engloba tudo o que os alunos
aprendem em sua convivéncia espontanea por meio de praticas, atitudes,
comportamentos, gestos e percepgdes presentes no meio social e escolar.
E ele estd oculto porque ndo € prescrito, ou seja, ndo aparece no
planejamento, mesmo que Se constitua em um importante fator de
aprendizagem (LIBANEO, 2001).

Tem-se, a vista disso, que esses trés niveis de curriculo fazem
parte da escola, mesmo alguns ndo aparecendo com tanta frequéncia, ou
melhor, ndo sendo percebidos com tanta frequéncia, como é o caso do
curriculo oculto. Por isso, considera-se relevante a afirmacdo de Torres
(1998, p. 10) de que uma reflexdo sobre o curriculo oculto “[...] es algo
que no necessita mayores justificaciones”? visto que por décadas ele
tem aparecido e sido considerado muito importante na literatura.

Para o autor (1998, p. 10, grifos nossos), “Este curriculum juega
um papel destacado em la configuracion de unos significados y valores
de los que el colectivo docente y el mismo alumnado no acostumbran a
ser plenamente conscientes”.” E tais significados e valores tém a ver,
segundo Apple (1982), com a relagdo entre a educagdo e a estrutura
econdmica, com a ligagdo entre conhecimento e poder e com as formas
como sdo organizadas e dirigidas as instituicfes, as pessoas e 0s modos
de producéo, de distribui¢do e de consumo.

Em vista disso, Apple (1982, p. 10) considera de grande
importdncia o estudo das relagdes “[...] entre os conhecimentos
manifesto e oculto transmitidos pelas escolas, os principios de selecdo e
organizacdo desses conhecimentos e os critérios e modos de avaliagdo

Be)¢é algo que ndo necessita de maiores justificativas” (Tradug¢@o minha).

% “Este curriculo desempenha um elevado papel na configuragdo de alguns
significados e valores dos quais o corpo docente e os proprios alunos ndo
tendem a ter plena consciéncia” (Tradugdo minha).
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empregados para se ‘aferir o éxito’ no ensino”. Na mesma direcdo,
Sacristdn (2000, p. 43) esclarece que as experiéncias vividas na
educacdo escolar e os efeitos dessas experiéncias sdo, algumas vezes,
“[...] desejadas e, outras, incontroladas; obedecem a objetivos explicitos
ou sdo expressdes de proposi¢do ou objetivos implicitos; sdo planejados
em alguma medida ou sdo fruto de simples fluir da a¢do”. Ainda, que
algumas dessas experiéncias “[...] sd@o positivas em relagdo a uma
determinada filosofia e projeto educativo e outras nem tanto ou
completamente contrarias” (SACRISTAN, 2000, p. 43).

Isso posto, segundo Torres (1998, p. 198), compreendemos que
analisar  “/...] el sistema educativo y, por consiguiente, lo que los
ciudadanos y ciudadanas aprenden en su paso por las instituciones
escolares supone prestar atencién no sélo a lo que denominamos el
curriculum explicito, sino también al curriculum oculto”,* visto que
este Ultimo, na visdo de Torres (1998, p. 198), também

[..]1 bhace referencia a todos aquellos
conocimientos, destrezas, actitudes y valores que
se adquieren mediante la participacion en
procesos de enseflanza y aprendizaje y, en
general, en todas las interacciones que se suceden
dia a dia en las aulas y centros de ensefianza.
Estas adquisiciones, sin embargo, nunca llegan a
explicitarse como metas educativas a lograr de
una manera intencional.™*

O curriculo oculto, como aqueles conhecimentos, destrezas,
atitudes e valores que se aprendem mediante o ensino e a aprendizagem,
tem lugar de destaque, portanto, neste estudo. O que interessa diz
respeito, especialmente, aos efeitos que causa na “transmissdo” de
valores, na socializacdo e nas atitudes dos alunos em comparagdo com

10°¢...] o sistema educacional e, portanto, o que os cidad&os aprendem em sua

passagem pelas instituicbes escolares significa prestar atencdo ndo apenas ao
que chamamos de curriculo explicito, mas também ao curriculo oculto”
(Traducdo minha).

I «[...] refere-se a todos os conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que
séo adquiridos através da participacdo nos processos de ensino e aprendizagem
e, em geral, em todas as interagdes que ocorrem todos os dias nas salas de aula e
nos centros de ensino. Essas aquisi¢fes, no entanto, nunca se tornam explicitas
como metas educacionais a serem alcan¢adas de maneira intencional”
(Tradugdo minha).
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aqueles observados na utilizacdo do curriculo formal, pois, apesar de
designar as praticas e 0s processos educativos que impulsionam
resultados de aprendizagem que ndo foram explicitamente
almejados/planejados, ele designa os efeitos educativos provocados a
partir do que foi definido pelo curriculo formal e também pode trazer de
forma oculta a sua verdadeira intencdo (por questdes ideoldgicas e
hegemonicas), visto que, por ser uma constru¢do cultural e, por essa
razdo, transmitir ideologias e concepgbes impostas por grupos
dominantes, ele ndo esta imune as lutas pelo poder. De acordo com
Torres (1998, p. 21),

En toda sociedad las clases sociales y/o grupos
que detentan el poder tratan de imponer y
legitimar su dominio y de organizar su
reproduccién mediante ambos tipos de discursos
en los diferentes escenarios donde se desenvuelve
la actividad humana, contando para ello con la
ayuda imprescindible del Estado. Uno de esos
escenarios es la institucion escolar, institucién que
Louis ALTHUSSER ha denominado como
Aparato Ideolégico de Estado [...]."

Nesse sentido, para Raymond Williams, citado por Apple (1982,
p. 15), a hegemonia, processo em que ha sujei¢do, saturacdo de nossas
consciéncias, “[...] € todo um corpo de praticas e expectativas; nossas
tarefas, nossa compreensdo comum do homem e de seu mundo. E um
conjunto de significados e valores que, a medida que sdo experienciados
como praticas [..]°, manifestam-se como se “[..] confirmando
reciprocamente”. Por conseguinte, ela constitui um sentido de realidade
para a maioria das pessoas na sociedade, ou seja, um sentido de
absoluto. Sendo assim, na visdo de Apple (1982, p. 14),

[...] a hegemonia ndo se refere a um amontoado de
significados que residem em nivel abstrato em
algum canto no ‘topo de nossa mente’. Refere-se,

2 “Em todas as sociedades, as classes sociais e/ou grupos que detém o poder
tentam impor e legitimar seu dominio e organizar sua reproducdo através dos
dois tipos de discursos nos diferentes cenarios onde a atividade humana é
desenvolvida, contando com a ajuda indispensavel do Estado. Um desses
cendrios é a instituicdo escolar, instituicdo que Louis ALTHUSSER nomeou
como Aparelho Ideoldgico Estadual [...]” (Tradugdo minha).
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antes, a um conjunto organizado de significados e
préticas, ao sistema central, efetivo e dominante
de significados, valores e a¢des que sdo vividos.

O controle social e econdmico que ocorre nas escolas, seja na
forma de éareas de conhecimento ou de tendéncias que encaminham,
como o curriculo oculto, por exemplo, que reforca as normas de
trabalho, a obediéncia, a pontualidade, entre outros, é exercido também
por meio das formas de significado que a escola propaga (APPLE,
1982). Quanto & ideologia, essa “[...] € uma ferramenta de dominag&o de
classe que se concretiza de maneira bastante eficaz, uma vez que é
resultado da luta de classes e que tem por funcdo esconder a existéncia
dessa luta” (Castro; Mariano, 2015, p. 51); é o “[...] conjunto de
significados e préticas que fazem parte da cultura vivida e que contém
elementos que evidenciam bom senso e elementos que sugerem
opressdo e reproducdo” (MOREIRA, 1989, p. 22). Nesse sentido,
compreende-se que ela pode “[...] auxiliar no esclarecimento e na luta
pela mudanca social ou condicionar as pessoas a permanecerem em suas
condi¢des de dominagao” (MOREIRA, 1989, p. 22).

Sendo assim, segundo Apple (1982, p. 15), s6 podemos “[...]
compreender uma cultura efetiva e dominante se entendermos o
processo social real de que ela depende [...]”, ou seja, o processo de
incorporacdo. Ja as relacfes de poder, essas sdo expressas e legitimadas
na area educacional por intermédio dos curriculos formal e oculto, que
promovem aquilo que interessa a classe, género ou raga dominante por
meio das préaticas cotidianas dos sujeitos das escolas, dos conteldos
ensinados e da maneira como eles séo trabalhados.

Portanto, o curriculo oculto tem a ver com poder, com hegemonia
e com ideologia. E quando posto em perspectiva neste estudo, quer-se
pensa-lo na relagdo com os direitos humanos sociais no livro didatico de
Lingua Portuguesa. No préximo capitulo, pretende-se tratar dos direitos
humanos e de sua consolidagdo na educacéo.
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3 OS DIREITOS HUMANOS E SUA CONSOLIDAGAO NA
EDUCACAO

Este capitulo se constitui em espago de esclarecimentos a respeito
da consolidacdo do ensino dos direitos humanos na educacdo para que
se possa chegar, posteriormente, a analise das aproximagdes e dos
distanciamentos do curriculo oculto com os contetidos relacionados a
interpretacdo e a producdo de textos do livro didatico de Lingua
Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental — 6° ano — com o que
é proposto no curriculo formal em relagdo ao ensino dos direitos
humanos sociais.

Nesse sentido, o capitulo também se estrutura em trés secdes, as
quais sinalizam reflexes e apontamentos relacionados a determinados
conceitos e contextualizagdes: 1) Constituicdo dos direitos humanos
sociais; 2) Direitos humanos sociais e a educacéo escolar; e 3) Direitos
humanos sociais e o curriculo escolar.

3.1 CONSTITUIGAO DOS DIREITOS HUMANOS SOCIAIS

A ideia de Direitos Humanos é nova na histéria ocidental, pois
eles foram conquistados de forma diferente em cada sociedade e
surgiram como alternativa para garantir as condigdes essenciais a
plenitude do gozo da vida humana (BRASIL, 2013c). Em 10 de
dezembro de 1948, foi aprovada a Declaracdo Universal dos Diretos
Humanos (DUDH). Seu predmbulo enfatiza o reconhecimento da
dignidade inerente a todos os membros da familia humana e de seus
direitos iguais e inalienaveis. Esse é o fundamento da liberdade, da
justica e da paz no mundo.

O Artigo | dessa declaracdo afirma que todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Que todos sdo dotados de
razao e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito
de fraternidade. Ao utilizarmos a expressdo “Direitos Humanos”,
estamos tratando dos principios universais que podem ser aceitos por
todas as culturas. Ja os Direitos Fundamentais sdo definidos no texto
constitucional e conferem ao cidaddo “[...] direitos e garantias
individuais, politicas, sociais, econdmicas e culturais e que guardam o0s
valores fundamentais da ordem juridica de um pais” (BRASIL, 2013c,
p. 17).

Em 1968, as NacGes Unidas realizaram em Teerd a Primeira
Conferéncia de Direitos Humanos que culminou com um documento
que reafirmava a inalienabilidade e a inviolabilidade dos direitos
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humanos. Nele ficou explicitada a condenacdo a discriminacdo de
género, a preocupacdo com o analfabetismo, o reconhecimento dos
direitos humanos e identificou como objetivo primeiro das Nagdes
Unidas a garantia da liberdade com dignidade (BRASIL, 2013c).

Os direitos humanos sdo os direitos que todo ser humano pode
desfrutar, sem distincdo de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido
politica ou de outro tipo, origem social ou nacional ou condicdo de
nascimento ou riqueza (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
s.d.). Além disso, eles também incluem o direito a vida e a liberdade, a
liberdade de opinido e de expressdo, o direito ao trabalho e a educacéo,
dentre outros. Sdo garantidos legalmente pela lei de direitos humanos,
gue protege individuos e grupos contra acdes que interferem nas
liberdades fundamentais e na dignidade humana (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, s.d.).

Referidos direitos estdo expressos em tratados, no direito
internacional consuetudinario, nos conjuntos de principios e em outras
modalidades do Direito. A legislacdo de direitos humanos obriga os
Estados a agirem de uma determinada maneira e os proibe de se
envolverem em atividades especificas. Importante mencionar que a
legislacdo ndo estabelece os direitos humanos, pois eles sdo inerentes a
cada pessoa simplesmente por ela ser um humano (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, s.d.). Dentre os principais documentos da
area de direitos humanos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
s.d.) estdo:

- Declaracdo Universal dos Direitos Humanos: documento

marco na historia dos direitos humanos, traduzido em mais de
360 idiomas, elaborado por representantes de diferentes
origens juridicas e culturais de todas as regides do mundo e
proclamado pela Assembleia Geral das Nacgfes Unidas em
Paris, em 10 de dezembro de 1948 (Resolucdo 217 A - Il da
Assembleia Geral), como uma norma comum a ser alcancada
por todos os povos e nacOes. Estabelece a protecdo universal
dos direitos humanos.

- Carta da ONU: é o tratado que estabeleceu as Nagdes Unidas.

Foi assinada em Sao Francisco, em 26 de junho de 1945, apos
0 término da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre
Organizacdo Internacional.

- Guia pratico “Campo de agdo da sociedade civil e o Sistema

dos Direitos Humanos das Nacbes Unidas”: tem como

B3 Direito que surge dos costumes de uma certa sociedade.
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principal objetivo auxiliar os atores da sociedade civil que
ainda nao estejam familiarizados com o sistema dos direitos
humanos das Nagdes Unidas.

Guia de orientacdo das Nagbes Unidas no Brasil para
denuncias de discriminagdo étnico-racial: tem como objetivo
fomentar a troca de informacdes e experiéncias sobre a
equidade racial entre o Sistema ONU no Brasil e a sociedade
civil brasileira organizada.

Mapa do Encarceramento — Os jovens do Brasil: lancado em
junho de 2015 pelo Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e pela Secretaria Nacional de
Juventude (SNJ) como parte do programa Juventude Viva,
apresenta dados sobre o crescimento carcerdrio no Brasil e
sobre o perfil dos encarcerados.

Relatério do Subcomité de Prevencéo da Tortura (SPT) sobre o
Brasil (2012): documento elaborado apds a primeira visita do
Comité ao Pais, ocorrida entre 19 e 30 de setembro de 2011,
inclusive a uma série de lugares de privacdo de liberdade, e
apresentado ao Governo brasileiro.

- Relatério sobre Execucbes Extrajudiciais, Sumarias e
Arbitrarias (2007): foi elaborado pelo Relator Especial sobre
Execucbes Extrajudiciais, Sumarias e Arbitrarias, Philip
Alston, em sua missdo ao Brasil de 4 a 14 de novembro de
2007.

- Declaracao de Durban (2001): é uma Declaracdo e ao mesmo
tempo um Plano de Ac¢do que expressa 0 compromisso dos
Estados sobre os temas abordados na 111 Conferéncia Mundial
Contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Intolerancias Correlatas realizada em setembro de 2001, em
Durban, Africa do Sul.

Com a evolucdo dos direitos humanos, foi necessario classifica-
los em categorias: direitos de primeira, de segunda, de terceira, de quarta
e de quinta geracBes. Nos de primeira, enquadram-se os direitos
relacionados a protecdo da vida e da liberdade. Nos de segunda geracéo
estdo os direitos sociais (objeto deste estudo), culturais econémicos. De
acordo com Bueno (2014, n.p., online), esses direitos ndo “[...]
apresentam a mesma eficacia que os demais direitos fundamentais de
primeira geracdo, pois sao direitos prestacionais, exigindo prestacdes
concretas do Estado”, que “[...] envolvem custos mais altos que 0S
direitos de primeira geracdo (de defesa) [...]”, por conseguinte, sua
implementag@o acontece “[...] por intermédio das politicas publicas”. Os


https://nacoesunidas.org/prevencao-da-tortura-orgao-da-onu-de-direitos-humanos-apresenta-observacoes-confidenciais-preliminares-para-o-governo-do-brasil/
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de terceira geracdo tratam dos direitos coletivos e difusos. Nos de quarta
geracdo estdo as questdes relacionadas com a biotecnologia, a
bioengenharia e a bioética. Esses direitos surgiram a partir das
inovagOes tecnoldgicas no estudo do genoma humano. Por ultimo, os
direitos humanos de quinta geracdo, que sdo os que tratam sobre a
realidade virtual, a informética e a cibernética (RUSSO, 2011).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu capitulo |1, estabelece,
no artigo 6°, que sdo direitos sociais “[...] a educagdo, a saude, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados [...]” (BRASIL, 1988, p. 7). Ela considera os direitos
humanos, a democracia, a paz € o desenvolvimento socioecondmico
como “[...] essenciais para garantir a dignidade da pessoa humana.
Dessa forma, a educagdo se configura como uma agdo essencial que
possibilita o acesso real a todos os direitos” (BRASIL, 2013c¢, p. 7).

De acordo com 0 que consta no site Toda Politica (s.d., n.p.), 0s
direitos sociais sdo aqueles que foram criados para possibilitar aos
cidadaos as necessidades basicas para uma vida digna. Eles estdo “[...]
ligados a cidadania porque ndo basta que sejam previstos na lei, €
preciso que sejam colocados em pratica pelo Estado para que 0s
cidadaos possam desfrutar de bem-estar social”. Além disso, conforme
afirmado no referido site, tém a fungio de “[...] reduzir a0 maximo as
desigualdades que existem no pais, sejam elas econdmicas ou sociais”.

Para Neuner (2009, p. 18), os direitos humanos sociais “[...]
tornaram-se parte da chamada ordem publica internacional, difundida,
principalmente, pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos”.
Assim, eles ttm a funcdo de garantir o tratamento igualitario, de
protecdo da dignidade humana e de assegurar a liberdade, a democracia
e a paz e estdo definidos nos artigos 6° a 9° da Constituicdo Federal,
sendo entendidos como direitos dos cidaddos e como obrigacdo do
Estado (BRASIL, 1988). A dignidade humana constitui o fundamento
para a legitimagdo dos direitos humanos sociais (NEUNER, 2009, p.
19).

Dessa forma, a implantacdo do Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos tem como objetivo “[...] contribuir para a vigéncia de
um Estado Brasileiro realmente democratico, embasado em uma
proposta de governo que prioriza as politicas publicas em busca da
melhoria das condig¢des de vida da populagdo” (BRASIL, 2003, p. 11).

Sendo assim, a nocdo de cidadania, conforme consta nos PCN
(Brasil, 1997, p. 19), “[...] ganha novas dimensdes”, visto que a
conquista desses “[...] significativos direitos sociais, nas relacbes de
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trabalho, previdéncia social, saude, educagdo e moradia [...]” amplia a
sua restrita concepcao.

Destacam-se neste estudo, portanto, os direitos de segunda
geracdo, direitos sociais, tema tratado juntamente com o curriculo
oculto.

3.2 DIREITOS HUMANOS SOCIAIS E A EDUCACAO ESCOLAR

Na ultima década, os direitos humanos estiveram no centro da
problematica das sociedades contemporaneas (CANDAU, 2012); por
conseguinte, de acordo com Candau (2012, p. 723), “[...] a educagdo em
direitos humanos vem se consolidando cada vez mais no Brasil, tanto no
ambito das politicas publicas como das organizagdes da sociedade civil,
especialmente a partir do langamento do Plano Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos [...]”, o qual foi instituido pela Portaria n° 66, de
12 de maio de 2003, da Secretaria Especial dos Direitos Humanos —
SEDH (BRASIL, 2003), que propde caminhos a serem trilhados nos
préximos anos, a partir de seu langamento.

De acordo com o Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos (BRASIL, 2003, p. 7), educar em direitos humanos €
impulsionar métodos de educacdo “[...] formal e ndo-formal, [sic] de
modo a contribuir para a construgdo da cidadania, o conhecimento dos
direitos fundamentais, o respeito a pluralidade e a diversidade sexual,
étnica, racial, cultural, de género e de crengas religiosas”.

Ao visualizarmos o mundo atual, com tanta intolerancia,
disparidade, violéncia, discriminacdo, onde ha uma busca desenfreada
pelo poder e a coisificacdo das pessoas, a cultura e a Educacdo em
Direitos Humanos podem configurar-se como possibilidades para
transformar essa realidade. A educacdo é um instrumento imprescindivel
para que o individuo possa “[...] reconhecer a si préprio como agente
ativo na modificagdo da mentalidade de seu grupo, sendo protagonista
na constru¢do de uma democracia” (BRASIL, 2013c, p. 11). Mas, antes
de tudo, é indispensavel que se reconheca que a educacgdo é um direito
humano, garantido pela Constituicdo Federal.

Nesse sentido, o Conselho Nacional de Educacdo/Conselho
Pleno, através do Parecer n° 8/2012 e da Resolucdo n° 1/2012,
estabeleceu as Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos
(DNEDH), as quais orientam sobre a pratica e a funcionalidade da
Educacdo em Direitos Humanos em todos os setores da educacao.

Ele entende que as instituicdes de ensino possuem grande “[...]
responsabilidade na criacdo de espacos para a cultura dos Direitos
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Humanos. Estes devem ser inclusos em projetos pedagdgicos, nos
curriculos, nas avaliacdes, em produgdes de materiais pedagdgicos e na
atualizacdo/capacitagdo dos professores” (BRASIL, 2013c, p. 12).

Nesse seguimento, as Leis de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), logo na sua apresenta¢do, esclarecem “[...] a estrutura
e o funcionamento do sistema escolar brasileiro, dando-lhe a necessaria
unidade em meio a diversidade que caracteriza o pais” (BRASIL, 2013a,
p. 8). Por conseguinte, em seu texto ha varias disposi¢des, dentre elas as
gue tratam das responsabilidades dos entes federados, das escolas, dos
pais e dos educadores. Tanto que em seu capitulo Il, secdo I, artigo 22,
estabelece que “A educag@o basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores” (BRASIL, 2013a, p. 17).

J& em seu artigo 27, estabelece que os contetidos curriculares da
educacdo basica deverdo observar, ainda, “[...] as seguintes diretrizes: |
— a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica
[...]” (BRASIL, 2013a, p. 21).

Quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo
Bésica, elas estabelecem que a Educagdo Basica de qualidade “[...] é um
direito assegurado pela Constituicdo Federal e pelo Estatuto da Crianga
e do Adolescente”, ¢ que a formacdo escolar “[..] é o alicerce
indispensavel e condicdo primeira para o exercicio pleno da cidadania e
0 acesso aos direitos sociais, econdmicos, civis e politicos” (BRASIL,
2013b, p. 4. Grifos nossos).

Importante mencionar também a recomendacdo do Comité
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2008, p. 16) de
que se deve “Incluir a educagdo em direitos humanos no Programa
Nacional do Livro Didatico e outros programas de livro e leitura”, ou
seja, 0 ensino desses direitos precisa ser previsto ja desde a avaliacdo e a
disponibilizacdo das obras didaticas, literarias e pedagogicas, entre
outras ferramentas que servem de apoio as praticas educativas.

Nessa perspectiva, compreendem-se os direitos humanos como
parte indissociavel do curriculo escolar, os quais devem ser trabalhados
na escola, conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Basica, cujo ensino possibilita o acesso aos direitos
humanos sociais. Destarte, referidos direitos sdo compreendidos como
valores fundamentais do Brasil, que servem para garantir mais igualdade
entre todas as pessoas.
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Dentre as caracteristicas mais importantes dos direitos humanos
esta a de que todos eles devem ser vistos como de igual importancia. A
escola, portanto, ndo pode ficar fora disso. Nesse sentido, considerou-se
importante compreender a relagdo dos direitos humanos com o0s
curriculos escolares, matéria abordada na préxima secéo.

A escola como uma institui¢do plural constitui-se em uma via de
mao dupla, isto é, por um lado, ela se configura como um local em que
se produz e compartilha conhecimentos; por outro, é um local em que se
reproduz a cultura humana hegeménica. A instituicdo escolar se
configura também em um ambiente importante para a formag&o do ser
humano; nela, o individuo é inserido em um circulo social e passa a se
reconhecer como um sujeito ativo, promotor de ideais humanos e
portador de direitos e deveres.

Todavia, nela também o individuo muitas vezes é vitima de
preconceito, de violéncia (bullying), de intolerancia, dentre outras
situacBes. No Brasil, o indice de violéncia contra criangas, idosos,
mulheres, indigenas e negros; a corrupgao; o preconceito; a intolerancia
racial e religiosa; a cultura do édio; o trafico de drogas e a homofobia,
dentre outros problemas, hd muito vém sendo apontados como alguns
dos muitos problemas sociais que assolam o Pais.

O estudo publicado no Atlas da Violéncia 2018, produzido pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) e pelo Férum
Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP), indica que, em 2016, “[...] 0
Brasil alcangou a marca histérica de 62.517 homicidios”, o que
corresponde “[...] a uma taxa de 30,3 mortes para cada 100 mil
habitantes [...]”, a qual equivale “[...] a 30 vezes a taxa da Europa”
(IPEA, 2018, p. 3). E que, “Apenas nos Ultimos dez anos, 553 mil
pessoas perderam suas vidas devido a violéncia intencional no Brasil”
(IPEA, 2018, p. 3).

Em contribuicdo ao referido estudo, a Pesquisa Nacional de
Valores 2017, encomendada ao Datafolha pela consultoria
Crescimentum, em parceria com o instituto britdnico Barret Values
Centre, revela que enquanto no campo individual os brasileiros
elegeram a amizade, a honestidade, o respeito, a confianga e a paciéncia
“[...] como valores que os definem, no campo da cultura nacional
emergiram a corrupcao, a violéncia, a agressividade e a discriminacéo
racial” (FOLHA DE SAO PAULO, 2017, n.p.).

' para mais informac6es, acessar 0 arquivo no site do Ipea: Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&i
d=33410&Itemid=432. Acesso em: 13 jul. 2018.


http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=33410&Itemid=432
http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=33410&Itemid=432
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Na supracitada pesquisa, foi identificada a valorizagdo do
protagonismo da educacdo e da honestidade entre os brasileiros, por
meio de valores pessoais, como amizade, alegria, justica, etc.; da cultura
nacional atual, como corrup¢do, agressividade, burocracia, entre outros;
bem como por meio da cultura desejada para o Pais, ou seja, paz, justica,
qualidade de vida etc.,, cuja selecdo abrangeu 10 valores e
comportamentos para cada item.

Em consequéncia de tais problemas sociais e da cultura nacional
apontada pela Folha de S&o Paulo, a educacgdo foi e vem sendo motivo
de estudo e de muita discussdo. Inclusive esse tema sempre é citado nas
eleicBes para presidente, senadores, deputados e governadores de nosso
Pais, pois se acredita que o oferecimento de uma educagéo de qualidade
seja a solucdo para esses problemas. Nesse sentido, compreende-se que
“[...] o momento atual & proficuo para a discussdo e a protecdo dos
direitos humanos” (BRASIL, 2013c, p. 35), especialmente dos sociais.

Na visdo de Paulo Freire, um dos maiores nomes da educacao
brasileira e referéncia mundial, é a partir das relagcées do homem com a
realidade, as quais resultam “[...] de estar com ela e estar nela, pelos atos
de criacdo, recriacdo e decisdo, que vai, ele, dinamizando o mundo. Vai
humanizando-a. Vai acrescendo a ela algo de que ele mesmo é o
fazedor” (FREIRE, 2007b, p. 51).

Sendo assim, o ato de educar, para referido autor, é construir, é
criar no sujeito a consciéncia da liberdade e a possibilidade de romper
com o determinismo, assim trazendo na educacdo o reconhecimento de
um individuo que arquiteta e interfere na histdria e na realidade de hoje
e do futuro (CARVALHO, 2007, p. 14).

Por ser a educacdo um ato politico, compreende-se que ela deva
acontecer vinculada a um projeto social, a fim de promover a formacéo
integral do individuo, “[...] uma educagdo para a decisdo, para a
responsabilidade social e politica [...]” (Freire, 2007c, p. 20), o que
contraria a educagdo preocupada apenas com o ensino de contelidos
(Carvalho, 2007), que, muitas vezes, transforma a experiéncia educativa
“[...] em puro treinamento técnico [...], o qual amesquinha o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: [...] o seu carater
formador” (Freire, 2007a, p. 33), o qual podera, por isso, perpassar 0
curriculo formal por meio do curriculo oculto para que se respeite
verdadeiramente a natureza do ser humano a fim de que o ensino nao
esteja alheio a formacdo moral do educando, gue se encontra também no
ensino-aprendizagem dos direitos humanos sociais.

A vista disso, 0 autor também expde outro saber, do qual diz ndo
poder duvidar um momento sequer em sua pratica educativo-critica, que



75

é o de que “[...] a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo [...]
gue além do conhecimento dos contetidos bem ou mal ensinados e/ou
aprendidos implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento” (FREIRE, 2007a, p. 97). E
mais, “Dialética e contraditoria, ndo poderia ser a educacdo sé uma ou
s6 a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideologia dominante” (FREIRE, 2007a, p. 99).

Assim, na visdo de Paulo Freire, “[..] a construgdo do
conhecimento acontece em um contexto, com sentido e com a
participacdo dos educadores em comunhdo com os educandos [...]”
(CARVALHO, 2007, p. 8). E mais: considera que a educacdo seria [...]
neutra caso em nossa sociedade inexistisse algum tipo de discordancia
ou divergéncia; [...] mas isso ndo ocorre porque temos valores
diferentes” (CARVALHO, 2007, p. 26).

Para que a educagdo seja neutra, na visdo de Freire (2007a),
é/seria preciso que ndo haja/houvesse nenhuma discordancia entre as
pessoas quanto aos modos de vida individual e social, bem como ao
estilo politico que se pratica e aos valores incorporados. Para ele, o que
se deve/deveria pretender, entdo, ndo ¢ uma educagdo neutra, mas o
respeito aos/as alunos/as e professores/as. No caso dos/as professores/as,
por parte da administracdo puablica ou privada das escolas. No caso
dos/as alunos/as, por meio do assumido e praticado por esses/as
professores/as tanto de escola pablica quanto particular.

Por conseguinte, 0 autor questiona: “Que € mesmo a minha
neutralidade sendo a maneira comoda, talvez, mas hipdcrita, de esconder
a minha op¢ao ou meu medo de acusar a injustica?” (FREIRE, 2007a, p.
112). E também explica que “‘Lavar as mios’ em face da opressdo é
reforcar o poder do opressor, é optar por ele” (FREIRE, 2007a, p. 113).

Esse ato de ser “neutro/a” por parte da educag¢do ou de seus
atores, indagado pelo autor, vem ao encontro deste estudo no sentido de
que se busca descortinar se ha ou ndo um curriculo oculto voltado para o
ensino dos direitos humanos sociais, o qual respeita, como disse o autor,
“a toda prova”, os/as educandos/as, como também os/as educadores/as
em seu direito nesse sentido, visto que, para o autor,

Na medida em que o homem perde a capacidade
de optar e vai sendo submetido a prescricdes
alheias que o minimizam e as suas decisdes ja nao
sdo suas, porque resultadas de comandos
estranhos, ja ndo se integra. Acomoda-se. Ajusta-
se. O homem integrado é o homem sujeito. A
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adaptacdo € assim um conceito passivo — a
integragdo ou comunhdo, ativo. (FREIRE, 2007b,
p. 50)

Para Freire, entdo, ensinar exige curiosidade, a qual deve ser
respeitada, deve ser incentivada. E é, pode-se dizer, essa curiosidade que
move este estudo. No entanto, “Nenhuma curiosidade se sustenta
eticamente no exercicio da negagdo da outra [...]”, por isso, “O bom
clima pedagd6gico democratico € o em que o educando vai aprendendo &
custa de sua pratica mesma que sua curiosidade como sua liberdade
deve estar sujeita a limites, mas em permanente exercicio” (FREIRE,
2007a, p. 85).

Nesse sentido, incentivar a curiosidade de compreender os
direitos humanos sociais por meio do curriculo oculto é agir com ética,
ndo ser reprodutor/a ou desmascarador/a da ideologia dominante. E
realmente formar para a decisdo, para a responsabilidade social e
politica.

3.3 DIREITOS HUMANOS SOCIAIS E O CURRICULO ESCOLAR

Como a Educacdo é um instrumento imprescindivel para que o
individuo possa reconhecer a si préprio como agente ativo na
modificacdo da mentalidade de seu grupo e ser promotor dos ideais
humanos que sustentam o movimento a favor da paz e dos direitos
humanos, houve a incorporacdo das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos nos projetos pedagdgicos das
instituicdes de ensino, quebrando a rigidez da educacdo tradicional,
levando-se em conta as experiéncias de vida dos participantes para que
eles despertem para seus direitos (BRASIL, 2013c). Essa é uma das
varias propostas da Educacdo em Direitos Humanos.

Lutar pela consolidagdo dos direitos sociais, econdémicos e
culturais significa diminuir a desigualdade na distribuicdo das
oportunidades de desenvolvimento. Nesse sentido, “[...] a Educagdo
deve ser prioridade nesse processo, pois possibilita a construgdo da
cidadania e a formacéo de sujeitos de direitos, cientes de seus deveres e
conscientes de sua responsabilidade na defesa e promogdo dos direitos
humanos” (BRASIL, 2013c, p. 26).

Uma escola verdadeiramente cidadd “[...] deve apresentar-se a
sociedade com projetos de transformacdo da realidade, que é adversa a
dignidade da pessoa humana; deve procurar interagir com a sociedade,
que enfrenta varias transformagdes” (BRASIL, 2013c, p. 34). Deve
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preparar os individuos para que possam participar da formacédo de uma
sociedade mais democratica e mais justa.

Como bem disse Paulo Freire (1980, p. 25), “[...] a educagdo para
a libertacdo é um ato de conhecimento e um método de agdo
transformadora que os seres humanos devem exercer sobre a realidade”.
Desse modo, ela “[...] se revela como um elemento essencial para a
formacao do cidaddo enquanto sujeito de direitos” (BRASIL, 2013c, p.
34).

O artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos diz
que a educacdo “[...] tem por objetivo o pleno desenvolvimento da
personalidade humana e o fortalecimento ao respeito aos direitos
humanos e as liberdades fundamentais” (BRASIL, 2013c, p. 38). De
acordo com Candau (2012, p. 722), a educacdo em direitos humanos
“[...] tem se desenvolvido de forma heterogénea nos diferentes paises da
América Latina, apresentando diversas trajetdrias, sempre intimamente
articuladas com o0s processos politico-sociais vividos nos diferentes
contextos”.

O Brasil é um pais onde os problemas sociais vém sendo
redimensionados por meio de programas e incentivos de politicas
publicas de inclusdo e reparo as violagdes dos direitos humanos, mas até
quando ndo sabemos. Viver uma Cultura de paz significa “[...] repudiar
todas as formas de violéncia, [...], promover os principios de liberdade,
justica, solidariedade e tolerancia, bem como estimular a compreensao
entre 0s povos e as pessoas” (BRASIL, 2013c, p. 44).

Podemos notar, portanto, que a educacdo, quando aplicada em
favor da sociedade, gera desenvolvimento, criatividade e inovagdo,
sendo capaz de modificar e transformar vidas, descortinar situagdes
novas de cidadania, contribuir para o progresso e tornar o ser humano
mais responsavel e solidario com suas acdes e atos cotidianos. Todos 0s
argumentos elencados justificam as Diretrizes Nacionais para Educagéo
em Direitos Humanos, pois “[...] conscientizam os educadores de sua
importancia na formacdo de cidaddos para conseguirem passar aos
educandos a certeza de que eles também sdo agentes dos direitos
humanos” (BRASIL, 2013c, p. 44).

Sob a perspectiva das Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos, concorda-se que o curriculo e as metodologias de
ensino, na educacdo béasica, devem possibilitar construir normas de
disciplina e de organizacdo da escola, com a participacdo direta dos/as
estudantes; discutir questdes relacionadas a vida da comunidade, tais
como problemas de salde, saneamento bésico, educacdo, moradia,
poluicdo de rios e defesa do meio ambiente, transporte, entre outras;
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trazer para sala de aula exemplos de discriminacdes e preconceitos
comuns na sociedade, a partir de situacdo-problema e discutir de forma a
resolvé-los; tratar as datas comemorativas que permeiam o calendario
escolar de forma articulada com os conteudos dos Direitos Humanos de
forma transversal, interdisciplinar e disciplinar; trabalhar os contetdos
curriculares integrando-os aos conteldos da area de Direitos Humanos,
por meio das diferentes linguagens, com metodologia ativa, participativa
e problematizadora (BRASIL, 2013c).

Pelo fato de o curriculo ter acdo direta ou indireta na formacéo e
no desenvolvimento do aluno, de acordo com Jesus (2008, p. 2639),
“[...] € facil perceber que a ideologia, a cultura e o poder nele
configurados sdo determinantes no resultado educacional que se
produzirda”. Nesse sentido, afirma-se a necessidade do acesso ao
conhecimento dos direitos humanos por intermédio do curriculo, no
cumprimento do que preconizam a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) e as Diretrizes Nacionais da Educagdo em
Direitos Humanos (DNEDH). Estas ultimas, inclusive, propdem que
sejam incluidos nos curriculos escolares “[...] conteudos sobre a
realidade social, ambiental, politica e cultural, dialogando com as
problematicas que estdo proximas da realidade desses estudantes”
(BRASIL, 2012, p. 14), visto que se pretende possibilitar “[...] a
incorporacdo de conhecimentos e de vivéncias democraticas, [...] para a
busca e defesa dos direitos e responsabilidades coletivas” (BRASIL,
2012, p. 14).

Ja em relacéo ao curriculo oculto, segundo Libaneo, Oliveira e
Toshi (2012, p. 44), esse, “[...] embora recondito, atua de forma
poderosa nos modos de funcionar das escolas e na pratica dos
professores. Tanto isso é verdade, que 0os mesmos professores tendem a
agir de forma diferente em cada escola em que trabalham”. Desse modo,
compreende-se a necessidade e a importancia do curriculo oculto para a
educacdo também em relagdo ao acesso ao conhecimento relacionado
aos direitos humanos.

Mas como garantir essa educacdo de qualidade? Para Machado
(2016, p. 208), “[...] ndo se trata apenas de uma caréncia de
investimentos, como muitas analises costumam inferir [...]”, pois, apesar
de uma boa parte das escolas estarem em péssimas condicdes e 0s
recursos disponibilizados ndo serem suficientes, para o autor, a
dedicacdo e a formacdo de muitos professores deixam a desejar; além
disso, “[...] os curriculos sdo inadequados, os alunos ndo parecem
interessados, as condicBes familiares e socioecondmicas ndo contribuem
para uma participacdo efetiva dos pais na vida escolar dos estudantes



79

etc.” (MACHADO, 2016, p. 207). Outrossim, aponta o autor (2016, p.
209) que “[...] nenhuma politica educacional pode produzir resultados
positivos sem uma integracdo organica entre os diversos niveis de
ensino, particularmente entre a Educacéo Basica e o Ensino Superior™.

Nesse sentido, Machado (2007) destaca cinco aspectos dessa
questdo, que precisam ser considerados, a fim de serem vislumbradas
alternativas de acfes concretas para o enfrentamento dos problemas: a
existéncia de ilhas educacionais de boa qualidade ignoradas pelas
politicas publicas; a ineficicia dos multiplos instrumentos de avaliagéo;
a falta de articulagdo entre os diversos niveis de ensino; a parca
autonomia da unidade escolar; e a falta de agdes explicitas no sentido da
melhoria das condigdes de trabalho dos professores.

E quanto ao curriculo, qual o seu papel nessa garantia de uma
educacéo de qualidade? Segundo Oliveira (2017, p. 53), é ele que “[...]
permite uma melhor organizagao dos contetidos e das atividades a serem
trabalhadas pelo docente de forma ética e democratica”. Assim, para a
autora (2017, p. 55), é importante “[...] repensar a func¢do socializadora
que o curriculo escolar deve exercer no ambito educacional”, e, mais,
ele “[...] deve ter uma base e uma estrutura coletiva, inclusiva e jamais
neutra” (OLIVEIRA, 2017, p. 62).

Oshima (2015, n.p.) esclarece que o que os 30 primeiros
colocados no Pisa (Programa Internacional de Avaliacdo dos Alunos)
tém em comum, além de um bem-sucedido sistema educacional, €
um curriculo unificado, um curriculo nacional. Segundo a autora (2015,
n.p. Grifos da autora), “[...] 0 curriculo nacional é uma oportunidade de
diminuir desigualdades de aprendizagem e de oportunidade. Quando
implantado nacionalmente, disparidades [...] tendem a diminuir”. Néo
podemos nos esquecer, entdo, de que a educacdo e a escola, “[...] na
dindmica das relacfes sociais, devem exercer um papel critico de
elevagao cultural do individuo e da sociedade” (Luckesi, 1994, p. 164),
com a coadjuvacéo do curriculo.

E, portanto, no curriculo presente no livro de Lingua Portuguesa
das séries finais do Ensino Fundamental — volume do 6° ano — de
escolas publicas brasileiras que este trabalho se pautou, a fim de que
fosse investigado como os direitos humanos sociais sdo ensinados,
abordados e discutidos no curriculo presente nesse material. Para tanto,
foi necessario compreender como nasceram os estudos sobre o curriculo,
quais os tipos de curriculo e sob qual forma eles se apresentam nas
escolas, a questdo do curriculo oculto, da hegemonia, da ideologia e do
poder a fim de fossem identificadas as aproximacbes e o0s
distanciamentos do curriculo oculto com os contetidos relacionados a


http://epoca.globo.com/palavrachave/pisa/
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interpretacdo e a producdo de textos do livro didatico de Lingua
Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental — volume do 6° ano —
com o que é proposto no curriculo formal em relacdo ao ensino dos
direitos humanos sociais.

A discussdo sobre curriculo escolar, especialmente nos dias
atuais, em que a discriminacdo, a violéncia, 0 desemprego, a
intolerdncia, a fome e tantas outras adversidades estdo em alta na
sociedade brasileira, caracterizou-se como sendo de fundamental
importancia, especialmente porque ele estd diretamente relacionado ao
ensino dos direitos humanos. Por isso, entendeu-se como sendo
necessario compreender que propostas curriculares se voltam para esse
ensino em Lingua Portuguesa, se de forma manifesta ou oculta, e o que
elas tém a ver com as relagdes de poder.
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4 CONTEXTUALIZACAO DO CAMPO: O CURRICULO
OCULTO E OS DIREITOS HUMANOS SOCIAIS NO LIVRO
DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Este penultimo capitulo acomoda a analise que busca trazer a
tona as aproximagdes e os distanciamentos do curriculo oculto com 0s
conteudos relacionados & interpretacdo e a producdo de textos do livro
didatico de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental —
6° ano —, da Colegdo Projeto Telaris, com o que é proposto no curriculo
formal em relagdo ao ensino dos direitos humanos sociais. Assim, para
gue se possa chegar a tal objetivo, compreendeu-se necessario antes
apresentar e contextualizar aquele que serviu como objeto de estudo e
analise neste trabalho, o livro didatico.

Nesse sentido, o capitulo compBe-se, entdo, de duas partes:
Caracterizacdo do objeto, secdo que apresenta o livro pesquisado a
partir da exposicao sobre a colegdo da qual ele faz parte; e Categorias
Pesquisadas e Anélise do Conteldo, se¢do que apresenta, descreve e
analisa as quatro categorias de analise propostas neste estudo.

4.1 CARACTERIZACAO DO OBJETO: A COLECAO TELARIS

O ensino de Lingua Portuguesa, desde seu surgimento, no século
XIX, faz uso de materiais didaticos que propdem ao aluno uma
coletanea de textos para a leitura. Conforme consta no PNLD 2017 de
Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental, anos finais (Brasil, 2016, p.
11) —, “[...] a colegdo precisa oferecer textos que propiciem uma boa
experiéncia de leitura, contribuindo para a formagdo do leitor
proficiente, especialmente do leitor literario”. Resta saber se alguns
desses textos e demais conteldos também buscam problematizar os
direitos humanos sociais, seja de maneira explicita, seja de forma oculta.

Em 2017, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
distribuiu, entre livro do aluno e manual do professor, 1.023.306 livros
da Colecdo Projeto Telaris™® para alunos e professores do Ensino
Fundamental, séries finais, das escolas de educacdo bésica publicas
brasileiras, ficando a colecdo em quarto lugar, atrds de Portugués:

> 0 nome do Projeto Telaris, conforme explicacdo que aparece na folha de
rosto de cada um dos livros dessa colegdo, foi inspirado na forma latina
telarium, que significa teceldo, para evocar o entrelagamento dos saberes na
construgdo do conhecimento.
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Linguagens, com 5.792.929 distribui¢des; Singular & Plural — Leitura,
Producéo e Estudos de Linguagem, com 1.108.198; e Para Viver Juntos
Portugués, com 1.099.009 distribui¢cdes (BRASIL, 2017a).

Ainda segundo consta no PNLD 2017 (Brasil, 2016, p. 15), os
principios™® e critérios'’ de avaliagdo das colegdes para o ano de 2017
seguiram o Edital de Convocacdo 02/2015 — CGPIL: Edital PNLD 2017
para garantir “[...] pardmetros seguros de qualidade e adequagdo para
colegdes de Lingua Portuguesa destinadas aos anos finais do Ensino
Fundamental”. Nesse processo, 21 cole¢des de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental, anos finais, foram avaliadas com base nos critérios
expostos naquele Edital, mas apenas seis delas (28,6%) foram aprovadas
(Brasil, 2016), estando entre elas a Cole¢do Projeto Teldris, cujo
primeiro volume é objeto deste estudo.

Assim, composta por quatro livros destinados, respectivamente,
aos 6%, 7%, 8% e 9% anos do Ensino Fundamental, séries finais, a
Colecdo Projeto Telaris foi escrita por Ana Trinconi Borgatto,
Terezinha Bertin e Vera Marchezi e publicada, em sua segunda edicéo,
pela Editora Atica, no ano de 2015.

Todos os volumes da cole¢do sdo compostos de quatro unidades
com dois capitulos cada, os quais se estruturam em torno de um género
principal. Referidas unidades s@o antecedidas por uma Abertura
(Introducéo), que traz alguns conhecimentos prévios, e se estruturam em
torno de um Ponto de Partida — secdo que apresenta uma breve
antecipacao sobre os géneros a serem estudados nos dois capitulos. Na
sequéncia, trazem a secdo Sugestdes — que antecede o fechamento de
cada unidade, com dicas de filmes, misicas e sites relacionados ao
género e a alguns temas significativos da unidade estudada — e a secdo
Ponto de Chegada — como fechamento da unidade, com as propostas “O
que Estudamos na Unidade” e “Producdo de Texto Final”. Por fim, apds
as quatro unidades, cada volume traz uma Unidade Suplementar®® — que

8 Dentre outros, o de “promover a educacdo e cultura em direitos humanos,
afirmando os direitos de criancas e adolescentes, bem como o conhecimento e
vivéncia dos principios afirmados no Estatuto do Idoso” (BRASIL, 2015b, p.
40).

" Dentre outros, o “respeito a legislagdo, as diretrizes e s normas oficiais
relativas ao ensino fundamental [...]” (BRASIL, 2015b, p. 41). Dentre as
legislacOes a que se refere estdo a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica.

8 Como o objeto deste estudo esta relacionado apenas & interpretagdo e a
producdo textual, essa Unidade ndo serd mencionada na préxima se¢do, que
trata das categorias pesquisadas e da analise dos conteddos.
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busca agregar ao trabalho de andlise e reflexdo sobre a lingua os estudos
sobre fatos gramaticais — e um Projeto de Leitura — o qual propde um
trabalho coletivo a fim de promover uma reflexdo sobre atitudes e
valores.

Neste estudo, em virtude do pouco tempo para a pesquisa e da
quantidade de contetdos a serem analisados, foram investigados apenas
o0s conteudos de interpretacdo e de produgdo textual do livro do 6° ano, o
gual contém 408 paginas. Sobre o Projeto de Leitura mencionado
anteriormente, tem-se como proposta no livro do 6° ano o conto “O Rei
Borboleta”, de Dionisio Jacob (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI,
2015).

Em relacdo aos capitulos, os quatro livros se estruturam em torno
das seguintes se¢Oes: Leitura Principal — que traz a proposta de leitura
do género principal a ser estudado — e Interpretacdo do Texto — que se
subdivide nas subsecdes “Compreensdo”, “Construgdo do Texto”,
“Linguagem do Texto” e “Hora de Organizar o que Estudamos”. A
subsecdo “Compreensdo” traz a “Conversa em Jogo”, que apresenta uma
proposta de argumentacédo oral. Também as se¢fes Pratica de Oralidade
— com propostas de atividades diversas para esse fim — e Ampliagdo de
Leitura — a qual se divide nas subsecBes “Outras Linguagens” e
“Conex0des entre Textos e entre Conhecimentos”, com leitura orientada
de obras em linguagem verbal ou verbo-visual e analise das relagdes de
interdisciplinaridade e intertextualidade.

Lingua — Usos e Reflexdo é outra se¢do, a qual se divide em
“Estudos Linguisticos e Gramaticais” e “Hora de Organizar o que
Estudamos” e se volta para o estudo das escolhas linguisticas realizadas
nos textos estudados e dos usos e convengfes dos modos de organizagdo
do sistema da lingua portuguesa, bem como a analise de um mapa
conceitual dos conceitos linguisticos estudados.

Por fim, as se¢Bes Producdo de Texto — com a proposta de
producédo de acordo com o género principal estudado; Outros Textos do
Mesmo Género — para ampliar a leitura com textos pertencentes ao
mesmo género do texto principal do capitulo; e Autoavaliagdo — a ser
realizada por meio de critérios e do quadro de contetidos.

No Manual do Professor, a Parte Geral trata dos principios
tedricos e metodoldgicos que norteiam a proposta didatica e a estrutura
da colecdo, enquanto a Parte Especifica trata das orientacGes tedrico-
metodoldgicas para a articulacdo dos conteldos propostos com outras
areas do conhecimento (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015).

Cada volume da colecdo, além de trazer informagdes quanto ao
seu projeto de leitura, também traz sugestbes para a formacdo
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continuada do professor e a bibliografia utilizada, com quadros dos
conteddos bimestrais. Esses quadros deixam claro que o objetivo geral,
em cada bimestre, respectivamente, € que o aluno seja capaz de
reconhecer o género principal estudado e observar suas caracteristicas,
tais como: intencdo, contexto, circunstancia comunicativa, conteudo
tematico, construcdo composicional e recursos linguisticos. Também
tem como meta fazer reconhecer o predominio de um tipo de sequéncia
de base no género estudado e apropriar-se de suas particularidades
organizacionais e funcionais; reconhecer as  caracteristicas
sociocomunicativas do género estudado; e reconhecer e produzir
linguisticamente aspectos que dizem respeito a objetivos especificos de
situacBes sociais particulares.

De modo geral, o objetivo principal do livro do 6° ano é o ensino-
aprendizagem do género estudado quanto a sua estrutura e as fungdes da
linguagem nele empregada. De acordo com as autoras, 0s géneros
textuais sdo “[...] o eixo norteador da organizacdo didatica dos
conteldos nesta colegdo” (Borgatto; Bertin; Marchezi, 2015, p. 333), ou
seja, sdo os elementos ““[...] desencadeadores de estudo e de reflexéo
sobre diversas praticas de linguagem: leitura, escuta, producédo de textos
oral e escrita, relacdes intertextuais, reflexdo e analise linguistica”
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 333).

O que interessou aqui foi analisar as categorias levantadas nos
géneros textuais que possam indicar aproximacdes e distanciamentos do
curriculo oculto sobre direitos humanos sociais com que é proposto no
curriculo formal em relagdo ao ensino desses direitos. Isso se configurou
no ponto-chave do presente trabalho, que pretende analisar as
aproximagdes e os distanciamentos do curriculo oculto com o0s
conteddos relacionados a interpretacdo e a producdo de textos do livro
didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental com o
que € proposto no curriculo formal dessa disciplina em relagdo ao ensino
dos direitos humanos sociais.

4.2 CATEGORIAS PESQUISADAS E ANALISE DO CONTEUDO

Como ja mencionado, a intencdo neste estudo foi identificar nos
conteudos relacionados a interpretacdo e a producdo de textos do livro
didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental da
Colecdo Projeto Telaris aproximacfes e distanciamentos do curriculo
oculto sobre direitos humanos sociais com que é proposto no curriculo
formal em relacdo ao ensino desses direitos. Para tanto, o problema de
pesquisa que se pretendeu responder é: Quais as aproximacles e 0s
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distanciamentos do curriculo oculto com os contetdos relacionados a
interpretacdo e a producdo de textos do livro didatico de Lingua
Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental com que é proposto no
curriculo formal em relagdo ao ensino dos direitos humanos sociais? A
hipétese levantada foi que o referido livro aproxima alguns de seus
conteddos de interpretacdo e/ou de producdo textual com o que é
proposto no curriculo formal de Lingua Portuguesa em relacdo ao
ensino dos direitos humanos sociais, mas nao por meio de um curriculo
oculto. Trata-se de uma pesquisa exploratdria e descritiva, de carater
gualitativo, realizada a partir de levantamento bibliografico em
dissertacdes, teses, artigos e documentos, bem como por meio da analise
de conteddo (FRANCO, 2008) das propostas de interpretacdo e de
producdo de textos presentes no referido livro do 6° ano, que é utilizado
por escolas de ensino fundamental, séries finais, da rede publica
brasileira, a partir da categorizagdo dos resultados obtidos.

Inicialmente, na apresentacdo da obra analisada, bem como na
dos outros trés volumes que compdem a Colecdo Projeto Telaris, as
autoras informam que o leitor encontrara textos “[...] de diferentes tipos
e géneros: letras de musica, historias, noticias, reportagens, relatos,
textos expositivos ou argumentativos, debates, charges, quadrinhos,
poesia e outras artes” (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p.
3. Grifos nossos).

Considera-se importante esclarecer, embora de modo resumido, a
diferenca entre tipo e género textual para melhor compreensdo desta
secdo. Nesse sentido, de acordo com Marcuschi (2002, p. 23), entende-
se que “[...] os tipos textuais constituem sequéncias linguisticas ou
sequéncias de enunciados e ndo sdo textos empiricos”. E usada a
expressdo tipo textual para designar uma espécie de construcdo tedrica
definida pela natureza linguistica de sua composi¢do (aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relacdes ldgicas).

Em geral, eles abrangem uma pequena quantidade de categorias
conhecidas como narragdo, argumentacdo, exposi¢do, descrigdo,
injungdo. Assim, os tipos textuais sdo designados como narrativos,
descritivos, argumentativos, expositivos ou injuntivos e sdo construidos
por dois ou mais tipos. Além disso, quando ha varios tipos textuais em
um Gnico género, significa que ha heterogeneidade tipoldgica
(MARCUSCHI, 2002). Por exemplo, a pagina de um diario, que pode
conter uma sequéncia narrativa, argumentativa, descritiva, e assim por
diante.

A expressdo género textual, no entanto, ¢ usada “[...] como uma
nogdo propositalmente vaga para referir os textos materializados que
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encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas
sdcio-comunicativas [sic] definidas por conteldos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢do caracteristica” (MARCUSCHI, 2002, p.
4). Desse modo, se os tipos textuais se apresentam em pequena
quantidade, os géneros sdo infinitos. Alguns exemplos seriam o
telefonema, o sermdo, a carta comercial, o romance, o bilhete, a
reportagem jornalistica, a aula expositiva, a reunido de condominio, o
cardapio de restaurante, a piada, a conversacdo espontinea, dentre
outros (MARCUSCHI, 2002).

Portanto, enquanto os tipos textuais possuem estrutura definida e
nimero limitado de possibilidades, configurando-se como modelos
fixos, que visam a distingdo e a definicdo da estrutura, bem como os
aspectos linguisticos, os géneros textuais aparecem em quantidade
inumerdvel, exercendo fungbes sociais especificas, passiveis de
modificacdes ao longo do tempo, mesmo preservadas as suas principais
caracteristicas.

Sendo assim, estabelecidas as referidas diferencas, a partir deste
momento serdo apresentadas as quatro (04) categorias propostas para
este estudo, com as respectivas analises, mas apenas voltadas aos
géneros textuais propostos no referido livro didatico analisado quanto a
interpretacdo e a producdo textual a fim de identificar as aproximagdes e
os distanciamentos do curriculo oculto com os contetdos em relagdo ao
ensino dos direitos humanos sociais.

4.2.1 O curriculo oculto sobre direitos humanos sociais nos temas e
nos géneros textuais contemplados no livro analisado

Como ja mencionado na apresentacdo da colecdo, cada capitulo
se estrutura em torno de um género principal, mas também traz géneros
secundarios. Desse modo, os géneros contemplados no livro do 6° ano,
juntamente com os seus respectivos temas, sdo apresentados a seguir.

Na Abertura do volume (Introducéo), os géneros contemplados
sdo pintura em tela (de Tarsila do Amaral), charge (de Marco
Jacobsen), painel (de Maninho Abreu), os quais tratam do tema
diversidade. Na sequéncia, vem a letra da cancéo “Inclassificaveis” (de
Arnaldo Antunes), que trata do tema mistura étnica. Depois apresenta
pinturas e fotografias, uma charge de Quino e tirinhas de Mauricio de
Souza para trabalhar o tema linguagens (verbal, visual, sonora, corporal,
matematica e visual).

Percebe-se, nesse caso, o predominio do género charge e do tema
diversidade. Este vai ao encontro do que é proposto nos PCN quanto ao



87

tema transversal Pluralidade Cultural, o qual aponta que “[...] um dos
grandes desafios da escola é investir na superacdo da discriminacdo e
dar a conhecer a riqueza representada pela diversidade etnocultural que
compde o patrimdnio sociocultural brasileiro [...]” (BRASIL, 1997, p.
27), e ao que é proposto no inciso Il — “reconhecimento e valorizacdo
das diferencas e das diversidades” (BRASIL, 2012, p. 1) — do Artigo 3°
da Resolucdo 01/2012 do Conselho Nacional de Educagdo, o qual
estabelece as diretrizes nacionais para a educa¢do em direitos humanos.

No primeiro capitulo da primeira unidade aparecem 0s géneros
conto em prosa (O bisavd e a dentadura, de Sylvia Orthof), considerado
o texto principal do capitulo, que vem seguido da respectiva
interpretacdo, o qual tem como tema o respeito aos idosos, mas busca
focar também na variacdo linguistica; histéria em quadrinhos (Lola, a
andorinha — de Laerte), com o tema reacao involuntéria e instantanea
diante do perigo, a fim de se estabelecer uma relagdo entre o género
conto em prosa e sua representacdo em outras linguagens; desafio ou
peleja (Desafio do homem e a mulher, de José Fortuna), com o tema
rivalidade entre homem e mulher, para trabalhar a questdo do argumento
(ataque) e contra-argumento (contra-ataque), nesse caso por meio da arte
musical e tradicdo folcldrica; texto explicativo (Sou mineiro, uai!, de
Henrique Caldeira Costa), que tem como tema a origem da palavra uai,
para tratar da questdo sobre a origem de algumas palavras e expressoes,
bem como da variedade linguistica.

Ainda no primeiro capitulo da colegdo é trabalhada a tirinha “O
melhor de Calvin” (de Bill Watterson), que tem como tema a
formalidade em solenidades, para a compressdo da mudanca de
linguagem conforme a intengdo e a situacdo comunicativa; a cancéo
“Cuitelinho” (de Renato Teixeira, Pena Branca e Xavantinho), que tem
como tema a saudade, mas cuja analise também se volta para a
variedade linguistica.

Em relacdo a producdo de texto, apresenta a proposta de analise
de uma pintura em tela, de Almeida Junior (Garoto com banana), com o
tema cumplicidade, a fim de que seja criado um conto, como se fosse
um causo, baseado em referida pintura. Por fim, é apresentada uma
tirinha extraida da Folha de Sao Paulo, cujo autor foi identificado como
Pedro C., com o tema os desafios da adolescéncia, mas é discutida em
virtude da variagdo linguistica. Ou seja, percebe-se que todos 0s géneros
desse capitulo, de uma maneira ou de outra, serviram de base para o
estudo das variacOes linguisticas.

Uma educacdo voltada para os direitos humanos, especialmente
0s sociais, possibilita formar sujeitos sensiveis a diversidade cultural e a
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nossa pluralidade, que reconhecem e respeitam essas diferencas e
desenvolvem sociabilidades para o desenvolvimento de processos
democréticos a fim de enfrentar as estruturas de poder, a dominacéo e a
exploragdo que inferiorizam pessoas e grupos sociais (CARNEIRO,
2017).

No segundo capitulo da primeira unidade, sdo trabalhados os
contos populares, por meio do trecho de um cordel relacionado a Pedro
Malasartes (de Expedito Sebastido da Silva), de um conto em prosa (A
panela...), de Pedro Bandeira, e do cordel (Zé Matraca, o valentdo de
Palmares) de Jodo José da Silva, com a intengdo de trabalhar a
linguagem desse género (significados, estrutura, expressdes populares,
variacdo linguistica), bem como o ritmo.

Na sequéncia, é apresentado o conto “Por que o morcego s voa
de noite”, de Rogério Andrade Barbosa. Todos esses géneros trazem &
tona o tema comportamento humano (no caso do morcego, houve sua
personificagdo). Também é proposta a leitura de um cordel (J. Borges)
sobre o tema xilogravura de J. Borges, cujo autor ndo foi mencionado.
Por fim, propde a analise de trés tirinhas (de Charles Schulz e Ziraldo),
uma sobre o tema mentira e as outras duas sobre os temas medo de
injecdo e heranca, a fim de que sejam percebidas as variagdes
linguisticas nelas presentes.

Em relacdo a producdo textual, sdo apresentadas duas propostas,
uma relacionada a elaboracdo de uma carta, cujo tema € permissao para
usar a quadra de esportes da escola, e a outra relativa a composicéo de
um aviso, cujo tema é jogo na quadra da escola, seguidas das
interpretacfes de dois cartazes de uma campanha relacionada ao tema
agua. Mas a proposta principal de producdo textual tem inicio com a
leitura do conto em versos “Um sapo dentro de um saco”, de Marcos
Mairton da Silva, que tem como tema susto, a fim de que seja feita a
reescrita desse género em prosa, com ilustracbes que imitem a
xilogravura.

Nesses dois capitulos, portanto, ha predominio dos géneros conto,
tirinha e cordel (este Gltimo apenas no segundo capitulo). No primeiro,
ndo ha o predominio de um tema, mas é possivel perceber que a maioria
dos géneros apresentados abre espaco para uma discussdo e algum
trabalho sobre os temas respeito (ao idoso e as variagdes linguisticas) e
empoderamento da mulher. J& no segundo capitulo predomina o tema
comportamento humano, que também abre espaco para um trabalho
quanto ao tema respeito (as pessoas, as coisas que sdo dos outros, ao
meio ambiente por meio da agua e as variagdes linguisticas).
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Estimular na escola valores voltados para o dialogo na resolucdo
de conflitos, com a identificacdo de privilégios e discriminacdes e 0
reconhecimento das diferencas e da pluralidade do ser é fundamental
para “[...] a desconstrucdo, a reconstrucdo e a ressignificagdo de
conceitos, em especial dos direitos humanos” (CARNEIRO, 2017, p.
63).

Nesses dois capitulos, 0 que se percebeu é que as propostas
proporcionam esse tipo de estimulo, indo ao encontro dos temas
transversais™ Etica, que diz respeito as reflexdes sobre as condutas
humanas, e Pluralidade Cultural, que trata dos diferentes grupos e
culturas que constituem o Pais e se posiciona contra qualquer tipo de
discriminagdo (Brasil, 1997), mas ndo foi percebido nenhum curriculo
oculto com conteldo que se aproxima especificamente do ensino dos
direitos humanos sociais.

Na segunda unidade, introduzida pelo terceiro capitulo, é
trabalhado o conto em prosa poética “O sabia ¢ a girafa” (de Leo
Cunha), com sua respectiva interpretacdo, a fim de haja compreensao
quanto a sonoridade, a polissemia ou aos maultiplos sentidos das
palavras, bem como em relagdo as expressdes populares, provérbios ou
ditados populares e trocadilhos presentes no referido conto.

O tema desse conto é a realizagdo de sonhos por meio de
parceria. Na sequéncia, é proposta a analise da ilustracdo de Graca
Lima, referente ao conto “O sabia e a girafa”, e de um texto de

19 Os temas transversais se referem a Etica (Respeito Mutuo, Justica, Dialogo,
Solidariedade), a Orientacdo Sexual (Corpo: Matriz da sexualidade, relacGes
de género, prevences das doencas sexualmente Transmissiveis), ao Meio
Ambiente (Os ciclos da natureza, sociedade e meio ambiente, manejo e
conservacdo ambiental), a Salde (autocuidado, vida coletiva), a Pluralidade
Cultural (Pluralidade Cultural e a Vida das Criancas no Brasil, constituicdo da
pluralidade cultural no Brasil, o Ser Humano como agente social e produtor de
cultura, Pluralidade Cultural e Cidadania) e ao Trabalho e Consumo (Relacdes
de Trabalho; Trabalho, Consumo, Meio Ambiente e Salde; Consumo, Meios de
Comunicacédo de Massas, Publicidade e Vendas; Direitos Humanos, Cidadania).
Apesar de o tema transversal Trabalho e Consumo tratar a respeito dos direitos
humanos, estes se referem mais ao referido tema. Ja os direitos humanos aqui
analisados sdo, especificamente, os Sociais, que se referem a educacdo, a
saude, a alimentacdo, ao trabalho, a moradia, ao transporte, ao lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia e a
assisténcia aos desamparados. Na analise das quatro categorias propostas,
quando o género textual for ao encontro dos temas Salde e Trabalho, estes
serdo considerados direitos humanos sociais.
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informacdo cientifica intitulado “A girafa ¢ muda?” (autoria ndo
mencionada), o qual tem como tema o siléncio das girafas em relacéo
aos outros animais, a fim de que seja feita uma relagdo entre o que
aparece no texto cientifico e no conto em prosa poética lido. Depois, €
proposta a analise do poema “A todos igualmente”, de Marina
Colasanti, e da letra de musica “Ser diferente ¢ normal”, de Vinicius
Castro, que tratam do tema diversidade, a fim de que seja visto como os
bichos estdo presentes em diversas criagdes artisticas.

Em relacdo a producédo textual, a proposta é dar continuidade a
um conto em prosa poética, cuja autoria e titulo ndo sdo mencionados e
cujo tema é amizade verdadeira. Assim, no quarto capitulo, presente na
segunda unidade, traz a proposta de leitura do conto “A menina e as
balas”, de Georgina Martins, que tem como tema o trabalho infantil, a
fim de que seja percebido que, as vezes, a ficcdo se cruza com a
realidade, bem como seja verificado como sdo criadas muitas expressdes
com base no uso oral da lingua do dia a dia. Na sequéncia, € proposta a
interpretacdo desse conto, com a compreensao do que significa veiculo
ou suporte do conto, referéncia bibliogréfica, dedicatéria, como se
estruturam os elementos da narrativa e a diferencga entre discurso direto
e indireto.

Dando continuidade, traz como atividades a leitura e algumas
questdes a serem respondidas sobre a histéria em quadrinhos “Surid”,
de Laerte, e da piada “Sempre o Juquinha”, do Almanaque Brasil de
Cultura Popular, que ttm como tema a falta de respostas dos alunos.
Também € proposta a analise de duas imagens, que representam,
respectivamente, uma cena do conto lido e um flagrante da realidade, e a
leitura de uma letra de cancdo, Relampiano, de Lenine e Paulinho
Moska, além de um miniconto, “Trabalhador”, de Leonardo Brasiliense,
ambos tratando do tema trabalho infantil, a fim de se verifique como a
emocdo e a sensibilidade entram em jogo quando a arte se inspira na
realidade. Na proposta de producdo textual, pede-se o resumo do conto
“A menina e as balas”.

Nesses dois capitulos, portanto, ha predominio do género conto.
No terceiro capitulo, ha o predominio do tema diversidade, que também
vai ao encontro do tema transversal Pluralidade Cultural, enquanto que
no quarto capitulo predomina o tema trabalho infantil. Por meio desse
tema, percebe-se um espaco para o desenvolvimento do curriculo oculto
voltado para os direitos humanos sociais de protecdo a infancia e a
educacdo, que tratam da protecdo contra a violéncia, a opressdo, a
exploracdo e o trabalho infantil e do direito a educacéo, o que demonstra
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a aproximacdo desse conteddo com o ensino dos direitos humanos
sociais de protecdo a infancia e a educacao.

Na terceira unidade, o livro do 6° ano inicia o quinto capitulo
com o género relato pessoal (Férias na Antartica, de Laura, Tamara e
Marininha Klink), que tem como tema viagem de férias, seguido da
interpretacdo do texto proposto, a fim de compreender o género, seu
tempo verbal e como ocorre o discurso indireto. Na sequéncia, é
apresentado um mapa, que retrata o tema Convergéncia Antartica®, e
uma ilustracdo retirada do livro “Férias na Antartica”, a fim de que
sejam identificados os locais mencionados no relato das irmas Klink e
feita uma comparagdo entre 0 que aparece N0 mapa com o que aparece
na ilustracéo.

Dando continuidade, propdem-se a andlise de duas imagens
relacionadas ao relato documentado pelas irmas, para trabalhar o tema
fotos da viagem: relato documentado. Depois € apresentado um trecho
do livro Férias na Antartica para trabalhar o tema icebergs; um texto
cientifico publicado no site da Universidade Federal do Rio de Janeiro e
uma tirinha de Francisco Caruso e Luisa Daou, que também tratam
desse tema. Como proposta de producédo textual aparece o género relato
de experiéncia referente ao tema experiéncia vivenciada.

O sexto capitulo, Gltimo da terceira unidade, traz como proposta
inicial a andlise da reportagem “Infincia em Guiné-Bissau”, publicada
na Folhinha, suplemento da Folha de Sao Paulo, a qual é dividida em
dois textos (com foto e mapa) de Mirella Domenich — Dia a dia em
Bissau e Diario da infancia —, que tratam do tema dificuldades,
trabalhos e brincadeiras das criangas guineenses, seguida da respectiva
interpretacdo do texto.

Na sequéncia, é apresentada uma pintura de Heitor dos Prazeres,
que trata do tema as criancas e suas brincadeiras, seguida da leitura de
um mapa que trata do tema lingua portuguesa no mundo. Também é
proposta a leitura do poema “Infincia”, de Carlos Drummond de
Andrade e da musica “Bola de meia, bola de gude”, de Milton
Nascimento, para tratar do tema a infancia como tema na arte. A
proposta de producdo textual trata da elaboracdo de uma reportagem
sobre o0 tema como vivem as criangas e 0s jovens de sua comunidade.

Considera-se importante mencionar, apesar de ndo ser esse o foco
deste estudo, que na parte gramatical apresentada logo apds o poema e a
musica citados sdo utilizados trechos de uma reportagem sobre infancia
no presente, no passado e no futuro como pano de fundo para a

% Regido que cerca o continente antartico.
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compreensdo da conjugacdo verbal. Referida reportagem pode ser
aproveitada como curriculo oculto para a ampliacdo da discussao sobre
o0 tema infancia.

Nesses dois capitulos, portanto, ha predominio dos géneros relato
pessoal e reportagem. Quanto ao tema, no quinto capitulo, a discussdo
gira em torno das viagens de férias, enquanto que no sexto trata da
infancia e das brincadeiras nessa fase, em que se percebe um espaco
para o desenvolvimento do curriculo oculto voltado para os direitos
humanos sociais de prote¢do & infancia, no sentido da promocdo do
lazer, conforme instituido no artigo 227 da Constituicdo Federal de
1988, o qual estabelece que ¢ dever “[...] da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianga [...], com absoluta prioridade, o direito a
vida, a satde, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer [...]” (BRASIL,
20153, n.p., online).

O lazer aqui é considerado como ato de brincar, o qual, na visdo
de Ribeiro (1994, p. 56), “[...] é a forma de a crianga integra-se ao
ambiente que a cerca”, direito que deve ser assegurado a toda criancga,
tendo em vista que ao participar das atividades ludicas, individual e
coletivamente, ela “[...] assimila valores, adquire comportamentos,
desenvolve diversas areas de conhecimento” (RIBEIRO, 1994, p. 56),
como também se exercita fisicamente, aprimora suas habilidades
motoras e desenvolve sua sociabilidade. Nesse sentido, referidos temas
tratados no sexto capitulo demonstram mais uma aproximacao de seus
contetdos com ensino do direito humano social de protecdo a infancia.

Na quarta e Ultima unidade, iniciada pelo capitulo sete, a intengédo
é defender ideias sobre a hora de se virar sozinho, sem depender tanto
dos pais, ou seja, tem como tema a autonomia da crianga. Nesse
sentido, é apresentado o género artigo de opinido, por meio do texto “E
hora de me virar sozinho?”, de Rosely Sayédo, antecedido pela imagem
de parte da pagina de jornal onde o referido artigo foi publicado para
que sejam percebidos os elementos que a compdem, como titulo da
coluna, titulo do caderno, titulo da matéria central do caderno, etc.

Apds a proposta de interpretacdo do referido artigo de opinido,
sdo apresentadas duas tirinhas de Alexandre Beck, sobre os temas falta
de tempo dos pais para brincar com os filhos e lidar com frustragdes, 0s
quais vdo ao encontro do tema autonomia da crianca, e a letra de
musica “Racismo ¢é burrice”, de Gabriel o Pensador, que, como o
proéprio titulo esclarece, trata do tema racismo. Neste caso, percebe-se a
intencdo de mostrar que o racismo é transmitido desde a infancia, de pai
para filho, por meio das brincadeiras.
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Também sdo apresentados os géneros quadrinhos (Artimanhas
para ndo ir a escola, de Ozzy Angeli) e texto informativo (Xavante,
organizacgdo social — publicado no site Povos Indigenas no Brasil), os
quais trazem & tona a questdo da invengdo de desculpas para falta as
aulas e da distingéo por faixa etaria da cultura Xavante até chegar a fase
adulta. A intengdo é discutir sobre o poder de argumentacdo. A proposta
de producdo traz a elaboracdo de um artigo de opinido sobre
alimentacéo saudéavel.

O oitavo e Gltimo capitulo da Gltima unidade do livro do 6° ano
vem trabalhar o género propaganda®. Inicia com um andncio
publicitario de 1975, voltado para a venda de roupas infantis, seguido
do anuncio publicitario “Eu sou catador”, voltado para a limpeza da
cidade, com sua respectiva interpretacdo. Como segunda leitura e
interpretacdo traz o0 anuncio publicitario “O 1° ténis infantil
multiatividades”, veiculado na revista Gol, voltado para o tema
consumo.

Também apresenta outras propagandas para anlise,
consideradas diferentes, visto que trabalham somente o slogan ou
somente a imagem, ambas voltadas para a higienizacdo dos animais de
estimacdo e das maos, cuja intencdo é verificar qual delas possui mais
poder de convencimento. Na sequéncia, é proposta a leitura do poema
“Eu, etiqueta”, que trata do mundo da publicidade e do consumo, e a
analise de trés instalagBes artisticas, muito utilizadas no meio
publicitario, que tratam a respeito das estratégias publicitarias.

A elaboracdo de anuncio publicitario de incentivo a leitura,
motivada pela leitura de outro andncio publicitario sobre o mesmo
tema, é a proposta de producdo textual. Também traz a proposta de
criacdo de um anuncio publicitario sobre o tema “Jogar o lixo no lixo”,
a partir de uma histéria em quadrinhos de Mauricio de Souza.

Nesses dois capitulos, ha predominio dos géneros artigo de
opinido e anuncio publicitario. Quanto aos temas, no capitulo sete, eles
se voltam mais para a autonomia da crianga — que para ser conquistada
passa por etapas, como a da falta de atencdo dos pais em alguns

2L O termo propaganda é tratado pelas autoras como um género que tem a
finalidade de convencer o leitor a alguma coisa, como comprar produtos e
servicos ou simpatizar com ideias. Quando procura convencer o leitor a comprar
um produto, é chamado também de publicidade ou anincio publicitario
[comercial, mas quando procura convencer o leitor a aderir a uma ideia, o
anuncio publicitario é chamado institucional] (BORGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2015, p. 240. Acréscimos meus).
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momentos; da administracdo das frustracGes; das desculpas para
algumas situacdes e a da formacao de preconceitos —, mas também para
a salde, visto que tratam a respeito da alimentagdo saudavel e dos
problemas que o uso excessivo da tecnologia pode causar. Nesse
sentido, referidos temas demonstram a aproximacdo de seus conteldos
com o ensino do direito humano social de protecéo & infancia e a saude.
No oitavo capitulo predominam os temas consumo (inclusive por parte
das criangas) e preservacdo ambiental (ajudar na limpeza da cidade,
jogar lixo no lixdo e dizer ndo ao desmatamento), ambos voltados,
respectivamente, para os temas transversais Trabalho e Consumo e Meio
Ambiente.

Sobre o Projeto de Leitura (consequentemente de interpretacéo
e de produgdo textual), “O rei borboleta”, mencionado na se¢do 4.1, a
proposta é promover reflexdes sobre as atitudes e os valores presentes
no conto (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015), nesse caso
voltados a relagéo de poder, @ mudanca de valores e ao respeito ao que é
examinado. Assim, traz como temas ganancia, aprendizado, sabedoria,
egoismo e preservagdo do meio ambiente, sendo que este Ultimo vai ao
encontro do Tema Transversal Meio Ambiente, que tem como objetivo
“[...] contribuir para a formag¢do de cidaddos conscientes, aptos a decidir
e a atuar na realidade socioambiental de modo comprometido com a
vida, com 0 bem-estar de cada um e da sociedade, local e global”
(BRASIL, 1998b, p. 67).

Os demais Vo ao encontro do Tema Transversal Etica, visto que
“[...] a reflexdo sobre as diversas faces das condutas humanas deve fazer
parte dos objetivos maiores da escola comprometida com a formagao
para a cidadania”, pois a reflexdo ética ““[...] traz a luz a discussao sobre
a liberdade de escolha [...], o sentido ético da convivéncia humana nas
suas relacbes com varias dimensGes da vida social: o ambiente, a
cultura, a sexualidade ¢ a saude” (BRASIL, 1997, p. 25-26). N&o foi
percebido um curriculo oculto no conteido desse livro que se aproxima
do ensino dos direitos humanos sociais.

Assim, de forma resumida, ratifica-se que o curriculo oculto
voltado para o ensino dos direitos humanos aparece apenas no quarto
capitulo (voltado a protecdo a infancia e a educagdo), no quinto
(voltado a protecdo a infancia — promogdo do lazer), ndo apenas na
parte relacionada a interpretacdo e a producdo textual, como na
gramatical, que ndo é o foco deste estudo, mas se achou importante
mencionar, e no sétimo capitulo (voltado a protecdo a infancia e a
saude).
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A selecdo e a escolha dos géneros, segundo as autoras, foram
feitas “[...] combinando-se duas formas de agrupar os géneros: 1. Em
funcéo das capacidades de linguagem que constituem as préticas de usos
da linguagem e que distribuem os géneros por cinco dominios [...]: 0
narrar, o relatar, o expor, o argumentar e o instruir”, os quais
contribuem para o desenvolvimento de algumas caracteristicas globais
que serdo construidas ao longo da escolaridade; “2. Em funcdo da
circulagdo social: géneros literdrios, de imprensa, publicitarios, de
divulgacdo cientifica, ou seja, 0s géneros com os quais o aluno tem
contato em seu dia a dia, seja na escola, seja fora dela [...]”
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 335. Grifos no
original).

A énfase nos géneros literarios é justificada por elas em virtude
de a Literatura “[...] constituir-se hum tipo de conhecimento especifico
[...] é um contelido a ser trabalhado a partir de suas especificidades
artisticas, de fruicdo estética, de peculiaridades de estilo e de escolhas de
linguagem” (Borgatto; Bertin; Marchezi, 2015, p. 336), pois eles fazem
parte do “[...] universo cultural letrado de que o aluno precisa se
apropriar como parte de sua formacdo ampla e de dominio de
linguagens” (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 336).
Além disso, tais géneros estabelecem uma enriquecedora pratica de
leitura aos alunos, pois instigam “[...] a producdo de sentidos, a
inferéncia, a percepcdo de subentendidos, a compreensdo e a
interpretacdo dos jogos de palavras, as escolhas de linguagem que
constroem os estilos” (BORGATTO,; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p.
336).

Por fim, esclarecem as autoras que na Colecdo Projeto Telaris
um dos critérios para a organizacao dos géneros foi “[...] o contetido ser
apresentado em forma de espiral” (BORGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2015, p. 353). Desse modo, os dominios narrar, relatar,
expor e argumentar e os géneros literarios poéticos sdo retomados
volume a volume por meio de diversos géneros textuais, a fim de “[...]
sistematizar e aprofundar esse contelido” (BORGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2015, p. 353). Portanto, ha um aumento gradativo na
complexidade dos géneros.

Quanto a escolha dos temas, é explicado na apresentacdo da
subsecdo Conexdes entre Textos e entre Conhecimentos que a colecdo se
volta “[...] ao incentivo do trabalho com as rela¢des interdisciplinares e
intertextuais [...]”, bem como possibilita “[...] a reflexdo sobre temas
transversais e sobre a realidade que cerca o aluno” (BORGATTO;
BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 363. Grifos no original). Ou seja, em
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varios momentos, foi esclarecido que a énfase da colecdo estd “[...] no
estudo da diversidade de géneros de circulacdo social real, na leitura e
na produgdo de textos escritos e orais [...]” (BORGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2015, p. 365).

O estudo gramatical é motivado por esses contextos.
Compreende-se, portanto, que o foco nesse livro, apesar de possibilitar
uma “[...] reflex@o sobre temas transversais e sobre a realidade que cerca
o aluno” (Borgatto; Bertin; Marchezi, 2015, p. 363), conforme
informaram suas autoras, ndo se volta efetivamente para os temas,
especialmente os relacionados aos direitos humanos sociais, mas sim
para o estudo da diversidade de géneros e como eles se estruturam,
consequentemente para a leitura e a producdo de textos, sejam eles
escritos ou orais, desses mesmos géneros, como também da gramatica®.
Por conseguinte, depreendeu-se a existéncia de curriculo oculto que
confirma as relagdes de poder de uma classe, género ou raca dominante
expressas e legitimadas na &rea da educagdo por meio dos curriculos
formal e oculto.

4.2.2 O curriculo oculto sobre direitos humanos sociais nas imagens
e nas interpretacdes textuais contempladas no livro analisado

Além das ilustragdes que aparecem nos textos para elucida-los ou
ornamentéa-los, também aparecem no livro diversas fotografias (de
placas, anincios, pinturas...), esquemas, colagem, infograficos, graficos,
cartuns, tirinhas, quadrinhos, charge, mapas, etc. (Figura 1),
especialmente na secdo Outras Linguagens, que, segundo as autoras,
“[...] foi pensada para propiciar a leitura e a interpretacdo de obras/textos
em linguagem ndo verbal ou verbo-visual (BORGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2015, p. 362). Nesse sentido, por meio dessa se¢do, ¢ “[...]

% Importante mencionar que no Edital de Convocacdo 02/2015 (Edital PNLD
2017) também constava como principios e critérios de avaliagdo que “[...] as
atividades de leitura e escrita, assim como de producéo e compreensdo oral, em
situagBes contextualizadas de uso, devem ser prioritarias no ensino-
aprendizagem desses anos de escolarizagdo e, por conseguinte, na proposta
pedagdgica das colecOes de Lingua Portuguesa a eles destinadas. Por outro lado,
as praticas de reflexdo, assim como a construcdo correlata de conhecimentos
linguisticos e a descricdo gramatical, devem justificar-se por sua
funcionalidade, exercendo-se, sempre, com base em textos produzidos em
condicbes sociais efetivas de uso da lingua, e ndo em situaces didaticas
artificialmente criadas (BRASIL, 2015b, p. 53), o que foi cumprido pelas
autoras.
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estimulada a leitura de contraste, de oposi¢do ou de metaforas visuais”
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 362).

Figura 1 — Exemplo de imagens utilizadas para expressar ideias nos
textos

e

00 Outrofeate domeima pivero
{omversas)

1 Twha wma b e s & bonharimanss
vty
£ S e g

i o b1 S b A —

{3 o @ g o 2

r————

O S L ——— TP

*Respectivamente: ilustragéo, mapa, fotografia e ilustracéo.
Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi (2015, p. 74; 158; 161).

Portanto, de acordo com as autoras (2015, p. 336), na cole¢do, ha
preocupacdo “[...] de favorecer o exercicio do dialogo intercddigos
(intersemictico)®, caracteristica dos objetos de linguagem na
comunica¢do moderna incentivando a observacdo das relagfes entre
diversas linguagens”.

Verificou-se que nas paginas 10 e 11 (Introducdo) a tela de
Tarsilla do Amaral, intitulada Operarios, e a charge de Marco Jacobsen,
intitulada 1° de Maio, utilizadas para o trabalho sobre o tema
diversidade, trazem um curriculo oculto sobre direitos humanos sociais
Trabalho, que pode provocar uma reflexdo sobre varios assuntos, como
a massificacdo do trabalho, o desemprego, a substituicdo do trabalhador
pelas maquinas, a conquista de significativos direitos sociais — nas

2 Referente a varias linguagens semiéticas (verbal e ndo verbal), que podem
estar na pintura, na literatura, no teatro, na fotografia, no cinema, na televisao,
etc.



98

relacdes de trabalho, previdéncia social, salde, educacdo e moradia —,
que amplia a concepcdo restrita de cidadania (BRASIL, 1997), dentre
outros.

Na pagina 122 (capitulo 4), a fotografia de um menino vendendo
bombinhas e fogos de artificio na feira contribui para a continuidade do
estudo referente ao tema trabalho infantil, que, como dito na se¢do
4.2.1, traz um curriculo oculto voltado para o ensino dos direitos
humanos sociais de prote¢do & infancia e & educacdo, os quais tratam da
protecdo contra a exploracdo e o trabalho infantil, ou seja, ha
aproximacdo do conteldo dessa imagem com o ensino de referidos
direitos.

Ou seja, o curriculo oculto aparece na introducdo e no capitulo
quatro, relacionado ao ensino dos direitos humanos sociais Trabalho e
protecdo a infancia e a educacao, respectivamente.

J& em relacdo a interpretacdo de textos, segundo as autoras, “[...]
o trabalho desenvolvido para o estudo e a interpretagdo dos textos se
organiza em torno de procedimentos que evidenciam as possibilidades
de sistematizagdo desse processo” (BORGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2015, p. 338). Referidos procedimentos, portanto, sdo
tratados como niveis de abordagem do texto ou como niveis de
proficiéncia.

Sendo assim, para que o0 texto possa se comunicar com seu leitor,
fazer parte de seu universo, para elas, antes é necessario que esse leitor
mobilize as informacdes que ja possui sobre o assunto, suas experiéncias
e davidas, para que o texto seja significativo. Por conseguinte, sdo
possibilitadas algumas estratégias de antecipacdo para que o aluno
mobilize o que ja sabe (vivéncias e conhecimentos textuais prévios) na
formulacdo de hipdteses de leitura (BORGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2015).

Tais estratégias sdo utilizadas tanto na abertura de cada capitulo
quanto na divisdo em etapas de leitura para textos maiores e na analise
de elementos coesivos que funcionam como motivadores na dindmica
textual. Aparecem, entdo, como niveis de abordagem ou etapas de
interpretacdo na colecdo as seguintes etapas: compreensao (responsavel
pelo entendimento literal do texto); interpretacdo propriamente dita (a
qual busca identificar as relacGes mais implicitas do texto e dos sentidos
mais complexos da linguagem) e extrapolacdo e critica (que procura
recriar o texto com outros propositos, fazendo uma possivel leitura de
mundo, e posicionar o sujeito-leitor perante ele com base nas
interpretacfes realizadas) (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI,
2015).
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Em relagdo a etapa interpretagdo propriamente dita, entendem as
autoras que “[...] um dos maiores desafios da pratica de leitura é
sistematizar com o aluno a habilidade de estruturar inferéncias
justificadas e/ou fundamentadas nos elementos do texto”
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 339. Grifos no
original). Para elas, é nessa questdo que se apresenta o diferencial entre
as abordagens empiricas e uma abordagem que realmente possa levar a
uma interpretagdo consistente do texto.

Nesse sentido, a secdo Conexdes (entre textos e conhecimentos)
retne textos (em linguagem verbal ou ndo) “[...] que possibilitam a
criagdo de interfaces e de relagcdes entre eles e os textos estudados”
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 340). O exercicio da
intertextualidade também ¢ por elas entendido como condi¢do “[...] para
0 desenvolvimento da plena proficiéncia em leitura e esta
intrinsicamente ligado aos pressupostos da interdisciplinaridade”
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 340. Grifo no original),
a qual é concretizada como pratica de apropriacdo do texto.

Ou seja, a forma como a interpretacdo textual possibilita uma
reflexdo quanto ao tema abordado ocorre por meio de estratégias que
aparecem em forma de niveis de abordagem ou etapas de interpretacéo,
no entanto o foco da interpretacdo se volta mais para a estrutura do
género em si do que para o tema que ele apresenta.

4.2.3 Proposta de discussdo oral quanto ao tema apresentado:
aproximacdes e distanciamentos do curriculo oculto sobre
direitos humanos sociais

As propostas de discussdo quanto ao tema apresentado aparecem
nas subsecBes Conversa em jogo, a fim de estimular o aluno para um
posicionamento ante os temas propostos, favorecendo, muitas vezes,
“[...] o didlogo sobre temas transversais” (BORGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2015, p. 361). Assim, no primeiro capitulo, abre-se espaco
para a reflexdo sobre o respeito ao idoso, com levantamento de
questionamentos sobre a atitude da familia em relacdo ao bisavo e sobre
como sdo tratados, no dia a dia, 0s idosos com os quais o0 aluno convive.

Enquanto no capitulo dois a conversa gira em torno dos atos de
levar vantagem, trapacear, enganar e até se vingar de uma trapaca por
meio de outra trapaca, no capitulo seguinte, questiona-se sobre o desejo
de ter alguma habilidade que se imagina ndo ter e sobre a sensacdo de
realizar um desejo por meio de uma parceria.
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O quarto capitulo encabeca a discussdo se o conto lido é quase
triste, triste ou ndo é triste, a fim de que sejam comparados os diferentes
modos de se entender uma historia, proporcionando uma discussao
sobre o tema direitos da crianca e trabalho infantil, a qual é
complementada depois em outra secdo, Pratica de Oralidade, devido a
proposta de um debate regrado sobre referido tema.

Importante destacar aqui que um dos objetivos dos direitos
humanos sociais € reduzir as desigualdades da sociedade de classe.
Nesse sentido, “[...] a educacdo vem sendo entendida como uma das
media¢Bes fundamentais tanto para o acesso ao legado histérico dos
Direitos Humanos, quanto para a compreensdo de que a cultura dos
Direitos Humanos ¢ um dos alicerces para a mudanga social” (BRASIL,
2012, p. 2).

No quinto capitulo, a conversa gira em torno dos temas “Viajar é
sempre muito bom? Por qué?” e “Vocé ja fez a viagem de seus sonhos?
Para onde?” O sexto busca promover uma reflexdo sobre o ponto de
vista da reportagem em relacéo a realidade do povo guineense.

No sétimo capitulo, é questionado sobre como o aluno se sente e
reage quando ndo é atendido pelos pais imediatamente. Também é
sugerido um debate inspirado na tirinha do cartunista Miguel Paiva a
fim de que o aluno elabore argumentos para defender seu ponto de vista
sobre o tempo gasto regularmente por adolescentes com o computador,
ou seja, se eles devem usa-lo em horarios estabelecidos ou se eles
devem mostrar que esse regulamento ndo é necessario.

Por fim, o oitavo capitulo abre a discussdao sobre o que deve ser
feito para ndo se deixar levar pelas estratégias das propagandas, qual a
reacao do aluno aos apelos de consumo que o rodeia e se as informagoes
atribuidas aos produtos, que aparecem nos anincios, correspondem a
realidade.

Ou seja, sobre a proposta de discussdo oral, cuja existéncia foi
confirmada por meio da subsecdo Conversa em jogo, ndo foi
identificada a aproximacao de um curriculo oculto voltado para o ensino
dos direitos humanos sociais.

424 O curriculo oculto sobre direitos humanos sociais nas
propostas de produgdo textual, nos textos auxiliares do mesmo
género e no manual do professor

Como a proficiéncia e a autonomia na produgdo de textos “[...]
requerem condicBes de que o aluno deve se apropriar a partir de
vivéncias com textos de circulagdo social ou de contetidos especificos”
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(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 340), o livro analisado
tem como principio estruturador os géneros textuais. Assim, as
sequéncias didaticas sdo construidas de modo que as condicdes de
producdo orientem o planejamento do texto a ser estruturado, com foco
para as caracteristicas do género em estudo.

Desse modo, os géneros considerados textos principais, que Sao
lidos e interpretados, sdo “[...] o ponto de partida para os estudos e
consequentemente para as producdes propostas de producdo de texto”
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 341), mas também h4
outros textos que sdo destinados “[...] as relagdes intertextuais tanto sob
0 ponto de vista tematico quanto sob o ponto de vista dos géneros”
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 341) estudados. Entéo,
a fim de auxiliar na compreensdo da proposta de producdo textual, em
cada capitulo sdo apresentados textos que pertencem ao mesmo género,
mas ndo necessariamente a0 mesmo tema.

Sendo assim, no primeiro capitulo, é apresentado o conto “Dois
caboclos na enfermaria”, de Rolando Boldrin, que tem como tema medo
da dor, diferente do apresentado no texto principal, que também
pertence ao género conto.

No segundo, sdo apresentados 0s contos em verso “Era uma vez
uma velhinha”, de Sérgio Capparelli, e “A gulosa disfarcada”, de Luis
da Camara Cascudo, que tém como tema, respectivamente, infelicidade
e gula. Ja no terceiro é apresentado 0 conto em prosa poética, intitulado
“Fiapo de trapo”, de Ana Maria Machado, com o tema a perda ndo
significa o fim.

No quarto capitulo, é apresentado o conto “Homem olhando o
mar”, de Fernando Sabino, com o tema cumplicidade. Enquanto que o
quinto traz o relato “Diario de uma viagem a India”, de Daniela
Chindler, com o tema a cultura de Katmandu e de Nepal.

No sexto capitulo, como outro texto do mesmo género para
auxiliar na compreensdo da proposta de produgdo, aparece a reportagem
“No ritmo do portugués”, de Gabriella Mancini, publicada na Folha de
Sdo Paulo, que tem como tema a musica que une trés continentes
(América do Sul, Africa e Europa), o qual vai ao encontro do tema
transversal Pluralidade Cultural. Referida reportagem trata a respeito do
projeto “Lingua Mae”, que reuniu 120 criangas brasileiras, angolanas e
portuguesas, em 2010, para juntas se apresentarem com uma orquestra e
participarem de oficinas musicais aqui no Brasil.

Na sequéncia, o sétimo capitulo traz o artigo de opinido “Uso
excessivo da tecnologia pode prejudicar a satide dos jovens”, de Marilia



102

Schuh, com o tema uso excessivo da tecnologia. Por fim, no oitavo é
apresentado um anudncio do Greenpeace sobre o0 tema desmatamento.

O que se percebeu, portanto, € que a proposta de produgdo textual
de cada género apresentado no livro traz mais exemplos de cada género,
ndo de cada tema, tendo em vista que o objetivo é praticar a escrita do
género.

Em relagio ao Manual do Professor, como ja dito na
caracterizacdo do objeto (subsecdo 4.1), referido manual divide-se em
duas partes: Parte Geral, que traz os principios tedricos e
metodoldgicos, a estrutura da colecdo e como se da o ensino da
ortografia; e Parte Especifica, que traz as orientacfes teorico-
metodoldgicas e de articulagdo dos contetdos do livro com outras areas
do conhecimento, um quadro dos contelidos tratados em cada bimestre,
0 projeto de leitura, sugestdes para a formagdo continuada do professor e
bibliografia.

Referida divisdo demonstra o objetivo principal do volume
analisado, que é o ensino-aprendizagem do género estudado quanto a
sua estrutura e as fungdes da linguagem nele empregada. Néo havendo,
em nenhuma das duas partes, menc¢do quanto a escolha e ao propésito
dos temas abordados, muito menos em relacdo ao ensino dos direitos
humanos, quanto mais dos direitos humanos sociais.
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5 CONCLUSAO

Este estudo teve como objetivo analisar as aproximagbes e 0s
distanciamentos do curriculo oculto com os contetidos relacionados a
interpretacdo e a producdo de textos do livro didatico de Lingua
Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental — o qual integra a Cole¢&o
Projeto Telaris e destina-se a escolas publicas brasileiras —, com o que é
proposto no curriculo formal dessa disciplina em relacdo ao ensino dos
direitos humanos sociais.

Nesse sentido, a definicdo do problema de estudo emergiu na
forma do seguinte questionamento: “Quais as aproximagdes e 0s
distanciamentos do curriculo oculto com os contetdos relacionados a
interpretacdo e a producdo de textos do livro didatico de Lingua
Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental da Colec&o Projeto Telaris
com que é proposto no curriculo formal em relacdo ao ensino dos
direitos humanos sociais?”.

Por conseguinte, a hip6tese levantada afirmou que o livro
analisado aproxima alguns de seus conteldos de interpretacdo e/ou de
producdo textual com o que é proposto no curriculo formal de Lingua
Portuguesa em relacéo ao ensino dos direitos humanos sociais, mas nao
por meio de um curriculo oculto.

O referencial teérico foi construido com a intencdo de apresentar
e contextualizar o objeto deste estudo, o curriculo oculto, bem como o
tema investigado em relagdo a presenca ou nao de tal curriculo no livro
didatico mencionado, ou seja, os direitos humanos sociais. Se,
inicialmente, havia sido mencionado que a escolha desse objeto de
estudo se deu por causa da curiosidade da pesquisadora em relagéo a ele
e que o tema direitos humanos sociais havia chamado sua atencao,
podemos afirmar que a escolha foi certeira, visto que esclareceu muitas
coisas a respeito do curriculo oculto, bem como em relacdo a tais
direitos.

Assim, ratificamos a importancia do estudo sobre esse tipo de
curriculo, principalmente porque talvez muitos outros professores, assim
como aconteceu com a pesquisadora, ndo tenham consciéncia de sua
existéncia, muito menos de seu potencial, e de que ele nos possibilita
refletir sobre o significado das praticas e das rotinas na escola que,
muitas vezes, levam o0 nosso aluno a aprender e a interiorizar
determinadas regras, acbes e formas de viver na sociedade sem
questionar, refletir ou criticar.

Também a importancia dele para a educacdo devido ao seu poder
e efeito na transmissdo de valores e na formacéo das identidades e da
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cultura dos alunos, sob a forma de aprendizagens nao planejadas, mas,
muitas vezes, mais eficientes em relacdo as praticas, aos
comportamentos, as atitudes, as percepgdes e aos gestos que aquelas que
sdo projetadas e integram o curriculo formal.

Em relacdo aos direitos humanos sociais, ressaltamos a convicgdo
quanto & necessidade de seu ensino na escola, visto que a educagao se
faz um importante e poderoso instrumento para a consolidacdo desses
direitos, a fim de que eles sejam compreendidos e respeitados e
possibilitem aos alunos se tornarem sujeitos ativos e criticos,
conscientes de seus direitos e deveres e de sua atuagdo na sociedade.

Quanto ao livro didatico, também o consideramos importante,
especialmente tanto por ele representar um curriculo oculto como
também ser um dos instrumentos de sua propagacdo. Ser curriculo
oculto porque representa a ideologia e as relagcbes de poder de uma
classe, género ou raca dominante, muitas vezes direcionando o curriculo
escolar e até mesmo o processo de ensino-aprendizagem. Essa
representacdo € apresentada quando as autoras explicam a énfase nos
géneros literarios, por exemplo.

Ser um instrumento de sua propagacdo porque nele estdo
presentes os contelidos estabelecidos pelo curriculo formal, muitas vezes
margeados pela possibilidade de reinterpretacdo de seus sentidos e
significados por parte de quem o utiliza.

Feitas essas consideragdes, voltamo-nos para o problema deste
estudo: Quais as aproximagdes e os distanciamentos do curriculo oculto
com os contelidos relacionados a interpretacdo e a producao de textos do
livro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental
da Colecdo Projeto Telaris com que é proposto no curriculo formal em
relacdo ao ensino dos direitos humanos sociais?

Como apresentado no capitulo quatro, as aproximagdes sdo as
manifestacdes do curriculo oculto relacionado a alguns direitos humanos
sociais no livro analisado, e os distanciamentos sdo as demonstra¢des de
ndo cumprimento do que é proposto no curriculo formal em relagdo a tal
ensino, visto que ele s6 é possibilitado por meio do curriculo oculto, ja
que o livro tem como foco muito mais o ensino-aprendizagem dos
géneros textuais como um todo e da gramatica que dos temas
apresentados, apesar de ter sido mencionado pelas autoras que ele
possibilita a reflexdo sobre temas transversais e sobre a realidade que
cerca o aluno.

Consideramos importante reforcar, entretanto, embora ja tenha
sido apresentado em momento anterior, que o Edital de Convocacdo
02/2015 do PNLD 2017 (BRASIL, 2015b) trouxe como principios e
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critérios de avaliacdo que as atividades de leitura, de escrita, de
producdo e de compreensdo oral, em situa¢Bes contextualizadas de uso,
deverdo ser prioritarias no ensino-aprendizagem, consequentemente, na
proposta pedagdgica das colecbes de Lingua Portuguesa a eles
destinadas. E que as praticas de reflexdo, a construcdo correlata de
conhecimentos linguisticos e a descrigdo gramatical deverdo justificar-se
por sua funcionalidade, exercendo-se, sempre, com base em textos
produzidos em condi¢Bes sociais efetivas de uso da lingua, o que foi
cumprido pelas autoras.

Sendo assim, na obra analisada, foram identificados apenas
curriculos ocultos voltados para o ensino dos direitos humanos sociais
Trabalho, prote¢do a infancia e & educacdo e Saude. Por isso, a
hiptese apresentada se confirmou parcialmente, visto que ha presenga
de curriculo oculto que aproxima o contetdo relacionado a interpretacéo
e a producdo de textos de referido livio com o que é proposto no
curriculo formal em relagdo ao ensino dos direitos humanos sociais,
como também um curriculo explicito (no quarto capitulo) que trata do
direito humano social prote¢do a infancia e a educacéo ao tratar sobre os
direitos da crianca e o trabalho infantil, com a proposta, inclusive, de
um debate regrado sobre o referido tema.

.E a impressdo que tivemos € que essa possibilidade de um
curriculo oculto voltado para tal ensino ndo foi intencional, visto que em
nenhum momento as autoras fazem menc@o ao ensino dos direitos
humanos. Desse modo, entendemos como importante nesse processo a
figura do professor e também do projeto politico da escola. Apesar de
ndo serem citados neste trabalho, é verdadeira a afirmacdo de que o
professor é a peca fundamental para a pratica do curriculo oculto e de
que o PPP ¢ o instrumento que tornard o ensino dos direitos humanos
uma realidade, pelo menos é esse 0 seu papel.

Pelo fato de ter sido analisado apenas um volume da colecao, fica
no ar a ddvida se nos demais volumes ha ocorréncia de curriculo oculto
voltado para o ensino dos direitos humanos sociais. Como justificado no
inicio deste trabalho, a intencdo era analisar os quatro volumes, mas em
virtude do pouco tempo e da quantidade de contelidos para a realizacdo
da pesquisa, a pesquisadora precisou tomar uma decisdo e optar entdo
por um volume, que, neste caso, foi o do 6° ano.

A intencdo, agora, como a finalizacdo deste estudo, é darmos
continuidade a pesquisa, se ndo por meio de um Doutorado, pelo menos
por meio da escrita de artigos. No entanto, sugerimos também essa
continuidade a outros pesquisadores, inclusive com um foco ampliado,
voltado também para uma escola que faga uso dessa colecdo, para seus
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professores de lingua portuguesa e para o PPP, ou seja, com a ampliagdo
do estudo por meio de pesquisa de campo e analise documental.

Também arriscamos afirmar que embora ndo tenhamos
conseguido analisar toda a cole¢do, pudemos ter uma prévia de sua
dindmica, reafirmando assim a impressdo descrita acima de que o
aparecimento de um curriculo oculto voltado para o ensino dos direitos
humanos sociais poderia ndo ocorrer, pois ndo ha pistas no livro quanto
a esse ensino. No entanto, ndo podemos nos esquecer de que o principal
objetivo de um livro didatico de Lingua Portuguesa é promover o ensino
e a discussdo de questbes que envolvem a Lingua Portuguesa, nao
cabendo apenas a essa disciplina 0 ensino sobre direitos humanos
sociais, mas, sim, também as demais.

A educacdo em direitos humanos sociais, portanto, seja por meio
de curriculo oculto, seja por meio de curriculo formal, deve contribuir
para a manutencdo das a¢bes em prol da protecdo, da promogdo e da
defesa desses direitos. O curriculo oculto, no entanto, parece-nos que
possibilita um trabalho mais proficiente que o formal em relagéo a essa
educacdo, justamente por causa de sua condicdo de encoberto e dos
diversos valores que por meio dele a escola pode ensinar sem ao menos
menciona-lo em seu curriculo.
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ANEXO A - COLECAO PROJETO TELARIS

fy f
:

Telorr #

Fonte: Disponivel em: https:/livros.mercadolivre.com.br/projeto-telaris-
portugues-8.-ano-respostas-da-pagina-99. Acesso em: 23 jul. 2018.
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