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RESUMO

A tematica de género e sexualidade € uma das questdes mais polemizadas na Gltima década no
ambito das politicas educacionais. A presente dissertacdo problematiza esta tematica tendo em
vista identificar sua presenca em determinadas legislacfes que dizem respeito as politicas de
ensino e formagéo docente para a infancia. Para a realizacdo da pesquisa pretendeu-se uma
abordagem histdrico-critica com o apoio de pesquisa bibliografica e analise documental
utilizando como objetos da pesquisa dissertacoes e teses e legislagdes sobre a tematica. Apos
a realizacdo de um resgate historico e conceitual com relacdo a género e sexualidade, foram
analisados trabalhos de pesquisa afinados com a tematica. A verificacdo do que prevé a
LDBEN/1996 e seus documentos reguladores com relacdo a género e sexualidade é pontuada
no estudo com o proposito de apurar as diretrizes curriculares nacionais voltadas a educacédo
de criancas, bem como a formacéo docente para o seu ensino. Para isso destaca as DCNs para
a Educacdo Infantil (RES. CNE/CEB N°5, 2010), Ensino Fundamental de nove anos (RES.
CNE/CEB N° 7, 2010); e o Curso de Pedagogia (RES. CNE/CP N° 1, 2006). Com base no
processo de elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo 2014 — 2024 (Lei n° 13.005, de 25 de
junho de 2014) e o que se sucede desde a sua aprovacdo, sdo apontados desafios e 0s riscos
que se colocam para o trabalho docente voltado a defesa do direito de educar as criangas para
uma compreensdo acerca do género e da sexualidade, num momento de resisténcia ao

movimento Escola sem Partido em expansao no pais.

Palavras Chave: Politicas educacionais; Género e sexualidade. Educacdo de criancas;
Formacdo de Professores.



ABSTRACT

The theme of gender and sexuality is one of the most controversial issues in the last decade in
the ambit of educational policies. The present dissertation problematizes this theme in order to
identify its presence in certain legislation that concerns the teaching policies and teacher
training for children. For the accomplishment of the research it was intended a historical-
critical approach with the support of bibliographical research and documentary analysis using
as research objects dissertations and theses and legislation on the subject. After a historical
and conceptual rescue in relation to gender and sexuality, there was analyzed research works
in tune with the theme. The verification of the LDBEN/1996 and its regulatory documents
regarding gender and sexuality is pondered in the study with the purpose of ascertaining the
national curricular guidelines for the education of children, as well as the teacher training for
their teaching. Thereunto, the DCNs for Early Childhood Education (RES. CNE/CEB No. 5,
2010), nine-year Elementary School (RES. CNE/CEB No. 7, 2010) and the Pedagogy Course
(RES. CNE/CP No. 1, 2006) are highlighted. Based on the process of elaboration of the
National Education Plan 2014-2024 (Law No. 13,005, June 25, 2014) and what proceeds
since its approval, the challenges and risks that are posed for the teaching work are pointed
out aimed at defending the right to educate children for an understanding upon gender and

sexuality, in @ moment of resistance to the Escola sem Partido movement in the country.

Keywords: Educational policies; Gender and sexuality; Education of children; Teacher
training.
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1. INICIANDO O PERCURSO...

1.1 Apresentacao

A dissertacdo Questdes de género e sexualidade: desafios a formacdo de
professores para a infancia vincula-se a linha de pesquisa Educacdo, politicas publicas e
cidadania. Integra-se a um projeto de pesquisa matriz, que articula as duas linhas de pesquisa
do mestrado em educacdo da Unoesc, intitulado: Docéncia para a infancia: politicas,
formagédo e orientagOes educativas em contextos latino-americanos. O projeto matriz busca
conhecer as instancias formativas e as bases educativas voltadas para os professores dos anos
iniciais e de educacéo infantil no Brasil e em diferentes paises latino americanos.

O estudo que aqui desenvolvemos toma uma das tematicas que estdo hoje
fortemente presentes na formacao das criancas brasileiras e, portanto, na qualificacdo dos seus
professores. E esta qualificacdo, sabemos, tem na politica educacional vigente e na legislacdo
que foi se estabelecendo, um aspecto importante para o seu desenvolvimento.

A ampliacéo gradativa do direito a educacdo tem se estendido nas Ultimas décadas
inclusive para a educagéo das criancas e passa, portanto, a exigir uma maior atencdo sobre as
etapas iniciais dos sistemas educativos nas mais diversas especificidades tematicas. Também
o0 crescimento da producao cientifica na area da educacéo e das suas diversas especificidades
suscita, cada vez mais, a necessidade do seu conhecimento e implicacbes presentes nos
aspectos formativos das criancas e das atividades dos professores, mas também da legislacéo
que potencializa estas atividades.

A educacdo para a infancia refere-se aquela que vai até o final do Ensino
Fundamental I, ou seja, até o 5° ano. O artigo 2° do Estatuto da Crianca e do Adolescente -
ECA (BRASIL, 1990), define que a infancia diz respeito a crianga de até doze anos de idade
incompletos. O docente para a infancia, portanto, é aquele profissional da educacao que atua
tanto na Educacdo Infantil quanto no Ensino Fundamental, anos iniciais, ou seja, na creche
com criancas de 0 a 4 anos, e em instituicfes que atendam criancas da pré-escola e ensino
fundamental (1° ao 5° ano).

A tematica de género e sexualidade, por sua vez, é uma das questdes mais

polemizadas na ultima década no ambito das politicas educacionais por tratar-se de um

contetdo que divide opinides entre as forcas mais conservadoras da sociedade e aquelas que
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pretendem superar uma compreensao historicamente marcada por desigualdades e preconceitos
de diversas naturezas. Traz, certamente, muita preocupacdo para os docentes que atuam com
criancas, de tal forma que estes deixam de trabalhar seus conteudos com alunos por receio,
desinformacao, e até falta de preparacdo didatica para poder contemplar em sala de aula um
assunto que até hoje ainda é praticamente excluido dos bancos escolares e abordado somente
pela familia, quando esta se dispde a isso.

A tematica de género e sexualidade na educacao para as criangas, €, portanto, o
foco desta dissertacdo que toma, apds a sua contextualizacdo, a analise de determinadas
legislagdes que a potencializam. Pretende contribuir para com um maior conhecimento sobre os
desafios que a tematica coloca para o trabalho escolar de forma a permitir seu desenvolvimento

pleno e critico reduzindo preconceitos.

1.2 Justificativa

Segundo Wolff e Saldanha (2015), questbes que atravessam género, sexo e sexualidade
estdo presentes de forma muito intensa no cotidiano da escola. Os profissionais do processo
educativo, no entanto, convivem com a duvida sobre como proceder frente as atitudes e
interrogacOes das criangas a esse respeito. Balestrin e Soares (2015) consideram que esta questao ja
vem preocupando a escola ha mais tempo, mas necessita, sobretudo hoje, de uma maior
compreensdo e estudos que possam auxiliar a pratica dos docentes.

A emergéncia de um discurso utilizado pelos representantes do conservadorismo, no
sentido de dar legitimidade aos seus preconceitos de género e homofobia, nos traz neste momento,
uma particular preocupacdo e novas exigéncias. As lutas pela igualdade de género, e contra 0s
preconceitos que envolvem a sexualidade humana, passaram a ser denominadas pelos grupos mais
conservadores da sociedade como “ideologia de género”, revelando total desconsideragdo para com
a consolidada producéo cientifica na area dos estudos de género e sexualidade que hoje se
acumulam nas universidades e em outros centros de pesquisa ndo apenas no Brasil mas no mundo
todo (CNTE, 2015).

Ao longo do processo de aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (2014/2024),
aprovado em junho de 2014, e posteriormente dos Planos Estaduais e Municipais, houveram
diversos movimentos praticados por grupos fundamentalistas com o objetivo de excluir a categoria
de género nestes documentos. Fazendo uso de discursos religiosos, os fundamentalistas lutaram

para convencer as autoridades publicas e toda a comunidade, de que a inclusdo das categorias de
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sexualidade e género nas politicas publicas educacionais representaria um perigo iminente (sic),
sendo esta inclusdo denominada por estes representantes de “ideologia de género”.

Nesta circunstancia, estes mesmos fundamentalistas entendiam que a inclusdo de
género no contexto escolar iria negar a dimensdo biolégica do ser humano, e que a escola, ao
abordar a existéncia de diversas sexualidades estaria confundindo criancas e adolescentes sobre suas
identidades sexuais, que a abordagem sobre Género e Sexualidade estimularia saberes contrarios a

Deus, a Ciéncia ou a propria natureza humana (sic):

Segundo a socidloga alemd Gabriele Kuby, ‘A Ideologia de Género é a mais
radical rebelido contra Deus que é possivel: o ser humano ndo aceita que é criado
homem e mulher, e por isso diz: 'Eu decido! Esta é a minha liberdade!" — contra
a experiéncia, contra a Natureza, contra a Raz&o, contra a ciéncia! E a perversio
final do individualismo: rouba ao ser humano o que lhe resta da sua identidade,
ou seja, o0 de ser homem ou mulher, depois de se ter perdido a fé, a familia e a
nagdo. E uma ideologia diab6lica: embora toda a gente tenha uma nogao intuitiva
de que se trata de uma mentira, a Ideologia de Género pode capturar 0 senso-
comum e tornar-se em uma ideologia dominante do nosso tempo (SOFOS, 2015,

s/p).

Assim, seria entendido que os representantes fundamentalistas que estavam envolvidos
nesta “luta” pela exclusdo da categoria “género”, estariam protegendo a institui¢do familiar e
conservando os padrdes impostos pelas igreja para com a sociedade. Este movimento conservador e
discriminatério combate o0 que denominam de “ideologia de género” lutando por retirar dos
documentos citados palavras tais como género, orientacdo sexual, diversidade sexual, nome social e
educacdo sexual, entre outras. Exclui-las, sabemos, ndo elimina os sujeitos da diversidade sexual e de
género do interior da escola e da sociedade. Como se pode depreender, considerar estudos sobre
género como ideologia é fruto de uma idealizacdo que tem sido também invocada, inclusive pelos
membros do congresso nacional que decidem a respeito das leis do pais, para repelir discussdes sobre
género nas escolas e inclusdes na legislacdo educacional. Um dos desafios atuais do espaco escolar &,
portanto, assumir a diversidade como parte inerente da sociedade brasileira, € lutar pela superacdo de
qualquer tipo de discriminagéo.

Nesse contexto, partindo dos principios dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNS,
especialmente, os Temas Transversais: Pluralidade Cultural (Volume 10.3) e Educagdo Sexual e
Relacdes de Género (Volume 10.6), Graupe (2010), afirma que a escola tem abordado as questdes de
género em trés grandes perspectivas diferentes, sendo elas: i) a neutralidade sexual, onde algumas
professoras buscam tratar alunas e alunos de forma igual; ii) a perspectiva da consolidacdo dos
tipicos papéis de género: onde alguns docentes favorecem, em seus discursos e praticas, a reproducao
de preconceitos; e iii) na perspectiva da equidade de género: onde, ainda um pequeno nimero de
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professoras, buscam desenvolver atividades diferenciadas, visando atender as necessidades
especificas de ambos 0s sexos.

De modo a esclarecer a diferenga que ha entre o que ¢ denominado de “ideologia de
género” e “estudos de género”, Furlani (2016) considera que € necessario que se compreenda que
todos os seres humanos possuem um sexo ¢ um género. Enquanto o “sexo” ¢ o conjunto dos
atributos biologicos, anatdmicos, fisicos e corporais que nos definem menino/homem ou
menina/mulher, o género é tudo aquilo que a sociedade e a cultura esperam e projetam em matéria
de comportamento, oportunidades, capacidades, entre outros aspectos, para 0 menino e para a
menina.

Segundo a autora , originalmente, os argumentos sobre a influéncia da sociedade e da
cultura no conjunto das definicdes que nos dizem o que ¢ “ser homem” e o que ¢ “ser mulher” se
iniciaram nas ciéncias sociais e humanas, como sociologia, historia, filosofia e antropologia e cada
vez mais 0s estudos de género se constituem num campo efetivamente multidisciplinar, composto
por varias abordagens que estdo presentes nas diversas ciéncias (naturais, exatas, juridicas, da
salide, comunicacao, do esporte etc.). Estes estudos estdo presentes em discussoes referidas também
a outras identidades, como raca-etnia, classe social, religido, nacionalidade, condicdo fisica,
orientagdo sexual etc., sendo, por isso, chamados de estudos de interseccionalidade. Inegavelmente,
a tematica de género estd na base dos direitos humanos e na justificativa das politicas de amparo as
mulheres, o que se repercute em leis sobre direitos sexuais e reprodutivos, aborto e respeito a
populacdes Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros (LGBT).

A partir da Constituicdo Federal de 1988 e mais particularmente apds a aprovacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB/1996 hoje vigente, inUmeras normatizacGes foram
estabelecidas, nas quais a presenca da preocupagdo com as questdes de género e sexualidade
voltadas ao ensino das criangas estiveram presentes. O primeiro registro que cabe destacar neste
sentido ¢ uma politica de governo dos anos 1990, proposta pelo Ministério de Educacdo — MEC,
que construiu os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1997).

Esta proposta constituiu-se numa referéncia para a educacéo basica de todo o pais, com
0 objetivo de orientar o curriculo nacional, seus contetdos e didatica de ensino. Como proposta de
governo, ndo se constituiu em normatizacdo obrigatdria em termos legais, mas foi amplamente
difundida pelo Ministério de Educacdo - MEC, e adotada pelas escolas em todo o pais.

Tal proposta explicitou a tematica de género e sexualidade, ao incorporar dentre 0s
denominados “temas transversais”, indicagdo a orientagdo sexual, a qual deveria ocorrer com

atividades tanto dentro da programacdo como fora desta, sempre que suscitada. Posteriormente, em
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atendimento a LDB/1996, e com a finalidade de constituir-se efetivamente enquanto uma politica de
Estado e ndo apenas de governo, assistiu-se no pais, a construcdo de Diretrizes Curriculares
Nacionais para toda a Educacdo Béasica e também para o Ensino Superior. Estas diretrizes
representam hoje a orientacdo legal para o funcionamento dos processos de ensino nas escolas e nas
instituicdes de ensino superior

O estudo que aqui desenvolvemos pretendeu focalizar especialmente estas diretrizes
naquilo que dizem respeito ao ensino de género e sexualidade, por considerar a importancia destes
textos orientadores para o desenvolvimento das politicas educacionais referentes as atividades
escolares junto as criangas. Considerando o contexto esbocado e, como professora que sou na
educacdo infantil, percebo cada vez mais que a educacdo nas perspectivas de género e de
sexualidade € um dos grandes desafios para os/as educadores/as. Representam fendmeno peculiar a
condi¢cdo humana, exigindo portanto ser pensadas e discutidas desde a infancia, tendo como base 0s
direitos humanos. Se a educagdo escolar deixar de lado tais perspectivas em seus processos
educativos, criancas e adolescentes correm o risco de se tornarem vitimas de tudo o que pode
implicar um processo de deseducacao sexual.

Sobre esse aspecto, Graupe e Sousa (2015) destacam que dialogar sobre género no
contexto escolar implica, na maioria das vezes, debater sobre diferentes concepcdes, opinido sobre o
que esperamos de cada género. E um exercicio que exige conhecimento tedrico-metodoldgico no
que se refere a tematica para que possam ser identificados os argumentos pautados em concepcées
conservadoras, machistas, sexistas, homofobicas, heterossexistas, racistas, classistas, etc.

Tomando como ponto de partida tais desafios, foi considerada a importancia de inquirir
sobre as questbes de género e sexualidade em estudos ja realizados, mas principalmente na
legislacdo educacional que diz respeito tanto as diretrizes curriculares nacionais para 0 ensino nas
etapas escolares que atendem a infancia, como aquelas que dizem respeito a formacgdo dos
profissionais da educacdo para estas etapas.

Oliveira e Campos (2015), realizaram um levantamento bibliografico trazendo para o
debate pesquisas envolvendo profissionais da educacao infantil em relacdo a tematica de género e
diversidade sexual, com o objetivo de contribuir para a formacao inicial e continuada de graduandas
/os de licenciatura em pedagogia. As pesquisas indicaram, significativamente e de um modo geral,
auséncia de conhecimento acerca de conceitos de género, bem como a inexisténcia da discussédo
desses temas nas instituicbes educacionais onde ocorreram. Tal fato resulta efetivamente em uma
lacuna na formacdo académica de profissionais que poderiam pensar o dia a dia com as criangas

sem reproduzir praticas preconceituosas, sejam elas raciais, sociais, sexuais. Segundo as autoras fica
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evidente a necessidade de intervencGes mais pontuais e significativas nas praticas diarias dos
profissionais que deixaram explicito o distanciamento em relacdo ao tema género e diversidade.

O esclarecimento sobre género e o respeito a orientacdo sexual de qualquer ser humano,
sdo condicdes fundamentais para um pais livre da violéncia preconceituosa ou seja, para 0
desenvolvimento de um pais mais respeitoso, mais pacifico e mais feliz. Embora genérica, esta foi
uma forte razéo para realizar o estudo pretendido, de indagar sobre o que diz a legislacdo a respeito
da tematica. A legislacdo é corajosa e incisiva? Permite aos profissionais desenvolver um trabalho
contra a reproducdo dos preconceitos? Ou trata do tema com receio de ferir determinadas
suscetibilidades daqueles que ndo encaram de frente os direitos humanos na sua plenitude? De
alguma forma este estudo poderé contribuir para destacar as lacunas e também as possibilidades ja
existentes na legislacdo para que docentes tenham respaldo e orientacdo voltados ao oferecimento
de conhecimento capaz de contribuir para a formacéo de cidadaos plenos e conscientes.

A constatacdo empirica e também na literatura sobre a complexidade da temaética e sua
historica auséncia nas atividades formativas em cursos regulares de formacao docente e também nas
salas de aula frequentadas pelas criancas, tornou evidente a pertinéncia de realizar o estudo aqui
proposto para poder avancar no entendimento dos desafios que hoje se apresentam as politicas
educacionais de género e sexualidade nas escolas. O que esta hoje previsto na legislacdo ja
representa um possivel avango? Induz atividades positivas? Ou apenas retrata um conservadorismo
ja instalado na sociedade em relacdo as bandeiras dos movimentos feministas e daqueles
relacionados as opg¢des sexuais? Diante destes questionamentos podemos identificar que no ambito
das relacdes sociais, 0 tema género esta presente sim, na escola, dentro da perspectiva da pedagogia
da equidade que, segundo Graupe (2010),

(...) pretende oferecer aos meninos e as meninas condi¢des para que elas
possam descobrir e desenvolver seu pleno potencial. Para que a pedagogia
da equidade possa ser posta em pratica € necessario que as professoras
tenham conhecimentos sobre as relagdes de género e as diferencas culturais
existentes na escola, e a consciéncia que estas influenciam no
desenvolvimento das estudantes. A abordagem dos temas relacdes de
género e diferencas culturais na escola pode proporcionar a desconstrucao e
reconstrucdo das regras e normas necessarias para a convivéncia entre os
diferentes, sem preconceitos e sem estere6tipos e discriminagdo. Trabalhar
essas tematicas no campo educacional permite vislumbrar que a educagdo
pode contribuir na constituicdo de uma sociedade mais justa e igualitaria
para ambos os sexos. (GRAUPE, 2010, p.7)

A presente investigacdo, articulada & questdo da garantia dos direitos humanos e das
politicas educacionais que podem contribuir para assegurar tais direitos, particularmente nos
aspectos que se relacionam a identidade de género, diversidade sexual e ao respeito as diferencas,

parte, em sintese, do seguinte questionamento: como se apresenta a tematica de género e
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sexualidade na legislagdo educacional atual, voltada para educacéo da infancia? Tal questionamento
tem por finalidade ampliar a discussdo e a compreensdo do desafio que se coloca para a formagéo
docente e para as atividades escolares frente ao atendimento a legislacao atual, ou necessidade de ir
além daquilo que ela até agora foi capaz de evidenciar no sentido da superacao de injusticas que

ferem os direitos humanos no que diz respeito a tematica de género e sexualidade.
1.3 Objetivo Geral

Analisar como se apresenta a tematica de género e sexualidade na legislacdo
educacional de 1996 a 2016, voltada para a educacdo de criancas e para a formacdo de suas

professoras.

1.4 Objetivos especificos

Com o intuito de investigar a problematica do estudo, a partir do objetivo geral, elegemos
0s seguintes objetivos especificos, que orientaram a construcao desta dissertacao:
e Construir um panorama sobre os estudos de género e sexualidade atualmente disponiveis;
e Destacar, na legislacdo vigente e em documentos governamentais pertinentes ao curriculo e
ao ensino de criancas, as referéncias que constam sobre a tematica;
o Identificar elementos desafiadores para a formacdo do docente para a educacdo de criancas

relacionados a género e sexualidade.

1.5 Caminhos e delimitacfes tedrico-metodoldgicas da investigacao

Preferimos ampliar o conceito de metodologia, considerando-a para além de um conjunto
de procedimentos. Assim, € possivel definir metodologia como acfes realizadas para coletar os
dados da pesquisa sem perder de vista a sua coeréncia epistemolégica e a rigorosidade
metodologica (SEVERINO, 2016).

Nessa perspectiva, a metodologia é o caminho que foi utilizado para estruturar a pesquisa
e alcancar os objetivos tragados no projeto de trabalho. Penso ser importante destacar que, ao
mesmo tempo em que a investigacao pretendeu ndo perder de vista o seu carater cientifico, isto ¢, a
busca do conhecimento, também ndo deixou de entender sua profunda articulacdo com uma
dimensao politica, ao lidar com seu carater de contribuigéo social e de implemento de politicas que

podem vir a favorecer melhorias nas estruturas do universo pesquisado. Ela tem posicdo frente a
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temética desde o seu inicio e ndo dispensa o entendimento de que um trabalho cientifico, ndo é
neutro nos seus principios de ver o mundo e de entender os direitos humanos.

Como nos ensina Severino (2016), construir o futuro a partir do presente é algo
fundamental. Na perspectiva de luta pelos direitos humanos e justica social sabemos que é preciso
investir em politicas educacionais intrinsecamente voltadas para os interesses humanos da
sociedade, visando a superacao intencional e planejada de forcas de exclusdo social. Segundo o
autor, isso nos permite aduzir que o desenvolvimento da educacdo numa sociedade historicamente
determinada, ndo € questdo apenas do dominio e da aplicacdo de novos saberes e de tecnologias
sofisticadas. E muito mais do que isso.

O conhecimento construido na realizagdo de uma investigacdo ndo dard e nem deve
pretender dar conta da totalidade de um fendmeno ou de um processo, pois a compreensao sera
sempre a visdo a partir de uma perspectiva. Desde a definicdo dos critérios de escolha, de
interpretacdo dos dados, até o olhar de quem faz a pesquisa, 0 campo da educagdo envolve
multiplos fatores para a sua compreensdo (GATTI, 2012). Desse modo, a presente pesquisa nos
provoca a refletir sobre as concep¢des que estdo em vigor nos documentos nacionais curriculares,
que se refletem mais ou menos diretamente nas préaticas educativas.

ApOs apresentar aspectos mais gerais sobre a pesquisa em Educagdo, dedicamo-nos a
discutir sobre os pressupostos tedrico-metodologicos que orientam nossa pesquisa: 0s estudos de uma
Pedagogia da Infancia e a Técnica de Analise de Conteldo.

Assumir a intencdo de realizar um trabalho de investigacdo de politicas educacionais na
perspectiva historico-critica, nos obriga, no entanto, a ndo abrir mao da dialética expressa no
materialismo histérico “[...]Jque € justamente a concepcdo que procura compreender e explicar o
todo desse processo, abrangendo desde a forma como sdo produzidas as relagbes sociais e suas
condicdes de existéncia ateé a insercao da educagdo nesse processo” (SAVIANI, 2013, p.119-120).

O método de analise, portanto, nesta perspectiva, esta vinculado a uma concepcao de
realidade que se preocupa com a explicitacdo de como se produz concretamente um determinado
fendmeno social. Isto implica em considerar, acima de tudo, as forcas reais que constituem o
fendmeno que pretendemos estudar, ou seja, seu carater historico. Implica em entender que uma
nova sintese tanto no plano do conhecimento como da acdo provem da critica a realidade encarada
na sua historia. Conforme nos ensina Kosik (1976), ao tratar do fenémeno, o método dialético parte
do entendimento que o fendmeno que esta sendo estudado ndo se manifesta imediatamente ao

homem: para chegar a sua compreenséo € necessario fazer o que o autor denomina de um detour.
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O detour, segundo o autor, e isto interessa particularmente ao nosso estudo, significa a
reflexdo teorica sobre a realidade, que ndo é uma reflexdo diletante, mas uma reflexdo que pretende
a transformacdo, ou nas palavras ja citadas de Severino, tem em vista o futuro.

Estas reflexdes metodoldgicas sdo orientadoras do processo que estamos tentando
encaminhar na investigacdo realizada. Iniciamos o processo fazendo um resgate da produgdo tedrica
conceitual do conhecimento ja produzido sobre a probleméatica em pauta. Necesséario frisar que
antes do ingresso no curso de mestrado realizamos um curso de especializa¢éo na area de Género e
Sexualidade denominado “Género e Diversidade na Escola (GDE)” oferecido pela Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC. O objetivo principal do curso foi oportunizar aos profissionais
da rede publica de Educacdo Basica conhecimentos acerca da promocgdo, do respeito e da
valorizacdo da diversidade étnico-racial, de orientacdo sexual e identidade de género, colaborando
para o enfrentamento da violéncia sexista, étnico-racial e homofdbica no &mbito das escolas.

O curso Género e Diversidade na Escola — GDE abordou a promocgéo da equidade de
género e do reconhecimento da diversidade de orientagéo afetivo-sexual e/ou identidade de género,
destacando o respeito a diversidade étnico-racial, o enfrentamento ao preconceito, a discriminacéo e
a violéncia relacionada ao racismo, ao sexismo e a homofobia. O curso forneceu elementos para
transformar as praticas de ensino, desconstruir preconceitos e romper o ciclo de sua reproducédo
pela/na escola. Por meio deste curso, adquirimos instrumentos para analisar e lidar com as atitudes e
comportamentos que envolvem as relacbes de género e étnico-raciais, além das questdes sobre
sexualidade no cotidiano da escola. O estudo realizado como trabalho de conclusdo de curso
investigou os debates no congresso nacional relativos a insercdo do tema género e sexualidade na
legislagdo educacional entre os anos de 2010 e 2015. No decorrer do estudo, verificamos a
caracterizagdo dos discursos favoraveis e contrarios, a inser¢cdo do tema género e sexualidade na
legislacdo educacional, bem como o perfil de seus atores; conhecemos o contexto e 0s principios
politicos mais evidenciados por cada partido. Esta experiéncia foi 0 que direcionou a intencdo de
dar continuidade ao tema aqui desenvolvido.

O mestrado realizado permitiu uma continuidade no estudo da temética, a0 mesmo tempo
que o meu trabalho em turmas de educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
possibilitou maior sensibilidade ao objeto de analise.

Para melhor compreender a questdo de fundo que moveu esta pesquisa, foi realizado o
aprofundamento do referencial tedrico a respeito de género e sexualidade. Envolveu essencialmente

um estudo bibliogréfico, que possibilitou ampliar as ideias iniciais constantes no projeto de
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investigacdo. Neste sentido buscamos textos mais conceituais de autores da area e desenvolvemos a
reflexdo apresentada no capitulo 2 deste trabalho.

Esta exploracéo inicial permitiu a definicdo dos descritores para que pudéssemos fazer a
busca de trabalhos de pesquisa afinados com a tematica, estudo também apresentado no capitulo 2.
Tentamos ndo perder de vista 0 nosso ponto de partida tedrico ao realizar o percurso no qual
encontramos uma multiplicidade de autores(as) e de abordagens teoricas provenientes de diversas
areas do conhecimento.

Para realizar o levantamento, foi delimitado um conjunto de descritores. A partir destes
descritores, buscou-se no banco de dados da CAPES, teses e dissertacOes publicadas entre os anos de
1996 a 2016, nas areas Educacdo, Saude e Ciéncias Sociais e Humanidades. Tais areas foram
selecionadas considerando que poderiam apresentar trabalhos de interesse para 0 nosso estudo.

Foi organizado um quadro para cada descritor, contendo o ano da publicacao, o tipo de
producdo, a instituicdo, o titulo da producdo e as palavras-chave. O levantamento geral totalizou em
178 trabalhos: 139 na area da Educacdo; 15 na area da Saude; 24 na area das Ciéncias Sociais e
Humanas.

Definiu-se, na continuidade do estudo, dada a necessidades de dar um foco mais
atualizado e especifico do trabalho, realizar a leitura apenas dos resumos dos trabalhos publicados na
grande area da educacdo circunscrita aos anos de 2012 a 2016. A leitura dos resumos serviu para
dimensionar os conteldos do que tratavam as pesquisas. Esses resumos apresentaram subsidios para
selecionarmos aqueles trabalhos que mais se aproximaram do objeto da investigacdo. Em alguns
momentos se fez necessaria uma pré-sondagem da producdo na sua totalidade, justamente pelo fato
de que muitos resumos estavam carentes de informagOes acerca da intencionalidade da producéo.
ApoOs esta leitura dos resumos, foram selecionadas as cinco produgbes consideradas mais
representativas de trabalhos com relagdo ao tema definido para a pesquisa.

Para destacar as referéncias que constam sobre a tematica, na legislacdo vigente
pertinente ao curriculo e ao ensino de criangas, fizemos o que pode ser denominado de “estudo de
legislagdo”. Segundo Martins (2002), a legislagdo da educagao pode ser classificada como o corpo ou
conjunto de leis e normas referentes a educacdo, seja ela exclusivamente voltada ao ensino ou as
questdes que dizem respeito aos demais aspectos da matéria educacional. Como o tema da presente
dissertacdo esta diretamente relacionado com a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (anos
iniciais) e a formacdo de seus professores, selecionamos as seguintes regulamentacdes que dizem
respeito as diretrizes curriculares nacionais : Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil; Resolugéo n° 7, de 14 de dezembro de
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2010, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos; e a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de graduacdo em Pedagogia, licenciatura.

Selecionadas as trés resolucOes, fez-se uma leitura geral destas pecas legislativas
tomando como categorias de analise as referéncias aos termos: género, sexualidade, diversidade.
Com base nestas categorias elaborou-se, para cada uma das resolugdes, um quadro ilustrativo,
apontando as indicacdes para o trabalho do professor nas trés resolucdes, e a0 mesmo tempo vendo
criticamente gque as indicacdes nao colocavam muito claramente os contetdos e a abertura para um
trabalho mais critico ou aprofundado sobre a temética.

A partir deste contexto, realizamos a anélise dos documentos legislativos selecionados
para nos aproximar da compreensao daquilo que a atual legislacdo indica. Nesse sentido, segundo
Saviani (1980),

(...) o estudo da legislagcdo se revela um instrumento privilegiado para a
andlise critica da organizacdo escolar porque, enquanto mediacdo entre a
situacdo real e aquela que é proclamada como desejavel, reflete as
contradi¢Bes objetivas que, uma vez captadas, nos permitem detectar os
fatores condicionantes da nossa a¢do educativa. A partir dai torna-se possivel
romper com a viséo ingénua do processo educativo. (SAVIANI, 1980, p.155)

Tal busca envolveu essencialmente um estudo bibliografico, que possibilitou ampliar as
ideias iniciais constantes no projeto da pesquisa e auxiliaram no seu prosseguimento permitindo um
olhar mais apurado para a realizacdo, primeiro, da busca de pesquisas ja realizadas afinadas com a
temética; e segundo, na busca da andlise documental posteriormente realizada. O estudo
bibliogréfico, é necessario explicitar, ndo se completou apenas num momento inicial da pesquisa, e
sim estd acompanhando todo o seu desenvolvimento. O estudo bibliografico, nas sabias palavras de
Trivinds, permite entender até onde outros investigadores tém chegado com suas reflexdes, entender
0s métodos empregados, as dificuldades que tiveram de enfrentar, 0 que pode e precisa ser ainda
melhor entendido e investigado. (TRIVINOS, 1987)

O texto da dissertagdo apresenta-se na forma de 4 (quatro) capitulos. O primeiro, a
introducdo, iniciou com a apresentacdo, a justificativa e este delineamento do caminho
metodologico. O capitulo 2 (dois) traz a conjuntura historica e atual da tematica de género e
sexualidade e sua abordagem na formacgéo escolar utilizando como base autores que debatem o
assunto, com a intencdo de contextualizar a sua trajetoria histérica no pais através de uma revisdo
conceitual e de producédo académica.

No terceiro capitulo, tendo como ponto de partida a LDBEN 9394/1996, e as referéncias

que constam sobre a tematica sexualidade e género nesta lei, sdo analisados os documentos
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posteriores mais significativos de diretrizes para o ensino na educagédo basica. Para isto, tomaram-se
como documentos de andlise as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
nove anos (RES. CNE/CEB N° 7, 2010); e as DCN para a Educacédo Infantil (RES. CNE/CEB N°5,
2010). A verificacdo do que indicam estes documentos reguladores com relacdo ao ensino dos
temas relativos & género e sexualidade esta pontuada neste capitulo.

O quarto capitulo apresenta o estudo das diretrizes para a formacdo docente no pais, e
para isso destaca as DCN para o Curso de Pedagogia (RES. CNE/CP N° 1, 2006), com a finalidade
de perceber a margem de insercdo da tematica na formacao inicial dos docentes destinados ao
trabalho educativo com a infancia. Nesse capitulo, destaca-se o que prevé a referida Lei com
relacdo a formacgdo docente para a infancia, evidenciando os desafios que se colocam para o
trabalho docente voltado a defesa do direito de educar as criancas para uma compreensdo valida e
cientifica em torno do género e da sexualidade, num momento de resisténcia ao movimento Escola
sem Partido em expans&o no pais.

Por fim, sdo apresentadas as considerages finais da dissertacao.
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2. GENERO, SEXUALIDADE E EDUCACAO: REVISAO CONCEITUAL E DE
PRODUCAO ACADEMICA

Este capitulo apresenta inicialmente uma breve conceituacdo de alguns termos
fundamentais para o desenvolvimento deste estudo, tais como sexo bioldgico, identidade de género
e orientacdo sexual. A seguir, utilizando determinados autores que debatem o assunto, aprofunda o
teor dos estudos de género descrevendo um pouco do seu percurso e das suas caracterizagdes, assim
como traz reflexdes sobre a compreensao do que é sexualidade.

Num segundo momento, o capitulo dedica-se ao estudo de alguns trabalhos académicos
realizados mais recentemente e que se aproximam da tematica desta dissertacdo. Sdo entdo
analisadas 4 dissertagdes e uma tese de doutorado. Ndo sem antes explicitar os procedimentos
utilizados para captar os estudos selecionados junto ao banco de dados da Capes.

Encerra o capitulo uma necessaria reflexdo sobre os direitos humanos e o conhecimento
escolar para destacar a importancia da problematica em estudo para o desenvolvimento de um
direito que todas as criangas tem a desenvolver de forma saudavel seu pensamento e suas atitudes a
respeito das questbes de género e de sexualidade, sem preconceitos e sem serem violentadas
intelectualmente por falsos contetidos a respeito da tematica.

Assim, iniciamos pelo significado de sexo bioldgico, uma das categorias fundamentais
nos estudos sobre o tema. O sexo bioldgico normalmente se refere a caracteristicas fisicas e
bioldgicas dos corpos que sdo classificados comumente em: machos (associados aos homens);
fémeas (associados as mulheres) e intersex (denominacdo ao que anteriormente era chamado de
hermafroditas) (WOLFF; SALDANHA, 2015).

Ja a expressdo identidade de género, refere-se a compreensdo de como o individuo se
enxerga e age, isto €, mesmo que uma pessoa tenha nascido com tal sexo biologico, néo
obrigatoriamente ela se identifica com o género correspondente. Identidade de género, portanto,
adquire significado relacionado aos aspectos culturais, historicos e sociais, e, segundo Scott (1990),
diz respeito a maneira como foram se classificando as pessoas a partir das diferencas percebidas
entre 0S Sex0s.

A expressdo Orientacdo sexual, por sua vez, segundo Wolff e Saldanha (2015) se refere
as praticas sexuais das pessoas, que podem ser orientadas para 0 sexo oposto (heterossexuais), para
pessoas do mesmo sexo (homossexuais), para ambos os sexos (bissexuais), para pessoas trans
(omni/pansexuais) ou para nenhum sexo (assexuais). Simplificadamente, podemos dizer que esta

expressdo refere-se por quais categorias de individuos uma pessoa sente atracdo sexual. Tais
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classificacGes também podem se cruzar de formas variadas, da mesma forma que a sexualidade da
pessoa pode mudar com o tempo. Para um melhor entendimento a imagem a seguir visualiza tais

definicoes:
Os termos que expressam nossa sexualidade/afetividade:
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Figura 1 - Defini¢des de termos utilizados nos estudos de género e sexualidade (retirada de
https://sororidadeeafins.wordpress.com/2014/10/28/glossario-conceitos-basicos-sobre-genero-e-sexualidade/)

A figura deixa clara a diferenca entre identidade de género e suas expressoes, algo que

precisa ser completamente compreendido quando pretende-se falar sobre os aspectos de género e

sexualidade humana.
Neste capitulo, aprofundaremos alguns aspectos da tematica de género e sexualidade e

sua abordagem na formacdo escolar, utilizando como base autores que debatem o assunto. Nossa

intencdo é contextualizar a questdo principalmente no pais através de uma revisdo conceitual e de

producdo académica.
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2.1 Conceituando os estudos de Género

Os estudos de género vdo acompanhar de alguma maneira esse “desenvolvimento”
operado pelos movimentos feministas em seus matizes diversos entrecruzados com outras lutas
e movimentos. Uma primeira formulacdo da nocdo de género apresentava uma diferenca inata
entre homens e mulheres. Porém, entre 1960 e 1970, comecam a aparecer discussdes que
concebiam o género ndo mais como fruto de questbes inatas, mas sim, de forcas sociais, de
aprendizado cultural, das diferentes formas de socializagdo de homens e mulheres. Essa
abordagem, apesar das rupturas em  relacdo a concepcdo essencialista de género, ainda traz
considerac@es tradicionais de feminino e masculino, permanecendo a dicotomia entre 0s supostos
géneros (Nogueira, 2001).

Assim cabe destacar que a palavra “género” emerge no campo de saber da biologia
utilizada pelo bidlogo estadunidense John Money em 1955 num sentido proximo do atual para
enfatizar os aspectos sociais do sexo. Esse afrontamento das ideias essencialistas e neutralizadoras
das diferencas sexuais possibilitaram que o “género” fosse engendrado como objeto de estudo no
intersticio dos “Estudos da mulher”, objeto central do feminismo.

Esse deslocamento foi possivel a partir da critica que emergia nesse periodo aos
universalismos nas diferentes disciplinas que se dedicavam ao “estudo das mulheres” (como a
Historia, a Sociologia, a Psicologia, as Ciéncias Humanas, a Filosofia, a Educacéo etc.).

A historiadora Scott (1995) ao argumentar sobre género como “uma categoria util de
andlise historica “destaca que a emergéncia dessa categoria como objeto de estudo do feminismo e
como categoria de andalise tem implicacdes importantes na histdria e nas ciéncias humanas em geral.

Conforme Scott (1995, p73),

“[...] o “género” era um termo proposto por aquelas que defendiam que a
pesquisa sobre mulheres transformaria fundamentalmente os paradigmas no
seio de cada disciplina”.

As pesquisas feministas abririam espago para escrever uma nova historia, colocando em
debate seus proprios temas de analise e 0s pressupostos epistemoldgicos e praticos dos trabalhos
cientificos realizados. Dessa forma, de acordo com Scott (1995), o feminismo centralizando sua
andlise no sujeito (mulher) se desloca para as relagdes entre os sujeitos (entre mulheres e homens,
mulheres e mulheres) forjando uma perspectiva relacional na qual género se constitui como

categoria de andlise.
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Assim, a categoria género passa a ser utilizada nas pesquisas feministas atrelada no
desdobramento da assim denominada “segunda onda” do feminismo, no final da década de 1960,
ainda no século XX. Os estudos iniciais que tomam género como objeto e categoria de analise se
preocupavam em narrar uma historia dos oprimidos, relacionando classe, raca e género e em
descrever as caracteristicas ditas femininas, mas seus maiores esforcos estavam concentrados em
denunciar a condi¢do de subordinagdo das mulheres nos diversos ambitos sociais (LOURO, 1997).

As andlises iniciais que tomaram a categoria analitica de género serviam para colocar
algumas questdes conceituais que fundamentaram os debates futuros, trazendo dos bastidores para o
palco do movimento feminista, as questdes de género no embate com os estudos da mulher. A partir
dai, os debates e polémicas passaram a acenar para mudancas analiticas significativas ao
questionarem as desigualdades sociais justificadas pela distin¢do bioldgica (LOURO, 1997)

A categoria “género” tem sido usada, atualmente, como um instrumento de anélise da
sociedade, servindo, portanto, para determinar tudo que é social, cultural e historicamente
determinado. No entanto, como veremos, henhum individuo existe sem rela¢cdes sociais, isto desde
que se nasce. Portanto, sempre que estamos referindo-nos ao sexo, ja estamos agindo de acordo com

0 género associado ao sexo daquele individuo com o qual estamos interagindo.

O conceito de género chegou até nés através das pesquisadoras norte-
americanas que passaram a usar a categoria "gender" para falar das "origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e mulheres". A
énfase colocada na "origem social das identidades subjetivas" ndo é gratuita.
De fato, ndo existe uma determinacdo natural dos comportamentos de
homens e de mulheres, apesar das inimeras regras sociais calcadas numa
suposta determinagdo bioldgica diferencial dos sexos usadas nos exemplos
mais corriqueiros, como “mulher ndo pode levantar peso” ou “homem néo
tem jeito para cuidar de crianga”. (GROSSI, 2012, p.4)

A teoria de Judith Butler € peculiar, principalmente por aprofundar os estudos de
género, a partir daquilo que &€ incomum. Ela € uma das pensadoras da Teoria Queer (ninguém nasce
“homem” ou “mulher”, mas aprende a desempenhar esses papeis). Ou seja, a teoria sustenta que os
géneros sdo socialmente construidos. Para a pensadora, haveria técnicas que determinam como um
individuo vai viver em sociedade segundo normas especificas de “ser homem™ ou “ser mulher”,
reforgando o binarismo. Butler, ao contrario, acredita que a identidade deve ser vista como livre e
flexivel.

Segundo Scott (1997), género é uma percepcdo sobre as diferengas sexuais,
hierarquizando essas diferencas dentro de uma maneira de pensar engessada e dual, a autora nao

nega que existem diferencas entre os corpos sexuados. O que interessa a ela séo as formas como se
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constroem significados culturais para essas diferencas, dando sentido para essas e,
consequentemente, posicionando-as dentro de relagdes hierarquicas. Temos, portanto, a tal utilidade
analitica de género: a possibilidade de nos aprofundar nos sentidos construidos sobre 0s géneros
masculino e feminino, transformando “homens” e “mulheres” em perguntas, ¢ ndo em categorias
fixas, dadas de antemdo. Na defini¢do de Scott, é necessario desconstruir os vicios do pensamento
ocidental e relativizar as defini¢cdes de masculino e feminino, buscando principalmente um novo
olhar sobre os simbolos e as linguagens.

O termo “género” comegou a ser utilizado nos anos 80 do século XX pelas feministas
americanas e inglesas, para justificar a desigualdade entre homens e mulheres materializada em
discriminacdo e intolerancia das mulheres. O género, portanto, ndo tem uma necessaria relacdo com o
sexo bioldgico, ou seja, um individuo que nasce macho ndo necessariamente terd uma identidade de
género masculina. Neste sentido, ainda é dificil pontuar quantos tipos de géneros existem, pois
acredita-se que alguns nem foram catalogados, ja que podem variar de acordo com a cultura.

E comum que a sociedade tenha uma ideia confusa acerca das definicdes de sexo e
género. Alguns autores sustentam que a falta de clareza sobre esses termos pode justificar
preconceitos e prejudicar as intervencdes em politicas de promocao as diversidades.

Cruz (2012) entende que o termo “sexo” faz referéncia ao 6rgdo genital com que se
nasce, sendo possivel classifica-lo em macho, fémea e hermafrodita. Esta definicdo bioldgica,
segundo a autora, € necessaria para estudarmos a reproducdo das espécies. Ja o género faz referéncia
a construcao psicoldgica, social e cultural sobre as caracteristicas que os individuos acabam inserindo
na sua vida. A sociedade produz e reproduz historicamente os papeis de género, ou seja, 0 que se
espera socialmente de uma crianga que nasga com determinado sexo.

Uma crianca que nasce com sexo de fémea ou macho é idealizada desde antes do
nascimento como alguém que terd cabelos longos, usara a cor rosa, tera determinado nome, sera
recatada e emotiva (no caso das mulheres) ou sera forte, inteligente, sabera jogar futebol e dirigir
bem (no caso dos homens). O comportamento sexual das criangas também serd, no futuro, permeado
pelas relagdes sociais, pelas crencas e valores culturais e religiosos.

A diversidade de género € bastante complexa e ainda distante das discussdes tanto no

que diz respeito a formac&o inicial quanto na continuada dos docentes para a educacdo bésica,
2.2 Definindo Sexualidade

Sexualidade é tema complexo, contestado e de dificil defini¢do. Frequentemente é alvo

de tabus, repressoes, distorcdes e tentativas de limita-lo exclusivamente a algo relacionado a sexo
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bioldgico e de reproducdo. Sua conceituacdo depende, portanto, particularmente do ponto de vista em
que é situado: o psicolégico, o antropoldgico etc.

Como é um conceito que depende de inimeros fatores, sexualidade é um termo que
dificilmente corresponde a uma definicdo Unica e absoluta. Sexualidade é uma caracteristica geral
experimentada por todo o ser humano e ndo necessita de relacdo exacerbada com o sexo, uma vez
que se define pela busca de prazeres, sendo estes ndo apenas os explicitamente sexuais. Pode-se
entender como constituinte de sexualidade, a necessidade de admiracdo e gosto pelo proprio corpo,
por exemplo, 0 que ndo necessariamente significa uma relacdo narcisica de amor incondicional ao
ego.

Dessa forma, existem diferentes abordagens do tema que variam de acordo com
concepcOes e crencas. Em alguns lugares pode-se encontrar visdes preconceituosas sobre o assunto.
Em outros, é discutido de forma livre e com grande aceitacdo de diferentes olhares. Algumas
vertentes da psicologia, como a psicanélise Freudiana, consideram a existéncia de sexualidade na
crianga ja quando nasce. Propde a passagem por fases (oral, anal, falica) que contribuem ou definem
a constituicdo da sexualidade adulta que vira a desenvolver-se posteriormente.

Muitas vezes o conceito de sexualidade é confundido com o do sexo propriamente dito.
E importante salientar que um n&o necessariamente precisa vir acompanhado do outro. Cabe a cada
um decidir qual o momento propicio para que esta sexualidade se manifeste de forma fisica e seja
compartilhada com outro individuo através do sexo, que € apenas uma das suas formas de se chegar a
satisfacdo desejada.

A palavra “sexualidade”, de acordo com Favero (2009), nos remete a um universo onde
tudo é relativo, pessoal e muitas vezes incoerente. Pode-se dizer que é o trago mais intimo do ser
humano e como tal, se manifesta diferentemente em cada individuo de acordo com o cotidiano e as
experiéncias vivenciadas por cada um. A nocao de sexualidade como busca de prazer, descoberta das
sensacOes proporcionadas pelo contato ou toque, atracdo por outras pessoas (de sexo oposto e/ou do
mesmo sexo) com intuito de obter prazer pela satisfacdo dos desejos do corpo, entre outras
caracteristicas, é diretamente ligada e dependente de fatores genéticos e principalmente culturais. O

contexto influi diretamente na sexualidade de cada um.

2.3 Género, sexualidade e educacao: produgdo académica no Brasil

As teses e dissertacfes sdo importantes fontes de informagéo cientifica e tecnoldgica e

podem auxiliar no desenvolvimento de pesquisas, suscitando trabalhos consistentes, de confianca e
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qualificaveis. Este item pretende explicitar a andlise que realizamos da producdo académica no
Brasil, no que diz respeito a tematica género, sexualidade e educacao.

2.3.1 Aselecao

O levantamento de producdo cientifica, método de pesquisa que se realiza por meio de
revisdo bibliografica sobre a producdo de determinada tematica em uma &rea de conhecimento
especifica, busca identificar as teorias que dédo base aos trabalhos e sua construcéo, os procedimentos
empregados nas pesquisas realizadas, o que ndo estd em discussdo e precisa ser pautado, as
problematizacfes levantadas, sua contribuicdo cientifica e social, entre outros temas. (SILVA;
CARVALHO, 2014)

Ao realizar este levantamento, foi delimitado, inicialmente, um conjunto de trés
descritores: i) educacdo infantil, sexualidade, género, formacdo docente; ii) género e sexualidade,
formacdo de criancas; e iii) formacdo docente para a infancia, género e sexualidade, politicas
publicas, legislacdo. A partir destes descritores, buscou-se no banco de dados da CAPES, teses e
dissertacOes publicadas entre os anos de 1996 a 2016, nas areas Educacédo, Salude e Ciéncias Sociais e
Humanidades. Tais areas foram selecionadas considerando a sua proximidade com a tematica em
estudo.

Para o primeiro descritor (educacdo infantil, sexualidade, género, formagdo docente),
foram selecionados 62 trabalhos, sendo eles distribuidos entre os anos de 1996 até 2016. Destes, 53
trabalhos encontrados sdo da area da Educacdo, 02 trabalhos da area da Saude e 07 da éarea de

Ciéncias Sociais e Humanidades, conforme a tabela abaixo, (Tabela 1):

Tabela 1 — Resultado do levantamento no banco de dados da Capes do descritor i)
educacao infantil, sexualidade, género, formacao docente, entre ao anos 1996 a 2016, nas trés

areas selecionadas.

2016 0 0 0 0
2015 05 04 0 01
2014 02 02 0 0
2013 06 06 0 0
2012 05 03 01 01
2011 02 02 0 0
2010 07 06 0 01
2009 02 01 01 0
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2008 03 03 0 0
2007 03 02 0 01
2006 01 0 01 0
2005 02 02 0 0
2004 01 01 0 0
2003 02 01 0 01
2002 04 04 0 0
2001 01 01 0 0
2000 01 0 01 0
1999 0 0 0 0
1998 0 0 0
0 0 0
1996 0 0 0
47 38 04 05

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

De acordo com a Tabelal, podemos verificar que a grande parte dos trabalhos
encontrados estdo situados na grande area da Educacéo.

No segundo descritor (género e sexualidade, formacdo de criancas), foram localizados
69 trabalhos publicados entre os anos de 1996 ate 2016, divididos entre as areas de Educacgéo (48),

Saude (09) e Ciéncias Sociais e Humanidades (12), representados na Tabela 2.

Tabela 2 — Resultado do levantamento no banco de dados da Capes do descritor ii)
género e sexualidade, formagdo de criancas, entre ao anos 1996 a 2016, nas trés areas

selecionadas.

2016 02 02 0 0
2015 06 06 0 0
2014 07 05 0 02
2013 07 07 0 0
2012 08 04 02 02
2011 05 04 01 0
2010 06 04 0 02
2009 05 02 02 01
2008 06 05 0 01
2007 02 02 0 0
2006 02 02 0 0
2005 04 02 01 01
2004 01 01 0 0
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2003 0 0 0 0
2002 03 01 01 01
2001 0 0 0 0
2000 02 0 02 0
1999 02 0 0 02
1998 0 0 0 0
1997 01 01 0 0
1996 00 00 0 0
| TOTAL | 69 48 09 12

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Também em relacdo a este descritor, a area contemplada com o maior nimero de
trabalhos é a da grande &rea da Educacdo (48 trabalhos).

E para o terceiro conjunto de descritores (formacdo docente para a infancia, género e
sexualidade, politicas publicas, legislacdo), foram localizados 47 trabalhos, destes, 38 sdo da area da
Educacdo, 04 da area da Saude e 05 da area das Ciéncias Sociais e Humanidades (demonstrados na
Tabela 3).

Tabela 3 — Resultado do levantamento no banco de dados da Capes do descritor
iii): formacao docente para a infancia, género e sexualidade, politicas publicas, legislacdo; entre

ao anos 1996 a 2016, nas trés areas selecionadas.

2016 0 0 0 0
2015 05 04 0 01
2014 02 02 0 0
2013 06 06 0 0
2012 05 03 01 01
2011 02 02 0 0
2010 07 06 0 01
2009 02 01 01 0
2008 03 03 0 0
2007 03 02 0 01
2006 01 0 01 0
2005 02 02 0 0
2004 01 01 0 0
2003 02 01 0 01
2002 04 04 0 0
2001 01 01 0 0
2000 01 0 01 0
1999 0 0 0 0
1998 0 0 0 0
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1997 0 0 0 0

1996 0 0 0 0

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

O levantamento geral totalizou em 178 trabalhos, sendo 139 na area da Educacéo; 15 na
area da Saude; 24 na area das Ciéncias Sociais e Humanas. Com base nesta busca inicial foi
organizado um quadro para cada descritor, contendo o ano da publicagéo, o tipo de producéo (tese ou
dissertacdo), a instituicdo, o titulo da producéo e as palavras-chave, que constam dos Apéndices 1, 2
e 3.

Definiu-se, na continuidade do estudo, realizar a leitura dos resumos apenas dos
trabalhos publicados na grande area da educacdo circunscrita aos anos de 2012 a 2016. Tal decisao
deu-se por considerar os trabalhos da area da educacao a partir do ano de 2012 mais afinados com a
temética do estudo.

Apbs a aplicacdo de diferentes filtros de busca, a identificacdo das palavras-chaves, a
leitura dos resumos, serviu para dimensionar 0 conhecimento do que tratavam as pesquisas. Esses
resumos apresentaram subsidios para selecionarmos aqueles trabalhos que mais se aproximaram do
objeto de estudo. Em alguns momentos se fez necessaria uma pré-sondagem da produgdo na sua
totalidade, justamente pelo fato de que muitos resumos estavam carentes de informacgdes acerca da
sua intencionalidade.

Ap0s a leitura dos resumos, foram selecionadas as cinco produc@es consideradas mais
representativas de trabalhos com relacdo ao tema definido para a pesquisa (Quadro 1). Das cinco
producdes escolhidas para anélise, trés delas estdo relacionadas com o primeiro descritor (educacao
infantil, sexualidade, género, formacdo docente), uma com o segundo (género, sexualidade e
formacédo de criangas) e uma com o terceiro (formacdo docente para a infancia, género e sexualidade,
politicas publicas, legislacdo). Trata-se de quatro dissertacfes e uma tese; duas publicadas no ano de
2013 e trés delas no ano de 2015.

Quadro 1 — Producdes selecionadas para analise contemplado o periodo de 2012 a
2016, Area da Educagcao:

Conhecer as

Concepcdes e concepcdes e Foucault (a) pesquisa com
praticas dos 2013 Tese as praticas (1977, 1984, observacéo
educadores dos 1985, 1988, participante;
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sobre educadores 2001, 2004, (b) coleta de N&o consta no
sexualidade e sobre género 2005). informag0des, registro resumo.
género na e sexualidade de observacdes livres
educacéo das criancas, | Freud (1996, e narrativas das
infantil de modo a 2006). criancas e da equipe
pensar em pedagogica;
novas formas | Louro (1992, (c) discussdes e
gue possam 1995, 1997, trocas de
melhorar as 2000, 2001, conhecimentos na
acoes 2007, 2008, formac&o continuada
educativas 2009, 2010) dos educadores;
desses (d) situacGes-
profissionais | Scott (1990, problema sobre os
Nno universo 1998). temas género e
escolar sexualidade na
infantil. escola;
(e) analise de
material
bibliografico.
O objetivo Foram realizadas
Entreoreal e 0 do estudo foi Abramovay analises documentais As perspectivas
imaginario: 2013 | Dissertacdo analisar o (2004, 2009). e entrevistas adotadas como
problematizando curriculo e semiestruturadas com inspiragdo no
o curriculo do os discursos Foucault seis professores (as) delineamento
curso de que emergem | (2002, 2004, do curso de tedrico-
licenciatura em do curso de 2006). Pedagogia. metodolégico
pedagogia em Pedagogia no deste estudo
relacdo a género que se refere | Freire (1996, entrelacam-se as
e sexualidade as relacOes 2011). correntes tedricas
de género, denominadas pos-
sexualidade e | Furlani (2009, criticas
formacéo 2011).
docente.
Louro (1997,
1998, 2000,
2001, 2003,
2009, 2010,
2011).
Analisar as
representacd | Braga (2010). Aplicacédo de
es expostas questionarios junto a
Representacbes | 2015 | Dissertacdo pelas Foucault 14 professoras de um
de género e de docentes de (1987, 1993, Centro Municipal de Né&o consta no
sexualidade nas um Centro 1996). Educacdo Infantil em resumo.
brincadeiras Municipal de Campo
infantis e na Educacéo Louro (1997, Mourdo/Parana.
docéncia: Infantil, 2010, 2008).
discurso, referentes as
consolidacao, teméticas de | Scott (1995).
resisténcia e género e de
ambivaléncia sexualidade
no cotidiano
de alunas e
de alunos,
em suas
brincadeiras
livres e
espontaneas.
Género e A presente Butler (1998, | As etapas da pesquisa | O percurso
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sexualidade: 2015 | Dissertacdo | pesquisatém | 2000, 2008). constituiram-se de: | metodologico
concepcdes e trés objetivos sondagem inicial esteve pautado
préticas principais: Foucault realizada por meio de | num processo de
pedagdgicas de (1987, 1988, questionario com acao-reflexdo-
professoras dos i) identificar 2006). questdes fechadas e | acdo, conforme
anos iniciais do quais abertas; analise de preconizado por
ensino concepgdes e | Freire (2001, documentos da Paulo Freire.
fundamental praticas tém 2005). SEE/SP e da unidade
as escolar; realizacdo de
professoras | Furlani (2005, cinco encontros
dos anos 2011). mensais com duragéo
iniciais sobre de aproximadamente
género e Louro (1999, 60 minutos entre
sexualidade; 2008, 2007, pesquisadora e
ii) analisar se 2013). professoras,
h& mudangas utilizando-se do
nas Scott (1995). espaco de formacéo
concepgodes e em servigo (Aula de
praticas das Trabalho Pedagdgico
professoras Coletivo) e 0
das séries desenvolvimento de
iniciais ao um projeto com uma
vivenciarem turma de 35 alunos/as
um processo do 4° ano do ensino
de formacéo fundamental. Para a
continuada sistematizagdo das
em servigo informacdes
sobre a levantadas durante os
tematica encontros foram
género e feitas transcri¢bes dos
sexualidade; registros
iii) audiogravados.
compreender
quais
aprendizados
podem ser
construidos
pela
pesquisadora
, por uma
professora e
pelas
criangas ao
desenvolvere
m projeto
sobre o tema
género e
sexualidade.
Questdes de Analisar Foucault Tal projeto foi O método de
género e 2015 | Dissertacéo como as (1998, 1999, desenvolvido em abordagem de
sexualidade na praticas 2003). duas escolas publicas investigacdo
escola: pedagdgicas — uma municipal e utilizado foi o
discutindo que se Freire (2009). outra estadual -, estudo de caso. A
politicas propfem a localizadas no fim de
publicas e discutir Furlani (2009, municipio de construirmos
formacéo género em 2010). Vigosa/MG, com dados que
pedagdgica. espacos estudantes do ensino | possibilitassem a
escolarizados | Louro (1997, Fundamental, construgdo do
sdo 2000). consistindo estudo de caso
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influenciadas basicamente na sobre 0 processo
por Vianna (2012, elaboragdo e do projeto nas
diferentes 2004, 2006). | realizacdo de oficinas | duas escolas, foi
diretrizes de sobre desigualdades e | eleita a técnica do
politicas violéncia de género. grupo focal.
publicas de
género e
educacéo.

Fonte: Autora da pesquisa, 2018

O Quadro 1 mostra os 5 estudos selecionados, e evidencia o titulo da producgéo; o ano da
sua publicacdo; tipo de producdo; objetivo geral do trabalho; principais autores de referéncia
utilizados no estudo; os procedimentos utilizados para a coleta de dados; e a abordagem
metodologica.

Os estudos selecionados nos permitiram confrontar ideias e transitar nos conceitos
trazidos ao longo das producdes, auxiliando na construcdo do referencial tedrico em elaboracéo.
Percebeu-se que o referencial tedrico utilizado nas cinco producdes se assemelham, estando voltados
para a teoria poés-modernista de Michael Foucault, entre outros estudiosos da infancia, género e
sexualidade.

2.3.2 Os estudos selecionados: uma breve sintese...

A producdo de autoria de Virginia Georg Schindhelm, tese intitulada “Concepgdes e
praticas dos educadores sobre sexualidade e género na educagdo infantil” foi publicada no ano de
2013 e defendida na Universidade Federal Fluminense. A autora teve como objetivo geral, conhecer
as concepcOes e as praticas dos educadores sobre género e sexualidade das criancas, de modo a
pensar em novas formas que possam melhorar as acdes educativas desses profissionais no universo
escolar infantil. O estudo entrelagou dados obtidos por meio de (a) pesquisa com observagéo
participante; (b) coleta de informagdes, registro de observagdes livres e narrativas das criangas e da
equipe pedagdgica; (c) discussdes e trocas de conhecimentos na formacdo continuada dos
educadores; (d) situacBes-problema sobre os temas género e sexualidade na escola e d) analise de
material bibliografico priorizando as teses de Foucault, Louro e outros estudiosos da infancia, género
e sexualidade.

Ao problematizar seu tema de pesquisa, Schindhelm (2013), afirma em sua tese que

As praticas escolares, cotidianamente, se veem atravessadas por situacfes
relacionadas aos temas género e sexualidade infantil quando as criangas
fazem perguntas e vivem experiéncias que levam o educador a deparar-se
com o seu desconhecimento, a sua cultura e os seus medos e se Vvé
confrontado por questdes emergentes da criatividade e I6gica infantil tdo
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peculiares que, mesmo veladas ou subliminares, levam as criancgas a ter vez e
voz na cena. (SCHINDHELM, 2013, p. 16)

Em seus resultados, Schindhelm discorre sobre a influéncia das préaticas pedagdgicas na
formacdo da crianga, no que diz respeito a tematica de género e sexualidade. Diz que de fato, a
formacdo de professores precisa prever esta abordagem com o objetivo de formar um profissional
capacitado e preparado para 0s questionamentos que podem vir a ocorrer.

A dissertacdo denominada “Entre o real e o imaginario: problematizando o curriculo
do curso de Licenciatura em Pedagogia em rela¢do a género e sexualidade” foi publicada pela
Universidade Estadual de Feira de Santana no ano de 2013, de autoria de Taisa de Sousa Ferreira, O
objetivo do estudo foi analisar o curriculo e os discursos que emergem do curso de Pedagogia no que
se refere as relacbes de género, sexualidade e formagdo docente. Para a estruturacdo tedrica da
producdo, a autora entrelagou os estudos de género na perspectiva dos estudos culturais pés-
estruturalista. Como procedimento de coleta de dados, foram realizadas analises documentais e
entrevistas semiestruturadas com seis professores (as) do curso de Pedagogia.

Ferreira (2013), se depara com uma problematica semelhante a Schindhelm, porém, sua
problematizacdo esta diretamente ligada aos sujeitos da pesquisa, ou seja, o professor, e mais

precisamente, o curriculo da sua formacéo.

Nesse ir e vir, apos ouvir tantas vezes dos mais diversos sujeitos que ndo
trabalhavam com a problematizacdo do género e a reflexdo sobre a
sexualidade, diversidade sexual e as desigualdades em torno destas, por
auséncia de formacdo, em funcdo de ndo ter tido nenhuma experiéncia
durante a graduacdo que fomentasse a problematizacdo das discussGes em
torno de género e sexualidade, cresceu meu interesse em estudar o curriculo
dos cursos de licenciatura, mais especificamente estudar o curso de
Pedagogia e a formacdo propiciada por este, intentando entender que
elementos constituem esse instrumento e contribuem para que determinados
conhecimentos estejam incluidos e outros excluidos do processo formativo.
(FERREIRA, 2013, p.23)

Ferreira (2013), também confirma que durante sua pesquisa, percebeu a auséncia de
materiais pedagdgicos que possam servir de subsidios para o trabalho de género e de sexualidade

com as criancas.

De 14 participantes, a metade alegou encontrar dificuldades em trabalhar com
género e sexualidade em suas praticas pedagdgicas, porque na escola ndo ha
material de apoio sobre a temética. Desse modo, elas se sentem sem respaldo
para tratar de género e de sexualidade na Educagdo Infantil. (FERREIRA,
2013, p. 115)

A respeito disso, constata-se que os ‘materiais de apoio’ sdo recursos relevantes, porém,
ndo o suficiente para subsidiar um trabalho consolidado de género e de sexualidade no espaco
educativo. Além do acesso ao material ha a necessidade de uma boa base tedrica. Nesse sentido, a
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autora defende a necessidade de se implantar, nas escolas e na formacdo de professores, estudos
sobre o género e a sexualidade.

[...] os cursos de formacdo de professores (as) devem contribuir para que seus
(as) egressos (as) mobilizem saberes e fazeres docentes para compreensao do
ensino como uma realidade social, que estd repleta de contradicGes, de
preconceitos e que a escola como espago mobilizador de saberes deveria
refletir criticamente. Em acordo com estas autoras, percebemos que a
auséncia de discussdes sistematizadas em torno do género e da sexualidade
pode contribuir para aumentar a cultura machista, sexista e homofobica no
ambiente escolar, visto que, alguns (mas) educadores (as) acabam por
reproduzir esteredtipos e oferecer poucas oportunidades para reflexdo sobre
as questdes que envolvem a diversidade, seja por se omitirem, se permitirem
silenciar, seja desconhecimento, ou por produzir e transmitir modelos de
conduta e valores que encarnam em preconceitos e desigualdades.
(FERREIRA, 2013, p. 26)

Em seus resultados, Ferreira (2013) também relata sobre a interferéncia das praticas
adotadas pelos docentes na formacéo da criancga, principalmente no que diz respeito as questdes de
género, o qual tem sido um assunto ausente do planejamento.

Intitulada como “Representagées de género e de sexualidade nas brincadeiras infantis

’

e na docéncia: discurso, consolidacdo, resisténcia e ambivaléncia”, a terceira producdo analisada ,
de autoria de Lucimar da Luz Leite, foi publicada no ano de 2015 pela Universidade Estadual de
Maringé e teve como objetivo geral do estudo analisar as representaces expostas pelas docentes de
um Centro Municipal de Educacdo Infantil, referentes as tematicas de género e de sexualidade no
cotidiano de alunas e de alunos, em suas brincadeiras livres e espontaneas. A metodologia de
pesquisa envolveu a aplicacdo de questionarios junto a 14 professoras de um Centro Municipal de
Educacdo Infantil em Campo Mourdo/Parand. O quadro tedrico utilizado segue as premissas pés-
estruturalistas de Michael Foucault, dentre outros autores que abordam a referida temaética. A
proposta de dissertacdo em questdo, portanto, teve como problema investigar o que dizem as
legislagBes educacionais pés LDBEN/1996 sobre a formagéo dos professores para a infancia (0 a 10
anos) nomeadamente no que se refere aos aspectos de género e sexualidade para compreender o que
esta previsto em nivel de politicas publicas para esta tematica.
Os cursos de formagdo docente deverdo dar suporte aos/as professores/as
para que estes/estas possam questionar os conhecimentos (re)produzidos no
ambito da escola. Teixeira (2010, p. 47) aponta que a escola ndo se reduz
somente ao conhecimento cientifico, ela precisa também considerar e
questionar o0 senso comum que permeia em seu espaco. Todas as informacgdes
devem ser possiveis a discussodes. “Sentimentos, valores, esteredtipos se nao
discutidos, ouvidos, sdo apenas fantasmas, portanto ndo existem, de fato, mas

sdo apenas pressentidos e temidos. E se pressentidos, ndo sdo tocaveis, mas
assumem um poder intenso sobre os individuos”. Quando ndo debatidos,
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esses elementos interveem nas relagBes desiguais refletidas e produzidas na
escola. (LEITE, 2015, p.79)

Leite (2015), identifica em sua pesquisa 0 despreparo dos profissionais acerca da
abordagem do tema género e sexualidade, e identifica que esta preparacdo tem sido falha na
formacédo destes profissionais, bem como a escola tem se isentado de tais discussoes.

A dissertacdo publicada em 2015 pela Universidade Nove de Julho, intitulada “Género
e sexualidade: concepcdes e préaticas pedagdgicas de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental” de autoria de Kelly Cristina Brantes, teve trés objetivos principais: i) identificar quais
concepcOes e praticas tém as professoras dos anos iniciais sobre género e sexualidade; ii) analisar se
hd mudancas nas concepcles e praticas das professoras das séries iniciais ao vivenciarem um
processo de formacgdo continuada em servico sobre a tematica género e sexualidade; iii) compreender
quais aprendizados podem ser construidos pela pesquisadora, por uma professora e pelas criancas ao
desenvolverem projeto sobre o tema género e sexualidade. O referencial teérico-metodoldgico
sustentou-se nos Estudos de Género e Sexualidade. Participaram da pesquisa 4 (quatro) professoras
que no ano de 2013 atuavam nos 1° e 2° anos do ciclo I do ensino fundamental de uma escola da rede
publica estadual de S&o Paulo, localizada na regido metropolitana do ABCD. O percurso
metodoldgico pautou-se num processo de acdo-reflexdo-acdo, preconizado por Paulo Freire.

Pretende-se, no processo investigativo, problematizar, refletir e (re)construir
conhecimentos em dialogo com as professoras e as criangcas. As etapas da pesquisa constituiram-se
de: sondagem inicial realizada por meio de questionario com questdes fechadas e abertas; analise de
documentos da SEE/SP e da unidade escolar; realizacdo de cinco encontros mensais com duracéo de
aproximadamente 60 minutos entre pesquisadora e professoras, utilizando-se do espa¢o de formacéo
em servigco (Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo) e o desenvolvimento de um projeto com uma
turma de 35 alunos/as do 4° ano do ensino fundamental. Para a sistematizacdo das informacdes
levantadas durante os encontros foram feitas transcricbes dos registros audiogravados. J& Brantes
(2015), fez o exercicio contrario, partiu das praticas de sala de aula para investigar possiveis

questionamentos relacionados a género e sexualidade.

O projeto teve como objetivo problematizar questfes de género e sexualidade
a partir das curiosidades das criancas e foi realizado com uma turma de 35
alunos/as do 4° ano do ensino fundamental, portanto para criancas na faixa
etaria de 9 a 10 anos de idade. (BRANTES, 2015, p. 55)

Em meio a sua investigacdo, Brantes (2015), constatou que as professoras reconhecem

que as curiosidades das criancas sobre género e sexualidade sdo reprimidas e ndo sdo
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problematizadas na escola e que ha ainda, a representacdo da crianga como sujeito décil e obediente.
Relatou também que as professoras disseram ndo se sentir seguras para lidar com questfes de género
e sexualidade com as criancas.

Por fim, a quinta producdo, de autoria de Natalia Hosana Nunes Rocha, publicada em
2015 pela Universidade Federal de Vicosa, nominada “Questoes de género e sexualidade na escola:
discutindo politicas publicas e formagdo pedagogica”, teve como objetivo analisar como as préaticas
pedagdgicas que se propdem a discutir género em espacos escolarizados sdo influenciadas por
diferentes diretrizes de politicas publicas de género e educacdo. Tal projeto foi desenvolvido em duas
escolas publicas — uma municipal e outra estadual, localizadas no municipio de Vigosa/MG, com
estudantes do ensino Fundamental, consistindo basicamente na elaboragéo e realizagdo de oficinas
sobre desigualdades e violéncia de género. O foco privilegiado para analise foram 0s processos
formativos das estudantes de graduacdo. As discussdes sobre a perspectiva politica do movimento
feminista, bem como as politicas de género na educagdo feitas por revisdo bibliografica
possibilitaram a autora refletir sobre aspectos considerados importantes na pesquisa. Como recurso
metodoldgico utilizou-se do estudo de caso multiplo, pois a analise incluiu as duas escolas em que 0
projeto aconteceu. A partir deste, a autora elegeu a técnica do grupo focal, sendo essa realizada com
trés grupos: um com as bolsistas integrantes do projeto, um com os/as estudantes da escola A
(estadual) e outro com os/as estudantes da escola B (municipal), sendo que, para cada um foi adotada
uma organizacao especifica, de acordo com o0s objetivos.

Em seu projeto, Rocha (2015) diz que para discutir sobre a complexidade do trabalho
educativo, entender quais suas determinacdes e que relacBes elas processam, é importante
primeiramente explicar em que consiste a agenda de género na educacgéo para, posteriormente, pensar
sobre as politicas de género na educacao e assim, apresentar o problema de pesquisa.

Por fim, Rocha (2015) destacou que “ndo ha capacitagdo sobre a sexualidade para as/os
educadoras/es por parte dos Orgaos institucionais responsaveis pela educagédo, no seu sentido mais
social, e quando ha, sdo espagos de formagao curtos e sem continuidade”. Além disso, ela considera
que as discussdes sobre sexualidade na escola ndo ultrapassam as pautas da gravidez na adolescéncia
e das Doencas Sexualmente Transmissiveis - DSTs, o que refor¢a a predominancia do discurso
medicalizado associado ao pedagdgico. Ainda segundo ela, género e sexualidade ndo aparecem como
temas importantes a serem trabalhados nos cursos de formacao realizados pelo sistema educacional
seja inicial, seja continuada e por essa falta de capacitacdo, esses/as professores/as continuam a

reproduzir discursos pedagogicos ja tdo enraizados socialmente.
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O que podemos perceber é, que as politicas educacionais ainda ndo tém dado
a devida atengdo (no que é proposto para o sistema educacional em todos os
seus niveis e modalidades de ensino) as questSes relativas a género e
diversidade sexual. (ROCHA, 2015, p.63)

Dessa forma, entendemos a importancia da inclusdo das questdes de género e
sexualidade nas politicas educacionais com perspectiva de género para além dos discursos
hegemdnicos, uma vez que a educacdo formal hoje ndo pode mais ter o carater de reprodutora de
desigualdades sociais e de mera transmissora de conhecimentos ordenados historicamente, pois esses
foram tecidos em relacBes desiguais de poder e por isso sdo excludentes.

Embora as pesquisas sobre género e sexualidade tenham tido um quantitativo maior na
area de Educacdo, nota-se que os trabalhos selecionados buscam atender as recomendagdes dos PCN,
apesar da falta de preparo docente, por uma caréncia na sua formacéo inicial. As categorias género e
sexualidade sdo discutidas nas pesquisas de forma a compreender as diferencas socioculturais entre
homens e mulheres, no entanto na pratica pedagogica ainda predomina o Vviés biologico, indicando
que a compreensao dessas categorias como construcdo social ainda ndo esta presente em sala de aula.

O referencial tedrico utilizado nos trabalhos analisados foi composto de estudos de
orientacdo historico-cultural, contribuicdes da sociologia da infancia, da antropologia da crianca e
demais campos que estudam a infancia, buscando um cruzamento multidisciplinar na abordagem da
relacdo corpo, infancia e educacao.

A principal aproximacdo das producbes analisadas com a proposta da presente
dissertacdo se da pelo fato de que séo teméaticas complementares e que conseguem, cada uma dentro
de sua abordagem metodoldgica, se aproximar da problematica a ser investigada, e por muitas vezes
apresentarem alternativas de estudos diferenciadas sem se afastar do objetivo geral do estudo.

O conjunto de trabalhos analisados apresenta importantes contribuicbes para
compreensdo sobre a dimensdo de estudos de género e sexualidade e sua conexdo com a educago.

Os estudos, em sua diversidade, problematizam os discursos construidos em torno das
relacbes de género e das sexualidades nas diversas esferas sociais, questionam ideias que se
constituiram como verdades absolutas e que implicaram nas relagdes sociais. De uma forma geral os
estudos apresentam a persisténcia de desigualdades e a necessidade de novos caminhos no que diz

respeito a tematica.

2.4 Direitos humanos e o0 conhecimento escolar sobre género e sexualidade
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Um Estado democrético de direito ndo pode aceitar préaticas sociais e institucionais que
criminalizam, estigmatizam e marginalizam as pessoas por motivo de sexo, orientacdo sexual e/ou
identidade de género. Se tomarmos os direitos humanos como um dos principios educacionais
basicos, as questdes de género e sexualidade na escola ndo podem estar ausentes daqueles
conhecimentos que integram o curriculo escolar. H& um leque muito grande de possibilidades que
podem permitir a introducdo do conhecimento dessa tematica no trabalho escolar de diversas formas
e em diferentes disciplinas. Graupe e Souza (2015) apresentam também essa preocupagdo ao

referirem-se a necessidade escolar e seu papel na formacao dos individuos:

Nesse contexto, é importante pensarmos: que tipo de escola temos e que tipo
de escola queremos? Que sujeitos temos e que sujeitos queremos? 1sso
porque a escola, sendo um espago privilegiado e importante na formacéo e
transformacéo do sujeito, tem por fungdo, além da transmissdo de contetdo,
ampliar o conhecimento de todos/os os/as envolvidos/as na educagdo. A
escola ndo pode negar-se a reflexdo e discussdo de situagdes do cotidiano,
dentre elas as desigualdades de género e a diversidade sexual, e necessita
estar aberta a ouvir a demanda de alunos/as e professores/as. (GRAUPE;
SOUSA, 2015, p.113)

Rios e Silva (2009;2010) apud Vianna (2012, p.137) também apontam o respeito aos
direitos humanos e a necessidade de pautar no curriculo o respeito a diversidade sexual. Destacam a
necessidade de dar realce ao “reconhecimento de direitos relativos as sexualidades menosprezadas e
que tém impacto nas relacdes escolares, como, por exemplo, a construcdo do curriculo pautado pelo
respeito aos direitos humanos relacionados a diversidade sexual”. Da mesma forma, Andrade, Lira e
Reis (2008; 2009; 2009) apud Vianna (2012, p.137), afirmam a necessidade de incluséo da
sexualidade e do género no curriculo e na formacdo continuada docente, ja com indicios de
ressignificacdo das concepcdes sobre sexualidade no trabalho pedagogico.

Ainda assim, é significativa a dificuldade em romper com os padrdes tradicionais a
respeito da identidade de género. Como nos alertam Balestrin e Soares (2015), a intensidade do
problema na sociedade atual ainda ndo esta sendo suficiente para que as politicas publicas, mesmo
quando discutidas e trabalhadas de forma participativa, deixem de adiar uma posigdo que esta sendo

necessaria para a constituicdo de uma sociedade mais justa e igualitaria:

H& muitas pessoas e organizacdes envolvidas na producdo de conhecimento,
de intervengdes e de politicas publicas que incluem essas tematicas como
centrais na constituicdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ainda
assim, em muitos contextos escolares esses temas ainda ndo sdo bem-vindos.
Algumas instituicGes e profissionais da educacdo manifestam uma posicéo
contraria, preferindo ndo dar vazdo ao assunto para ndo incitar o que

LR RT3

consideram indesejavel, como se fosse possivel “abafar”, “desviar”, “adiar”
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aquilo que ja estd, ha muito, pulsando com forca e intensidade tanto dentro
como fora da escola. (BALESTRIN, SOARES, 2015, p.48)

De acordo com o Plano Nacional de Promoc¢do da Cidadania e Direitos Humanos de
Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (BRASIL, 2009), que tem como objetivo
“orientar a construcdo de politicas publicas de inclusdo social e de combate as desigualdades para a
populacdo LGBT, primando pela intersetorialidade e transversalidade na proposicao e implementacao
dessas politicas” (BRASIL,2009 p.10), um estado democratico de direito ndo pode ser conivente
com préticas excludentes que facam diferenciacdo de direitos por motivos de sexo, orientacao sexual
e/ou identidade de género.

Segundo o plano citado é significativo que a maioria da populacdo ainda hoje interprete e
menospreze questbes ligadas a identidade e papel de género, culturalmente impostos ao masculino e
feminino, representados no imaginario social de forma estereotipada e preconceituosa, que apontam a
mulher como passiva, afetiva, fragil, submissa e inferior ao homem e este como sexualmente ativo,
agressivo, forte e independente e dominador. A violéncia contra a mulher é, em geral, um
comportamento sexista, em que a figura feminina é vista como propriedade masculina, a violéncia
contra homossexuais (homofobia) ou qualquer outra forma pejorativa de tratar as diferentes
manifestacbes e papel de género sdo exemplos de préticas sexistas e discriminatorias. E preciso
salientar que todas estas maneiras de ver, sentir e agir sobre a sexualidade humana ndo sdo naturais,
mas tornam-se formas de educacdo sexual, passadas pela familia, midia, instituicdes religiosas,
escolas, grupos sociais e etc.; portanto ndo devem ser consideradas nunca como verdades absolutas.

No Plano Nacional de Promoc¢do da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais encontramos aquilo que deve ser o compromisso do Estado e um
desafio a ser seguido nos espacgos educacionais: implementar politicas que superem 0s preconceitos.

Veja-se a seguinte citacéo:

A atuacdo do Estado, especialmente por meio da formulacdo e
implementacdo de politicas, interfere na vida das pessoas, ao determinar,
reproduzir ou alterar as relagSes de género, raga e etnia e o exercicio da
sexualidade. O Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos
Humanos LGBT tem como compromisso e desafio interferir nas acdes do
Estado, de forma a promover a cidadania, com respeito as diversidades,
porém isso de fato ndo ocorre dentro dos espacos educacionais. (BRASIL,
2009, p.11)

O processo de construcdo dos corpos, géneros e sexualidades, tal como argumenta Louro
(2004) apud Balestrin; Soares (2015, p.55), é continuo, sempre inacabado e instavel. Além disso, a
norma regulatoria do género estd para além da constituicdo e producéo de subjetividades. O género
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tem se mostrado um sistema muito mais amplo que se infiltra, de diversas formas, em préticas,
objetos, produtos, além dos sujeitos. O género tem sido um organizador fundamental da cultura.
Diferentes culturas, olhadas em pequenos contextos socioculturais, estdo carregadas de marcas de
género.

Para Balestrin e Soares (2015), a indefinicdo do sexo e/ou da orientacdo sexual de um
sujeito parece ser objeto de muita curiosidade em nossa sociedade, regida por um pensamento
binario, que opera no sentido de dizer se um sujeito € homem ou mulher, se € hetero ou homossexual.
Ainda pertence ao campo do impensavel, especialmente em contextos escolares (e disciplinares), a
possibilidade de um sujeito ser homem e mulher, homo e hetero e ndo se deixar fixar numa
identidade Unica e estdvel. H& muita experimentacdo em torno da sexualidade e, por certo, sua
divulgacédo se amplia. No entanto, mesmo quando pensamos que nossa teorizacdo e intervencao estdo
impulsionando certo “avanco” nos sistemas de pensamento ¢ na producdo de conhecimento, ainda
assim, hé situacfes que desestabilizam nossas poucas certezas.

Com este capitulo, percebemos que os debates sobre género e sexualidade estdo cada vez
mais ocupando lugar dentro das pesquisas na area da educacdo. Esse avanco deriva dos desafios
encontrados por profissionais da educacéo e areas afins, dentro do espaco escolar quando se trata da

diversidade sexual e de género.
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3 GENERO E SEXUALIDADE: CONTEUDOS PRESENTES NOS CURRICULOS
ESCOLARES?

O principal objetivo desse terceiro capitulo, é verificar nas DCNs para a Educacéo
Infantil (BRASIL, 2009), bem como nas DCNs para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos
(BRASIL, 2010), as principais indica¢Oes constantes nas resolugdes que as implementam. Parte-se do
pressuposto que tais diretrizes sdo significativas para compreender o atual estagio legislativo que
norteia 0s projetos pedagdgicos dos cursos que formam os profissionais para estas etapas da

educacdo basica.

3.1 Os documentos governamentais e legais para a Educacdo Infantil: da LDB as

Diretrizes

A Educacdo Infantil constitui o primeiro nivel da Educacdo Basica, que atende criancas
de 0 a5 anos de idade (BRASIL, 1996) e objetiva o desenvolvimento da crianca nos aspectos
motores, sensoriais, de socializacdo e cognitivos. Para tanto, a crianca deve ser entendida como
sujeito com caracteristicas e necessidades especificas.

O reconhecimento da Educacdo Infantil como direito social das criangas e dever do
Estado, afirmado na Constituicdo Federal de 1988, é fruto de uma longa batalha que envolveu
diferentes setores da sociedade, como os movimentos das mulheres, de trabalhadores, educadores e
de redemocratizacdo do pais.

Em 1998 foi lancada no Brasil uma série de documentos oficiais para nortear a
Educacédo Infantil, dentre eles o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI,
que traz orientacOes didaticas e pedagdgicas para o trabalho nesse nivel de ensino, por exemplo, a
organizacdo dos espacos, a formacéo dos/as profissionais da area, as metodologias de trabalho, os
conteudos de ensino, avaliagdo. O documento é dividido em trés volumes. O primeiro, introducéo,
aborda alguns conceitos necessarios para a compreensdo do trabalho na Educacdo Infantil como:
crianga, brincar, educar, creche. O segundo volume é referente & formacao pessoal e social, no qual
sdo apresentadas as tematicas de identidade e autonomia, e propostas acdes para sua construcdo. O
terceiro volume diz respeito ao conhecimento de mundo que orienta a construcdo de diferentes
linguagens pelas criangas: matematica, comunicacdo, espago, natureza, musica etc. (BRASIL, 1998).
Aqui nos interessa apenas comentar alguns aspectos do segundo volume, no qual é enfatizada a

construcao da identidade, entre elas, as identidades de género.
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De acordo com o RCNEI (BRASIL, 1998), um dos primeiros fatores necessarios para o
desenvolvimento da identidade e autonomia da crianca € ela adquirir confianca em si e sentir-se aceita
(p.11) no grupo. Nesse sentido, o documento enfatiza a importancia da socializacdo na Educacéo Infantil,
pois promove a interacdo social, considerada essencial para a construcdo da identidade, uma vez que
possibilita conhecer a diferenga no outro, o que implica também o conhecimento de si. O principal
argumento do documento € que para construir a identidade e autonomia a crianca precisa conhecer 0
outro para entender 0 que os torna comum e o que Ihes particulariza, sobretudo, a partir da diferenca. Essa
ideia esta em consonancia com as perspectivas de identidade apresentadas anteriormente. Nesse sentido o

documento diz:

(...) a identidade é um conceito do qual faz parte a ideia de distin¢do, de uma marca
de diferenca entre as pessoas, a comecar pelo nome, seguido de todas as
caracteristicas fisicas, de modos de agir e de pensar e da historia pessoal. Sua
construgdo é gradativa e se da por meio de interacdes sociais estabelecidas pela
crianga, nas quais ela, alternadamente, imita e se funde com o outro para
diferenciar-se dele em seguida, muitas vezes utilizando-se da oposigéo. (BRASIL,
1998, p.13).

A partir disso, vém a tona intensas discussdes sobre o conceito de Educacdo Infantil e
quais praticas pedagogicas devem ser utilizadas para mediar as aprendizagens e o desenvolvimento
de criancas em espacos coletivos. O debate mais intenso gira em torno da forma pela qual o trabalho
docente é orientado, ou seja, como se da a formacdo docente e como assegurar praticas com crian¢as
de 4 e 5 anos, por exemplo, que garantam a continuidade na aprendizagem e no desenvolvimento
desse publico, sem antecipar contetidos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

A fim de orientar essas concepces e praticas, 0 Ministério da Educacdo (MEC) lancou
a Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil. As Diretrizes apresentam a concepg¢édo de Educacdo Infantil vigente e estabelecem
0s principios éticos, politicos e estéticos que devem guiar as propostas pedagogicas desse ciclo. Essas
propostas devem ter como objetivo “garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagao
e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacao com outras criangas”.

A Resolugéo determina que as institui¢cdes de Educacdo Infantil devem atender a funcéo
sociopolitica e pedagdgica na educacgdo e no cuidado das criangas, no compartilhamento desse papel
com as familias, na promocéo da igualdade entre criancas de diferentes classes sociais no acesso a
bens culturais e na vivéncia da infancia etc. Também apresenta orientacdes a propostas pedagogicas

para criancas indigenas e infancias do campo (ribeirinhos, agricultores familiares, pescadores
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artesanais, quilombolas, entre outros), reconhecendo e incorporando as peculiaridades culturais
desses meninos e meninas. O documento estabelece ainda diretrizes para acompanhamento do
trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecéo,
promocdo ou classificacéo.

Por fim, incumbe o MEC de elaborar orientagdes curriculares sobre alguns temas, entre
eles: o curriculo na Educacdo Infantil; as especificidades da acdo pedagdgica com os bebés;
brinquedos e brincadeiras; mdltiplas linguagens no cotidiano da Educacao Infantil; e a linguagem
escrita e o direito a educacdo na primeira infancia. Essas orientacbes estdo em processo de
elaboracéo, com base em debate democratico e com consultoria técnica especializada.

As discussdes sobre género e sexualidade estdo cada vez mais tomando espaco nas das
pesquisas sobre educacdo. Esse crescimento advem dos desafios encontrados por professores,
pedagogos e psicologos dentro do ambiente escolar quando se trata da diversidade sexual e de
género.

Falar sobre este tema na préatica pedagogica é desafiador, visto que a escola, assim como
outros campos da sociedade, ainda € permeada por uma cultura sexista e heteronormativa.

Os padrBes culturais de género e sexualidade sdo construidos historicamente e
reproduzidos por diversas instancias sociais como familia, igreja e a escola. Essas instituicdes
influenciam a aprendizagem e o desenvolvimento dos individuos, pois oferecem normas e referéncias
sobre comportamento considerado adequado. Estas formas esperadas de expressdo de género e
sexualidade sdo impostas desde cedo para as criancas e, na maioria das vezes, também pelos
professores da escola.

Podemos verificar no Quadro 2, o aparecimento do termo género, sexualidade e /ou

diversidade nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil.

Quadro 2 - Analise do aparecimento do termo género e/ou sexualidade e/ou
diversidade nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgédo Infantil. Resolugéo n° 5, de
17 de dezembro de 2009.

DOCUMENTO APARECIMENTO DO TERMO PAGINA
GENERO, SEXUALIDADE
E/OU DIVERSIDADE

} ) Art. 6° As propostas pedagogicas
DCNs para Educacgdo Infantil — | ge Educacio Infantil devem Pg. 02
respeitar 0s seguintes principios:
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Resolugdo n. 5/2009. V - construindo novas formas de
sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de
relacbes de dominacdo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de
género, regional, linguistica e

religiosa.
) _ Art. 9° As préticas pedagogicas que
DCNs para Educagdo Infantil — | compsem a proposta curricular da Pg. 04.
Resolugéo n. 5/2009. Educacéo

Infantil devem ter como eixos
norteadores as interagdes e a
brincadeira, garantindo
experiéncias que:

VII - possibilitem vivéncias éticas
e estéticas com outras criangas e
grupos culturais, que alarguem
seus padrdes de referéncia e de
identidades no dialogo e
reconhecimento da diversidade;

Fonte: Elaborado pela autora da Pesquisa, 2018.

Nota-se que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil afirmam que
a proposta pedagogica das instituicfes de Educacédo Infantil deve romper com relagcGes dominantes de
cunho étnico-racial, etario, religioso, regional, socioeconémico e de género e sexualidade. Isto €, a
educacdo deve caminhar para a construcdo de subjetividade lucida e critica quebrando com a ideia de
reproduzir padrdes onde individuos sdo considerados mais superiores que outros (BRASIL, 2009).

Cada vez mais as criangas expressam a ndo adequacéo aos padrdes de género esperados
em relacdo ao sexo que nasceram, seja optando por roupas e brinquedos que sdo socialmente tidos
para género oposto, ou demonstrando insatisfagdo com o proprio corpo anunciando desejo de
mudanca. No entanto, boa parte dessas criangas encontra grande resisténcia de aceitacdo e muitas
vezes sao punidas por tais comportamentos.

Deste modo, as DCNs para a Educacdo Infantil determinam que as propostas
pedagogicas das instituicdes de Educacdo Infantil deverdo prever condi¢fes para o trabalho coletivo e

para a organizagdo de materiais, espagos e tempos que assegurem:

A dignidade da crianca como pessoa humana e a protegdo contra qualquer
forma de violéncia — fisica ou simbodlica — e negligéncia no interior da
instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de
violagdes para instancias competentes. (BRASIL, 2009, p. 21)
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As instituicdes designadas para o atendimento da Educagdo Infantil se constituem,
portanto, em estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas
de zero a cinco anos de idade, refutando assim funcdes de carater meramente assistencialista, embora
mantenha a obrigacdo de assistir as necessidades basicas de todas as criancas, devendo protegé-las

identificando quaisquer tipos de violéncia.

3.2 Os documentos governamentais e legais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)

anos: da LDB as Diretrizes

O Ensino Fundamental abrange a populacdo na faixa etaria dos 6 (seis) anos aos 14
(quatorze) anos de idade e se estende, também, a todos os que, na idade prépria, ndo tiveram
condicdes de frequenta-lo. E obrigat6ria a matricula no Ensino Fundamental de criangas com 6 (seis)
anos completos ou a completar até o dia 31 de mar¢o do ano em que ocorrer a matricula. As criancas
que completarem 6 (seis) anos apds essa data deverdo ser matriculadas na Educacdo Infantil (pré-
escola). A carga horaria minima anual do Ensino Fundamental regular é de 800 (oitocentas) horas-
relogio, distribuidas em, pelo menos, 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar.

Nas DCNs para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos (BRASIL, 2010) estdo
representados um conjunto de conceitos, elementos e mecanismos a serem vinculados na educacao
basica. O referido documento oficial prevé que a escola deve abordar questfes de género e dos
diferentes tipos de orientacdo sexual a fim de problematizar as diversidades que integram nossa vida
social e evidenciar as minorias pretendendo aliviar as desigualdades. A partir de uma analise sobre o
que se apresenta nas Diretrizes a respeito das questdes de género e sexualidade evidenciou-se que
este tema aparece, de forma nitida, poucas vezes no documento. No Quadro 3 é possivel verificar as

indicacOes presentes nas diretrizes em pauta:

Quadro 3 - Analise do aparecimento do termo género e/ou sexualidade e/ou
diversidade nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Ensino Fundamental de 9 (nove)

anos.

DOCUMENTO APARECIMENTO DO TERMO PAGINA
GENERO, SEXUALIDADE
E/OU DIVERSIDADE

Art. 4° E dever do Estado garantir a
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DCNs para Ensino Fundamental de
9 (nove) anos — Resolucdo n.
7/2010.

oferta do Ensino Fundamental
publico, gratuito e de qualidade,
sem requisito de selecéo.

Paragrafo Unico. As escolas que
ministram esse ensino deverdo
trabalhar considerando essa etapa
da educacdo como aquela capaz de
assegurar a cada um e a todos o
acesso ao conhecimento e aos
elementos da cultura
imprescindiveis para o seu
desenvolvimento pessoal

e para a vida em sociedade, assim
como os beneficios de uma
formagdo comum,
independentemente da grande
diversidade da populacdo escolar e
das demandas sociais.

Pg. 01

DCNs para Ensino Fundamental de
9 (nove) anos — Resolucdo n.
7/2010.

Art. 6° Os sistemas de ensino e as
escolas adotardo, como norteadores
das politicas educativas e das a¢des
pedagogicas, 0s seguintes
principios:

I — Politicos: de reconhecimento
dos direitos e deveres de cidadania,
de respeito ao bem comume a
preservacao do regime democratico
e dos recursos ambientais; da busca
da equidade no acesso a educacéo,
a salde, ao trabalho, aos bens
culturais e outros beneficios; da
exigéncia de diversidade de
tratamento para assegurar a
igualdade de direitos entre o0s
alunos que apresentam diferentes
necessidades; da reducédo da
pobreza e das desigualdades sociais
e regionais.

Pg. 02

DCNs para Ensino Fundamental de
9 (nove) anos - Resolucdo n.
7/2010.

Art. 15 Os componentes
curriculares obrigatérios do Ensino
Fundamental serdo assim
organizados em relac&o as areas de
conhecimento:

| — Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua Materna, para
populagdes indigenas;

c) Lingua Estrangeira moderna;

d) Arte; e

e) Educacdo Fisica;

Il — Matematica;

I11 — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas:

Pg. 04 e 05
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a) Historia;
b) Geografia;
V — Ensino Religioso.

§ 6° O Ensino Religioso, de
matricula facultativa ao aluno, é
parte integrante da formacéo bésica
do cidadao e constitui componente
curricular dos horarios normais das
escolas publicas de Ensino
Fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural e
religiosa do Brasil e vedadas
quaisquer formas de proselitismo,
conforme o art. 33 da Lei n°
9.394/96.

DCNs para Ensino Fundamental de
9 (nove) anos — Resolucdo n.
7/2010.

Art. 16 Os componentes
curriculares e as areas de
conhecimento devem articular em
seus conteldos, a partir das
possibilidades abertas pelos seus
referenciais, a abordagem de temas
abrangentes e contemporaneos que
afetam a vida humana em escala
global, regional e local, bem como
na esfera individual. Temas como
salde, sexualidade e género, vida
familiar e social, assim como 0s
direitos das criancas e
adolescentes, de acordo com o
Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n° 8.069/90),
preservacdo do meio ambiente, nos
termos da politica nacional de
educacgdo ambiental (Lei n°
9.795/99), educacdo para o
consumo, educagdo fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia, e diversidade
cultural devem permear o
desenvolvimento dos contetdos da
base nacional comum e da parte
diversificada do curriculo.

§ 3° Aos 6rgdos executivos dos
sistemas de ensino compete a
producdo e a disseminacéo de
materiais subsidiarios ao trabalho
docente, que contribuam para a
eliminacdo de discriminacdes,
racismo, sexismo, homofobia e
outros preconceitos e que
conduzam a adocdo de
comportamentos responsaveis e
solidarios em relacdo aos outros e
ao meio ambiente.

Pg. 05

Art. 25 Os professores levardo em
conta a diversidade sociocultural
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DCNs para Ensino Fundamental de
9 (nove) anos — Resolucdo n.
7/2010.

da populacéo escolar, as
desigualdades de acesso ao
consumo de bens culturais e a
multiplicidade de interesses e
necessidades apresentadas pelos
alunos no desenvolvimento de
metodologias e estratégias variadas
que melhor respondam as
diferencas de aprendizagem entre
os estudantes e as suas demandas.

Pg. 07

DCNs para Ensino Fundamental de
9 (nove) anos — Resolucdo n.
7/2010.

Art. 40 O atendimento escolar as
populag¢bes do campo, povos
indigenas e quilombolas requer
respeito as suas peculiares
condices de vida e a utilizagdo de
pedagogias condizentes com as
suas formas proprias de produzir
conhecimentos, observadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacgdo Basica
(Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010).

V — superagdo das desigualdades
sociais e escolares que afetam
essas populagdes, tendo por
garantia o direito a educagdo;

§ 2° Os projetos politico-
pedagogicos das escolas do campo,
indigenas e quilombolas devem
contemplar a diversidade nos seus
aspectos sociais, culturais,
politicos, econbmicos, éticos e
estéticos, de género, geracao e
etnia.

8 3° As escolas que atendem a
essas populacdes deverdo ser
devidamente providas pelos
sistemas de ensino de materiais
didaticos e educacionais que
subsidiem o trabalho com a
diversidade, bem como de recursos
que assegurem aos alunos o acesso
a outros bens culturais e lhes
permitam estreitar o contato com
outros modos de vida e outras
formas de conhecimento.

Pg.11e12

Fonte: Elaborado pela autora da Pesquisa, 2018.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

(Res. CNE/CEB n°7 /2010) estd descrito, portanto, um conjunto de defini¢cbes, fundamentos e
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procedimentos a serem articuladas nesta etapa da educacdo basica. Neste documento oficial consta
que a escola deve tratar das questdes de género e dos diferentes tipos de orientacdo sexual a fim de
problematizar as diversidades que compde nossa vida social e dar maior visibilidade as minorias
buscando amenizar as desigualdades. A partir de um estudo mais atento sobre o que consta nas
diretrizes a respeito das questfes de género e sexualidade constatou-se que este tema aparece
explicitamente poucas vezes no documento. A palavra sexualidade ndo esta descrita em nenhum
momento, 0 que aparecem sao outras expressoes, tais como “diferentes orientagdes sexuais”. O termo
“género” aparece apenas duas vezes, e ndo traz entendimento algum para as escolas que irdo fazer
uso do documento sobre o que propde este conceito.

O documento sugere que se trabalhe com as diferencas de um modo amplo, sem
especificar maiores detalhes. Torna-se inadidvel trazer para o debate os principios e as praticas de um
processo de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a diversidade humana, social cultural,
econdmica dos grupos historicamente excluidos. (BRASIL, 2010,)

Em muitos trechos do documento descreve-se que a escola precisa dar conta dos grupos
historicamente excluidos, dando maior visibilidade para estes grupos, trazendo-os para os debates em
sala de aula. Fica subentendido que tais debates serviriam para diminuir o preconceito racial.

O termo sexualidade ndo est4 evidente em nenhum momento, 0 que aparece sdo outras
expressoes, tais como “diferentes orientagdes sexuais”. A expressao “género” aparece apenas duas
vezes, e nao oferece entendimento algum para os sujeitos que fardo uso do documento sobre o que
prop0e este conceito.

O documento preconiza o trabalho com as diferencas de um modo genérico, mas ndo
singulariza referidas questdes.

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da institui¢do escolar,
que ndo tem conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a
compdem. Torna-se inadidvel trazer para o debate os principios e as praticas
de um processo de inclusdo social, que garanta 0 acesso e considere a

diversidade humana, social, cultural, econémica dos grupos historicamente
excluidos. (BRASIL, 2010, p.10)

Em muitas passagens, o documento retrata que a escola precisa perceber os grupos
historicamente exclusos, evidenciando-os, trazendo-o0s para 0s debates em sala de aula. Fica implicito
que estes debates auxiliariam na diminuicdo do preconceito racial, religioso, de género e de
orientacdo sexual. Porém, o documento ndo expde possibilidades de como as escolas poderiam
abordar essas tematicas dentro dos seus planejamentos.

Diante das investigacbes analisadas, compreendemos que as atribuicGes

tradicionalmente outorgadas ao género e a sexualidade existem ha muito tempo, no entanto, partimos
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da hipdtese de que tais inferéncias permanecem de forma clara e por vezes gritante, em diferentes
grupos sociais, por exemplo: no conjunto dos meios de comunicacdo e informacdo, na familia e
também na escola. Essa interferéncia, sem duvida, se expressa no simples ato de brincar das criancas,
na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais. Ainda atualmente, a sexualidade ¢ “escondida”, devido ao
fato de que as criangas sdo censuradas ao falar de suas duvidas, medos, desassossegos e euforias, da
descoberta da sexualidade e de tocar em seus corpos. Esta apuragdo, evidencia a necessidade de um
trabalho com foco especifico para as questdes de género e sexualidade na escola e também,

impreterivelmente na formacdo de professores/as.

A Educacdo Sexual sempre se constituiu numa questdo polémica no espacgo
escolar, e por largo tempo os curriculos escolares mantiveram-se distantes
dessa discussdo explicitamente. Por isso, é possivel pensar nela como um
campo de conhecimento em que, historicamente, tem prevalecido o
conveniente silenciamento, a estratégica restricdo tematica, o privilegiamento
do senso comum, a manutencdo do preconceito e da intolerancia, a possivel
falta de preparo pedagogico das(os) educadoras(es) e o sutil descaso por parte
da Escola e das politicas educacionais. (FURLANI, 2008, p.287)

Enfim, o que constatamos é que apesar das tentativas da introducdo da educacao sexual
por meio de projetos de lei, mesmo quando o discurso € frequente, o siléncio se encontra intrinseco
nesses espacos, visto que os debates que se iniciam teoricamente, ndo sdo materializados, uma vez
que diversos espagos escolares consideram essas argumentacdes de autores e estudiosos sobre a
tematica, como algo vergonhoso, desrespeitoso, e dificil de ser abordado. E em consequéncia disso,
que se enfatiza a necessidade da insercdo da tematica sexualidade e género na formacdo de

professores e professoras.
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4 OS DESAFIOS ATUAIS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO NA INFANCIA

A educacdo infantil vem apresentando um maior destaque no cenario nacional atual,
caracterizando um momento bastante diferenciado e de razoaveis modificagcdes na area. O aumento
no numero de pesquisas (ROCHA, 1999), a criacdo e atuacdo de uma Coordenadoria de Educacéo
Infantil ligada ao Ministério da Educacgdo e a sua incorporacdo ao sistema de ensino sdo exemplos
atuais de um processo de reconhecimento e de construgcdo de uma nova identidade dessa
modalidade de préatica social que, durante a sua histdria, assumiu um importante papel no processo
de socializacdo para a subalternidade das classes mais pobres (Rosemberg, 1999; Kramer, 1994).

Varios critérios e diferentes eixos teméaticos poderiam ser utilizados para a reflexdo das
transformacdes pelas quais vem passando a educacgéo infantil que, no geral, sdo apontadas como
positivas e detentoras de uma certa capacidade provocativa de mudancas no sentido da promocéo da
melhoria do atendimento a crianca pequena e as suas familias. Para a formacdo dos professores
colocam-se, portanto, novos desafios e exigéncias. Com a tematica de género e sexualidade ndo é
diferente, e esta sim, podemos considerar uma abordagem especialmente desafiadora.

Neste capitulo pretendemos refletir mais especificamente sobre os desafios atuais para
uma formacdo docente que toma a tematica de género e sexualidade voltada para as etapas que
atendem criangas nas escolas. J& verificamos no capitulo anterior a timidez das proposi¢des sobre a
teméatica que constam das diretrizes curriculares nacionais para as etapas de escolarizacdo das
criancas. Neste item que agora iniciamos apresentamos também uma breve analise das referéncias
gue constam sobre o conteldo de género e sexualidade nas diretrizes curriculares que dispdem
sobre a formacao inicial deste docente.

Ja num segundo momento, voltaremos as nossas reflexdes aos estudos de trabalhos
académicos e de estudiosos da tematica para evidenciar com maior criticidade o desafio que se
coloca hoje para o trabalho das professoras que no dia a dia enfrentam a necessidade de maior

clareza sobre o seu papel frente a tematica em pauta.
4.1 O que esta escrito nas DCNs para a formacao de professores para a infancia: o curso

de pedagogia

O curso de pedagogia é o espaco no qual hoje sdo formados os profissionais docentes

para atuarem na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).
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Tanto na producdo académica selecionada como em outros artigos analisados, foi
possivel verificar as dificuldades que se apresentam neste curso para uma efetiva formacao deste
profissional uma vez que ha especificidades diferenciadas na educacao escolar referida a educacéo
infantil e aos anos iniciais

No quadro abaixo, procurou-se sinteticamente, evidenciar nos artigos da Resolugéo que
rege as DCNs deste curso, as principais indicagdes referidas as questdes de género e de sexualidade

constantes ao longo do documento.

Quadro 4 - Analise do aparecimento do termo género e/ou sexualidade e/ou
diversidade nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia.

APARECIMENTO DO

TERMO GENERO, ;
DO BTy SEXUALIDADE E/OU Pl
DIVERSIDADE
DCNs curso de Pedagogia Art. 5° O egresso do curso de
Resolucio CNE/CP N° 1/2006. | Pedagogia devera estar apto a: Pg. 02

X - demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de
género, faixas geracionais,
classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras;

DCNs curso de Pedagogia Aurt. 6° A estrutura do curso de
Resolucdo CNE/CP N° 1/2006. Pedagogia, respeitadas a
diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das
instituicBes, constituir-se-4 de:

Pg.03 e 04

I - um nucleo de estudos basicos
que, sem perder de vista a
diversidade e a multiculturalidade
da sociedade brasileira, por meio
do estudo acurado da literatura
pertinente e de realidades
educacionais, assim como por
meio de reflexdo e agdes criticas,
articulara:

j) estudo das relacdes entre
educacdo e trabalho, diversidade
cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras
problematicas centrais da
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sociedade contemporanea;

I - um ndcleo de
aprofundamento e diversificacéo
de estudos voltado as éreas de
atuacéo profissional priorizadas
pelo projeto pedagogico das
instituicdes e que, atendendo a
diferentes demandas sociais,
oportunizard, entre outras
possibilidades:

b) avaliacdo, criacdo e uso de
textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a
diversidade social e cultural da
sociedade brasileira;

Fonte: Elaborado pela autora da Pesquisa, 2018.

E nasua formagio que o professor tem um espaco para refletir sobre suas convicgoes,
seus principios, seus discursos, suas ideologias, sua opinido frente a diversidade cultural, de género
e sexual. A universidade tem um papel fundamental nesse processo de formacdo, uma vez que a
formacé&o do professor para as etapas da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental
é obrigatoriamente realizada no ensino superior, em cursos de Pedagogia. Este curso, portanto,
pode contribuir para uma sociedade menos homofébica e sexista, a favor do respeito e do
reconhecimento das diversidades. Neste contexto, € preciso refletir, de que forma as universidades
vém preparando os Pedagogos (as) para intervir de forma critica no que diz respeito as questfes de
Género e Sexualidade na rotina da sala de aula. Discutir essas questdes na formacdo do Pedagogo é
proporcionar um olhar profundo no curriculo do curso e consequentemente na qualidade da
formacéo docente.

O quadro panoramico de pesquisas no Brasil revela que o(a) Pedagogo(a) néo recebe, de
uma maneira geral, uma formacdo que contempla essas dimensdes, uma vez que, esses temas séo
ainda tabus e, quando trabalhados, geralmente, apresentam - se em forma de manuais sobre como se
deve ser e agir, baseando - se na separacao biologica dos sexos, ou seja, 0s discursos que perpassam
a formacéo ficam restritos ao campo biolégico e psicanalitico (SILVA & MEGIDNETO, 2006).

Referente as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia (2006), foram retirados
alguns fragmentos, destacados e analisados a seguir. Em seu Art. 1° explica os objetivos da lei nos

cursos de Pedagogia:

Art. 1° A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura, definindo principios,
condicBes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados
em seu planejamento e avaliacdo, pelos drgaos dos sistemas de ensino e pelas
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instituicdes de educacdo superior do pais, nos termos explicitados nos
Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006 (CNE, 2006, p.1).

A Resolucdo tem como objetivo definir os principios e as condi¢des do curso de
Pedagogia, identificando e apontando o que € o curso, de fato.
O segundo parégrafo do Art. 2 refere - se ao que propiciard o curso de Pedagogia,

primeiro item no qual a culturalidade aparece:

Il - a aplicacdo ao campo da educagdo, de contribuigbes, entre outras, de
conhecimentos como o filosofico, o historico, o antropolégico, o ambiental -
ecolégico, o psicoldgico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o
econémico, o cultural (CNE, 2006, p.1)

A partir da anélise, nota-se que esse inciso Nos apresenta 0s campos que o curso de
Pedagogia pode abranger e sua aplica¢do, nos seus estudos tedricos e praticos. O ambiente escolar
pode promover e atingir diferentes conteudos envolvendo a sexualidade, como, por exemplo:
manifestacbes da sexualidade em diferentes culturas, para diferentes religides, para diferentes
familias e suas transformacdes histéricas, como por exemplo, relatar as mudancas que a sexualidade
teve, desde seu inicio e como ela esta atualmente. Mostrar e dar espago a diversidade, permite que a
diversidade seja vivida e construida.

O Art. 6°das DCNs refere — se a estrutura do curso de Pedagogia, respeitando a

diversidade nacional e a autonomia pedagogica das instituicdes:

I - um nucleo de estudos bésicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de
reflexdo e agdes criticas, articulara:

e) aplicacdo, em préaticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, lidica, artistica, ética e biossocial;
g) planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias que considerem o
contexto histérico e sociocultural do sistema educacional brasileiro,
particularmente, no que diz respeito a Educacao Infantil, aos anos iniciais do
Ensino Fundamental e a formacdo de professores e de profissionais na area
de servigo e apoio escolar;

j) estudo das relagbes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural,
cidadania, sustentabilidade, entre outras problemaéticas centrais da sociedade
contemporanea;

Il - um ndcleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos voltados as
areas de atuacdo profissional priorizada pelo projeto pedagégico das
instituicdes e que, atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara,
entre outras possibilidades:

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira (CNE, 2006, p.3 - 4).
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Percebemos que a estrutura do curso deve, portanto respeitar a diversidade nacional e a
autonomia pedagogica. Para isso € necessario que as instituicbes promovam praticas educativas e,
consequentemente, observem o processo de desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos em
todos os aspectos sociais. E importante o planejamento, a execucdo e a avaliacdo de todo
procedimento que o professor for realizar. O professor devera qualificar o seu trabalho durante a sua
carreira profissional. Estudar as relacGes que a diversidade cultural pode propor na sociedade
contemporanea. A educacdo sexual relaciona-se com esse estudo, por isso a qualificacdo do
professor, 0 seu estudo e pesquisa fazem com o que o seu trabalho, seja com a educacéo infantil,
ensino fundamental, adolescentes e jovens, tenha um 6timo desenvolvimento intelectual, partindo
sempre da organizacao e do planejamento.

Os professores deverdo estar preparados para as aulas que vao ministrar. Com o atual
avanco tecnoldgico, podemos utiliza-las de diversas maneiras. Fazer pesquisas, mostrar textos
explicativos, explorando o material didatico da escola e assim proporcionar novas vivéncias para 0
aluno diante da diversidade social e cultural.

O Art. 7° diz respeito a carga horaria minima do curso que é de 3.200 horas, sendo

assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizagdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacéo, visitas a instituicfes educacionais e
culturais, atividades praticas de diferente natureza, participagdo em grupos
cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagogico da instituicdo;

I11 - 100 horas de atividades tedrico - préticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da
extenséo e da monitoria.

As DCN determinam que o curso de Pedagogia precisa oferecer o estudo sobre a
diversidade cultural, sexual, de géneros, mas ndo especifica como esse estudo deve ser orientado

para 0s graduandos e nem a sua necessidade na formacéo das criangas na escola.

4.2 Os desafios que se colocam para a formacéo e o trabalho de professores para a

educacdo na infancia relacionados com a temética de género e de sexualidade

Percebe-se que ao longo dos anos ocorreram mudancgas de comportamentos e crengas
relacionadas a género e sexualidade no ambiente escolar. Em diferentes tempos, estas mudangas

foram se tornando questionaveis pela sociedade em relagao ao que “historica e culturalmente” era
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encarado como “anomalias” e inclusive com tratamentos medicamentosos, como a homossexualidade
que era considerada doenga.

Consideramos que esta discussdo possui relevancia mais do que significativa diante do
processo de desenvolvimento a partir do ensino aprendizagem efetivo, as relagdes entre a mudanca e
0 processo de ensino aprendizagem devem contribuir para a reflexdo sobre outras formas de
organizacéo social e como a escola deve agir no mundo atual para produzir mudancas de paradigmas
atraves da producdo de conhecimentos que nos leve a uma vida digna sem desigualdades sociais, no
entanto, a forma com que a escola se posiciona diante destas questdes também é fundamental para a
construgdo de uma sociedade livre de preconceito.

Desde a infancia, nossa evolucdo humana e social esta diretamente relacionada com o
meio onde estamos inseridos. E, a escola, por ser o primeiro grupo social ao qual pertencemos depois
da familia, portanto, € um dos ambientes em que as criangas exteriorizam as mais diversas relagdes,
demonstrando questdes habituais quanto a formacéao do sujeito e sua posi¢cdo na sociedade. Na Ultima
década, podemos arriscar dizer, uma das “questdes” mais evidentes, do ponto de vista das relagdes
entre 0s seres humanos, € a questdo de género. Deste modo, o0 espacgo escolar € um dos primeiros
lugares em que a crianca se esbarra com as diferencas de género, que de certa forma ficam mais
evidentes. Meninos e meninas compartilham espacos, reproduzem valores, entram em conflitos.

A vista disso, entende-se a magnitude de se empenhar em desmitificar as divergéncias
sexistas no espaco escolar. Como observa Louro (1997), a escola é um dos lugares onde se determina
territorios, afirma o que cada um pode, ou ndo fazer. Dessa maneira, simultaneamente, ela acrescenta,

divide e institui normas, valores e crencas. Ademais,

[...] através de seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta
aqueles(as) que deverdo ser modelos e permite, também, que 0s sujeitos se
reconhe¢am (ou ndo) nesses modelos. O prédio escolar informa a todos(as) a
sua razdo de existir. Suas marcas, seus simbolos e arranjos arquitetdnicos
“fazem sentido”, instituem multiplos sentidos, constituem distintos sujeitos
[...]. (LOURO, 1997, p.58).

A escola pode, portanto, colaborar na construgdo dos géneros e das diferencas quando
formaliza e muitas vezes engessa a postura, 0s gestos, a conduta apropriadas a cada um/uma. Por
meio de um longo aprendizado, cada um vai sendo colocado em seu lugar: homem/mulher;
menino/menina; aluno/aluna; professor/professora, entre outras tantas posi¢des/ hierarquias de
individuo. Isto acontece quando a escola expde um modelo pré-fixado pela sociedade, quando tolhe
as criancas de explicitarem os seus desejos, limitando-as a uma exclusiva alternativa de viver a
sexualidade. Com tal postura, a crianca vé a sexualidade como algo que deve ser omitido, comedido e

principalmente evitado.
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Sabemos que o conhecimento, a cultura, a educacdo e os valores que as criangas
recebem no seio familiar viabilizam a geracdo de expectativas em relacdo aos alunos. Entretanto, o
professor devera evitar determinar adjetivos para definir meninos e meninas, como por exemplo: elas
sdo mais comportadas, sensiveis, vaidosas. Ja eles sdo autoritarios, viris, agressivos.

O professor precisa entender cada vez mais que nem sempre a separagdo sexista existiu
desta maneira no bergco familiar. De acordo com estudo de Nunes e Silva (2000), no século X VI,
meninos e meninas brincavam de bonecas, balancos e cavalos de pau, ndo apresentando nenhuma
rigidez nos papéis sexuais e muito menos manifestacdes de preconceito. Contudo, ao longo das
décadas surgiram tais estere6tipos sexistas que hoje sdo incitados de forma tdo natural nas criancas,
gque nem ao Menos 0s pais tem nogao disso.

Nesse sentido, a escola se torna um local propicio para se identificar e refletir acerca dos
rotulos sexuais, pois € neste ambiente, desde a primeira infancia que se exterioriza a diferenca de
comportamento entre meninos e meninas. E importante ressaltar que aos professores cabe abdicar de
uma postura conservadora ao tratar de assuntos relacionados a sexualidade. Muitos ainda apresentam
dificuldade em abordar o tema em virtude de haver complexidade em compreender a sexualidade
humana e, por essa razdo é indispensavel que ponderem sobre sua pratica, para que se possa construir
uma sexualidade humanizada. Seria muito importante que os professores compreendessem que nao
se ensina a sexualidade, mas, sim, preparam-se condi¢des para que o aluno venha a desenvolvé-la.

A atuacdo do professor frente a questdo de género, por exemplo, foi destacada nos

PCNs, quando salientado o seguinte:

“[...] muitas vezes o professor é chamado a intervir nesses conflitos ao
mesmo tempo em que pode propor situacBes de trabalho em conjunto como
estratégia de facilitacdo das relacdes entre meninos e meninas” (BRASIL,
1998, p.122).

Sobre esta questdo Guacira Louro (1997) lembra que os professores deveriam inventar
novas formas de dividir grupos, promover debates sobre representacGes encontradas nos livros
didaticos, revistas, filmes etc. recriando os textos numa perspectiva ndo-sexista. Partindo do principio
de que o professor é mediador e organizador do processo pedagdgico, a autora sugere que €
importante que o professor favorecga a visédo de conjunto sobre a situacdo, propondo outras fontes de
informacao, colocando o aluno em contato com outras formas de pensar, para tanto, € necessario que
o professor compreenda que género e sexualidade séo vistos de diferentes formas em cada época e
em cada povo, pois com a modernidade cada geragdo tem em mente um novo conceito sobre estes

temas.



62

Conforme Balestrin e Soares (2015), as experiéncias marcantes na escolarizacdo nédo se
referem somente aos contelidos programaticos, mas sim as situag¢fes do cotidiano vividas no interior
da escola com colegas e professores/as

E importante o individuo aprender, desde cedo, a refletir sobre seus valores, distinguindo
0 conceito de certo e errado diante do mundo em que vive, aprender a respeitar a individualidade e a
opc¢do sexual de cada um, até para viver bem consigo mesmo. (SAMPAIO, 2005 apud SILVA, 2016,
p.3). Também Fagundes ressalta que “é preciso criar oportunidades para que as pessoas reflitam
sobre suas ideias, sentimentos e conflitos na area da sexualidade e envolvam a totalidade de seu ser
na reinterpretacao e reconstrucao da realidade” (1995 p. 32).

Todavia, sabemos que nas escolas a tematica é ainda hoje muito complexa e polemizada.
Vianna e Unbehaum nos informam que

O levantamento e analise das leis, decretos e planos produzidos no ambito da
educacgdo publica federal nas décadas de 1980 e 1990, mostram que, no
Brasil, a inclusdo de uma perspectiva de género nas politicas publicas de

educacdo é mais recente e menos institucionalizada do que em outros
campos, como, por exemplo, nas &reas da saude e do trabalho. (2006, p.409)

Segundo Vianna (2012), a discussdo sobre a inclusdo da sexualidade no curriculo escolar
é antiga, mas 0 mesmo ndo se poderia dizer da proposi¢do desta tematica enquanto norteadora de
politicas publicas federais na area da educacdo, menos ainda ao relacionar o tema da sexualidade ao
reconhecimento da diversidade sexual.

E a partir de 1995, com a pressdo de movimentos de mulheres e com as sucessivas
respostas do governo de Fernando Henrique Cardoso aos compromissos internacionais relativos a
uma agenda de género e sexualidade, que a tematica adquire maior presenca nas discussfes
educacionais. Mas até hoje, 2018, as politicas publicas federais, estaduais e mesmo municipais
encontram dificuldades, como ja apontamos na introducdo deste estudo, ao fazer referéncia ao Plano
Nacional de Educagéo referente ao periodo 2014/2024.

H& que se questionar, cada vez mais, 0 que tem estagnado as discussdes sobre género e
sexualidade no contexto escolar. Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), uma
proposta curricular do Ministério da Educacdo (MEC), foram amplamente divulgados para que
conhecimentos socialmente relevantes fossem contemplados em todas as escolas brasileiras,
respeitando-se as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas (BRASIL, 1997). Os
PCNs anunciavam a conveniéncia de se abordar essa temética nas salas de aula, e, segundo Balestrin
e Soares (2015), destacava-se que a orientacdo sexual deveria ocorrer de duas formas: a) dentro da

programacdo: com atividades planejadas através de contetidos previstos no curriculo e b) “extra-
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programagdo”: toda vez que esse tema emergisse no contexto escolar (BRASIL, 1997). Ja
Daniliauskas (2011), apud Vianna (2015, p.132), criticou a pouca relevancia da temética da
diversidade sexual no contexto de elaboracdo dos PCNs. Segundo o autor, ela aparece apenas na
introducdo ao documento, na introducdo aos temas transversais, e € citada somente uma vez no
volume de Orientacdo Sexual dos PCN do primeiro ciclo, apenas para enfatizar que esse assunto
deverd ser tratado da 52 série em diante. Ainda, enfatiza o autor, nos PCN aplicados ao segundo ciclo,
sua referéncia se da também em uma conjuntura que enfatiza as dificuldades de se tratar de tema téo
profundo e polémico. Mas Balestrin e Soares também apontam o conservadorismo que cerca a
temaética, cujo pressuposto parece ser o de que é um conhecimento nocivo:
A ideia € que, quanto menos os/as alunos/as souberem sobre género e a
sexualidade, tanto mais estardo protegidos em relacdo a eles. O pressuposto é
que o conhecimento, nesse caso é nocivo. Outra associacdo possivel é a de
que tais temas seriam unicamente de carater intimo e privado, ndo tendo nada
a ver com a esfera social — o que ja foi problematizado, hd muito, pelo

movimento feminista ao afirmar que “o pessoal ¢ politico”. (BALESTRIN,
SOARES, 2015, p.49)

Parece que efetivamente ha sempre um cuidado muito grande, nos PCNs, quando se trata
das questBes de género e sexualidade. Mais do que isto: hd uma dubiedade. Por um lado, a proposta
dos PCN visa “combater relagdes autoritarias, questionar a rigidez dos padrdoes de conduta
estabelecidos para homens e mulheres e apontar para a sua transforma¢ao” (BRASIL, 1997, p.99), ou
seja, direitos iguais para homens e mulheres, formas de avaliar coerentes independente do sexo,
evitando “a repressdo das expressoes de sensibilidade, intuicdo e meiguice nos meninos ou de
objetividade e agressividade nas meninas” (BRASIL, 1997, p.99). Por outro, o documento trata com
“sutileza” questdes de género, por conta da formagdo cultural que a crianga constréi em seu meio
familiar.

E igualmente importante que se eleja um (ou mais) momento(s) em que esse
tema seja diretamente abordado, como trabalho planejado e sistematizado.
Leitura e andlise de noticias ou de obras literarias sdo boas formas de
informar e promover discussfes a respeito de valores e atitudes ligados a
questdo. No estudo dos conteldos de Histéria, podem ser trabalhados os
comportamentos diferenciados de homens e mulheres em diferentes culturas
e momentos histéricos, o que auxilia os alunos a entenderem as

determinagdes da cultura em comportamentos individuais. (BRASIL, 1997,
p.100)

A questdes que estamos apontando com base em autores que se dedicam ao estudo desta
problematica escolar, nos levam a destacar a posi¢cdo encontrada em Ledncio (2013), para quem a
sexualidade e sua discussdo requer um espaco de confianca e intimidade. O autor entende que €

necessario o dialogo, o confronto de ideias, de vivéncias, a troca de experiéncias e informacdes.
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Destaca que entre a teoria e a préxis, o professor fica no meio do caminho, tal como ocorre com a
falta de politicas publicas voltadas para a educacdo. Segundo ele, as investiga¢fes sobre curriculo e
género focalizam os siléncios, os preconceitos e as discriminacfes referentes a género e sexualidade
reforcados pelo curriculo tradicional e que estas questdes ndo sdo debatidas ou refletidas atraves dos
temas transversais que constam nos PCNs.
Frente a estas questfes Silva posiciona-se no sentido da necessidade da discussdo sobre
orientacdo sexual no contexto escolar. Afirma que:
Espera-se que a escola seja um ambiente onde o aluno deve ter espagos para
refletir criticamente sobre os seus problemas e os da comunidade onde vive e
da sociedade nos seus diversos aspectos. E nesse contexto que a orientacao
sexual se insere na pratica pedagogica. A orientacdo sexual na escola é um
dos fatores que contribui para o conhecimento e valorizacdo dos direitos
sexuais e reprodutivos. Estes dizem respeito a possibilidade de que homens e
mulheres discutam sobre sua fidelidade, salde reprodutiva e criacdo de

filhos, tendo acesso as informagdes e aos recursos necessarios para
programarem suas decisfes. (SILVA, 2016, p.3)

Considerando que algumas questbes sdo importantes para entender os obstaculos e
desafios da escola no contexto atual, faz se necessério refletir acerca das seguintes questdes: Como o
discurso educacional é pronunciado na pratica escolar? Como formar sujeitos autbnomos e criticos,
fazendo-os encarar a realidade, tentando compreendé-la? Essas indagacdes exigem uma analise

acerca da educacéo que temos e a educacdo que queremos ajudar a fomentar nas novas geracdes.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Nas Ultimas décadas o campo da educagdo tem se dedicado com maior empenho
em investigar a respeito das tematicas que versam sobre a tolerancia na diversidade humana,
seja ela no aspecto religioso, social, racial, género, sexualidade pessoas com deficiéncia, e
outras que promovam o desenvolvimento de praticas educativas para atender as demandas
daqueles que séo excluidos, reprimidos ou calados nesse processo.

A expressiva ampliacdo da escolarizacdo por meio da legislacdo que ampliou a
obrigatoriedade relativa a educacdo béasica no pais, entre outros fatores, tem aumentado
também a responsabilidade social deste nivel de ensino. Cada vez mais os educadores se
debrugam nas pesquisas que envolvem os varios campos das desigualdades e dos
preconceitos que atravessam a vida em sociedade, para entender suas razdes e propor novas
compreensdes voltadas aos direitos humanos e a justica social. O campo educacional se
conscientiza, e precisa se conscientizar cada vez mais de sua responsabilidade frente ao
papel do conhecimento, via escola, no desenvolvimento ndo s6 de um pensamento, mas
também de atitudes mais justas na convivéncia social. Trata-se de compreensdo da
importancia da educacdo para o crescimento dos sujeitos em sua totalidade, que obriga a
considerar os fatos relacionados a saude, cultura, religido, politica, economia, sexualidade,
etc., A escola cabe, portanto, abarcar, também, a responsabilidade acerca de uma formacao
humanista, que engloba, entre outros aspectos, a sensibilidade e o respeito em relacdo ao
outro.

Nesta dissertacdo, denominada Questfes de género e sexualidade: desafios a
formacdo de professoras para a infancia, tivemos como propdsito central analisar a tematica
de género e sexualidade na legislacdo educacional de 1996 a 2016, voltada para a educacao
de criancas e para a formagdo de suas professoras. Para tanto, selecionamos alguns textos
normatizadores que, entendemos, sdo importantes para o desenvolvimento das politicas
relacionadas a tematica no contexto atual. Consideramos que, assim como as relagdes sociais
entre os individuos sdo construidas de acordo com um discurso que se faz presente em suas
diferentes categorias sociais, atribuindo caracteristicas ao que é ser homem e ao que é ser
mulher, e consequentemente construindo valores a determinadas formas de agir e de pensar,
ditando o que é certo e o que ¢ errado, também os professores sdo bastante influenciados pelo
discurso que se apresenta nos textos presentes nos documentos governamentais e legais que
norteiam a educagdo. Assim, estes documentos, que servem para estruturar e solidificar a

formacdo docente, precisam ser examinados minuciosamente, critica e reflexivamente, pelos

65



pesquisadores, para encontrar a sua légica, perquirir suas tendéncias, avaliar suas lacunas entre
outros aspectos.

No primeiro momento, ao construir um panorama sobre os estudos de género e
sexualidade atualmente disponiveis, pretendeu-se explicitar a analise que realizamos da
producdo académica no Brasil, no que diz respeito a tematica género, sexualidade e
educacdo. Sabe-se que teses e dissertagdes sdo importantes fontes de informagéo cientifica e
tecnoldgica. No entanto, para a finalidade do presente estudo, entre tantos que ora se
encontram no Portal da Capes e que representam contribuicGes de alguma forma a tematica,
selecionamos apenas aqueles que mais nos permitiram uma aproximacdo as caracteristicas
especificas na dissertacdo pretendida, assim como confrontar ideias e transitar nos conceitos
basicos auxiliando na construcdo do referencial tedrico em elaboracdo. Percebeu-se que o
referencial teoérico utilizado nas cinco producdes selecionadas se assemelham, todas
influenciadas pela teorizacbes de Michael Foucault, entre outros estudiosos da infancia,
género e sexualidade. Notou-se sobretudo que os trabalhos investigados buscaram atender as
recomendacdes que hoje 0S nossos autores progressistas indicam como pardmetro para
identificar a falta de preparo conceitual e tedrico dos docentes que atuam na area da
formacdo de criancas, por uma caréncia na sua formacao inicial.

As categorias género e sexualidade sdo discutidas nas pesquisas de forma a
compreender as diferencas socioculturais entre homens e mulheres, no entanto na pratica
pedagdgica ainda predomina o viés bioldgico, indicando que a compreensdo dessas
categorias como construcdo social ainda ndo esta presente em sala de aula. Nesse sentido,
constatou-se que os ‘materiais de apoio’ sdo recursos relevantes para esta finalidade, porém,
ndo o suficiente para subsidiar um trabalho consolidado de género e de sexualidade no
espaco educativo, pois além do acesso ao material ha a necessidade de uma boa base teorica.
Percebeu- se também, que as professoras reconhecem que as curiosidades das criangas sobre
género e sexualidade s&o reprimidas e ndo sdo problematizadas na escola. A representacao
que a grande parte das professoras apresentam sobre as criangas revelam estas como sujeitos
ddceis e obedientes. Mas, e principalmente, , as professoras disseram nao se sentir seguras
para lidar com questdes de género e sexualidade com as criancas, assim, de fato, constatou-
se cada vez mais que a formacéo de professores precisa prever sua abordagem nos processos
formativos.

Os estudos consultados efetivamente apontaram a necessidade de formar
docentes capacitadas e preparadas para 0s questionamentos que podem vir a ocorrer nas
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situacOes de sala de aula. Considerando que género e sexualidade ndo aparecem como temas
importantes a serem trabalhados nos cursos de formacgdo realizados pelo sistema
educacional, seja na formacédo inicial, seja na continuada, as professoras tendem a justificar a
continua reproducdo de discursos pedagogicos ja tdo enraizados socialmente.

A principal aproximacdo das producfes analisadas com a proposta da presente
dissertacdo se deu pelo fato de que sdo tematicas complementares e que conseguem, cada
uma dentro de sua abordagem metodologica, se aproximar da problematica a ser investigada,
e por muitas vezes apresentarem alternativas de estudos diferenciadas sem se afastar do
objetivo geral do estudo, visto que problematizaram os discursos construidos em torno das
relagOes de género e das sexualidades nas diversas esferas sociais, questionaram ideias que
se constituiram como verdades absolutas e que implicaram nas relacGes sociais. De uma
forma geral os estudos apresentaram a persisténcia de desigualdades e a necessidade de
novos caminhos no que diz respeito a tematica.

A andlise realizada na legislacdo vigente e em documentos governamentais
pertinentes ao curriculo e ao ensino de criancas sobre as referéncias que constam a respeito
de género e sexualidade permitiu compreender que ha base legal para o enfrentamento
destes temas na escola, embora de forma muito genérica. O conjunto das diretrizes
educacionais brasileiras aponta a necessidade de trabalhar questdes ligadas a género e
sexualidade desde a educacdo infantil até o ensino médio, de forma bastante genérica. Nao
impede, mas nao ressalta.

Indicam para tanto uma abordagem focada ndo na padronizagdo de
comportamentos ou na reproducdo de modelos pré-definidos, mas, ao contrario, na reflexdo
critica, na autonomia dos sujeitos, na liberdade de acesso a informacéo e ao conhecimento,
no reconhecimento das diferengas, na promocdo dos direitos e no enfrentamento a toda
forma de discriminacdo e violéncia. O que constatamos é que apesar das tentativas da
introducdo da educacdo sexual por meio de projetos de lei, mesmo quando o discurso €
frequente, o siléncio se encontra intrinseco nesses espacos, Visto que os debates que se
iniciam teoricamente, ndo sdo materializados, uma vez que diversos espacos escolares
consideram essas argumentacfes de autores e estudiosos sobre a temética, como algo que
pode causar vergonha, desrespeito, e dificil de ser abordado. E em consequéncia disso, que
se enfatiza a necessidade da inser¢do da tematica sexualidade e género na formacédo de

professores e professoras de forma mais incisiva.
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A identificacdo de elementos desafiadores para a formacdo do docente para a
educacdo de criancas relacionados a género e sexualidade nos leva a afirmar que é
principalmente na sua formacdo que a professora tem um espaco para refletir sobre suas
convicgdes, seus principios, seus discursos, suas ideologias, sua opinido frente a diversidade
cultural, de género e sexual. A universidade tem, portanto, um papel fundamental nesse
processo de formacdo, uma vez que a formacdo do professor para as etapas da educagéo
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental é obrigatoriamente realizada no ensino
superior, em cursos de Pedagogia. As DCN determinam que o curso de Pedagogia ofereca o
estudo sobre a diversidade cultural, sexual, de géneros, mas ndo especifica como esse estudo
deve ser orientado para os graduandos e nem a sua necessidade na formacao das criangas na
escola.

Particularmente hoje, o desafio que se coloca para o trabalho docente voltado a
defesa do direito de educar as criangas em torno do género e da sexualidade, envolve um
momento de resisténcia ao movimento Escola sem Partido em expansdo no pais. Este
movimento ganha forca no final do ano de 2015, e pretende interferir na liberdade de ensinar
dos docentes. Observa-se que, por tras do movimento e dos discursos de defesa da familia e
da moral, ha o intuito de enfraquecer a autonomia pedagogica e, consequentemente, ocupar
0s espacos de ensino escolar vinculados ao conhecimento sistematizado, pela imposicao
daquilo que a crenca religiosa determina.

Os defensores do movimento Escola sem Partido entendem que a escola estd dominada
pelo que consideram uma “ideologia de género”. Este movimento, conservador e anticientifico,
entende que os estudos feministas, e os conhecimentos cientificos, culturais e sociais sobre género e
sexualidade, sdo nada mais do que uma doutrinagéo para considerar como normal a existéncia da
homossexualidade, dos travestis, dos transgéneros, entre outras categorias que sofrem
violéncias simbdlicas e fisicas porque entendidos como anormais. Compreende-se que é um
grande desafio para a professora de criancas trabalhar na escola o entendimento nao
preconceituoso destas questdes. A escola € 0 espaco onde os alunos véo ter contato com
aquilo que eles ndo conhecem, é na escola que eles aprendem a nédo ter preconceito e a
entender que o género faz parte das relagdes sociais, que 0 género € construcdo, ou seja, ndo
é algo que venha da natureza, ndo esta pré-determinado quando a pessoa nasce. Segundo
Wolff e Saldanha (2015), o género se relaciona com a cultura, com a histéria e com forma
social, isto ¢ “os aspectos que sdo considerados femininos, masculinos OU MesMo neutros,
dependem de cada cultura, de cada sociedade e do tempo histérico e, portanto, podem ser

modificados, transformados, repensados.” (p. 35).
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Diversas pesquisas mostram que a escola é o principal lugar de reproducdo de
desigualdade e de preconceito na sociedade, dessa forma, entende-se a importancia da
inclusdo das questdes de género e sexualidade nas politicas educacionais com perspectiva de
género para além dos discursos hegemdnicos, uma vez que a educacgdo formal hoje ndo pode
mais ter o carater de reprodutora de desigualdades sociais e de mera transmissora de
conhecimentos ordenados historicamente, pois esses foram tecidos em relagfes desiguais de
poder e por isso sdo excludentes.

Com base nas analises feitas a partir do que os documentos governamentais e
legais preconizam, podemos concluir que todas elas expdem situa¢fes basicas em que estas
temaéticas poderiam ser abordadas nos espacos escolares, direitos, prioridades, sdo previstas
na legislacdo. H4, no entanto, uma preocupacdo muito grande com relagdo a como abordar
estas questdes em um ambiente pluricultural que cabe ser desenvolvido na escola. O receio
dos profissionais da educacdo em abordar a referida tematica nas instituicfes ainda é um
ponto que interfere veementemente quanto da omissdo das discussdes. E necessidade
imediata garantir formacédo continuada aos profissionais da educacdo com a tematica Género
e Sexualidade baseado no que dizem as politicas pablicas, porém, formacao continuada nao
significa apenas aprender mais sobre determinados temas, ela pode ser um momento de
reflexdo sobre hierarquias, sexismo, proletarizacdo, individualismo etc., voltada para o
combate de determinadas praticas sociais como exclusdo, homofobia, racismo, segregacao
etc., criando projetos de intervencdo social. Uma proposta para essa abordagem com foco na
formacdo inicial e continuada de professoras, seria 0 foco de uma préxima investigacéo,

considerando um teor reflexivo e ndo informativo, com foco nos direitos humanos.
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Quadro 2 - Resultados gerais do levantamento referente ao descritor: educacdo infantil; sexualidade; género;
formacé&o docente, considerando os trabalhos selecionados dentre as primeiras 178 produgdes localizadas no
banco de dados da Capes, pela ordem do resultado obtido na pesquisa.

Tese Universidade Concepcdes e préaticas dos Educacédo infantil.
2013 Federal educadores sobre sexualidade Sexualidade. Género.
Fluminense e género na educacdo infantil Formacé&o docente.
Entre o real e o imaginario:
2013 Dissertacdo Universidade problematizando o curriculo Curriculo. Pedagogia.
Estadual de Feira do curso de licenciatura em Género. Sexualidade.
de Santana pedagogia em relacdo a género
e sexualidade
Universidade A construcdo do género e da Literatura. Infancia.
2008 Dissertagéo Federal do Parana sexualidade na literatura Género. Sexualidade.
infantil
Um olhar sobre as praticas Estere6tipos de género.
2016 Dissertacdo Universidade pedagdgicas que transgridem Educacdo infantil.
Federal de Minas estereotipos de género na Praticas pedagogicas.
Gerais Educagdo Infantil na regido
metropolitana de Belo
Horizonte.
2007 Dissertacédo Universidade Historia de uma presenca- Formagc&o de educadores.
Federal de Santa | ausente: sexualidade e género | Sexualidade. Relac6es de
Catarina em cursos de pedagogia género. Curriculo.
2008 Dissertacdo Universidade A representacdo social de Representacbes sociais.
Federal de Goias | sexualidade dos professores da Sexualidade. Género.
educacao infantil e dos anos Professores. Alunos.
iniciais do ensino fundamental
Universidade Estado da arte sobre as Sexualidade. Educacédo
2015 Tese Estadual Paulista tematicas sexualidade, sexual. Género. Estado
Julio de Mesquita | educacdo sexual e género nos da arte. Producdes
Filho/Araraquara encontros nacionais de académico-cientificas.
didatica e pratica de ensino - ENDIPE.
ENDIPE (1996-2012)
2008 Universidade Educar para a sexualidade é Sexualidade infantil.
Dissertacdo Federal do Estado | educar para a vida? Um estudo Creche comunitéria.
do Rio de Janeiro sobre a sexualidade infantil Formac&o da educadora
numa creche comunitéria infantil.
Género. Sexualidade.
Praticas escolares
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Universidade

Relacdes de género e

Educacdo. Professores.

2002 Dissertacdo Federal de Séo sexualidade no cotidiano Formacdo. Educacdo
Carlos escolar: concepcles de duas sexual. Relacdo de
professoras do ensino género.
fundamental
Pontificia Educagéo
1999 Disserta¢éo Universidade Sexualidade Infantil através de Sexual. Sexualidade
Catolica de Sao Relatos de Educadoras de infantil. RelacGes de
Paulo Creche género. Formagdo de
educadoras. Educacéo
infantil.
Género/sexo/sexualidade: Educacdo Infantil.
2014 Dissertagédo Universidade representacgdes e praticas Género. Sexualidades.
Federal da Bahia | elaboradas por professoras/es Representacbes sociais.
da educacdo infantil na rede Formacéo de
municipal de ensino em professoras/professores
salvador
Universidade Com a delicadeza necessaria: Literatura infantil.
2015 Dissertacédo Federal de o discurso de género e Género e sexualidade.
Pernambuco sexualidade em livros de Identidade. Modos de
literatura infantil subjetivacéo.
Universidade Género e sexualidade na Género. Sexualidade.
2012 Dissertacdo Federal do formacdo docente: uma Educagdo. Formacao.
Maranhéo andlise no curso de Pedagogia Curriculo.
da UFMA-S&o Luis
Educagdo, Escola,
A prética da leitura e as Formacéo de
2014 Dissertacdo Universidade de relacGes de género e professores(as),
Sé&o Paulo sexualidade: subsidios para Literatura infantil,
reflexdo sobre formagéo Prética da leitura,
inicial e continua de RelacBes de género,
professores Sexualidade
Percepcoes de professores/as
2013 Dissertacdo Universidade de sobre género, sexualidade e Educagdo, Escola,
Sé&o Paulo homofobia: pensando a Formagdo de professores,
formacéo continuada a partir Homofobia
de relatos da pratica docente
2009 Dissertacdo Universidade Género e sexualidade na Literatura Infantil.

Federal do Parana

literatura infantil: mapeando
resisténcias

Género e Sexualidade.
Resisténcia.
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2013 Disserta¢éo Universidade Estudo investigativo da Género, sexualidade e
Estadual do disciplina Educac&o para a educagdo basica.
Sudoeste da Bahia Sexualidade em escolas da
rede municipal de Jequié-BA
2011 Dissertacdo Universidade Formacdo docente e relacBes Formacédo docente.
Metodista de Sdo | de corpo, género e sexualidade Corpo. género e
Paulo na educacdo: entendendo sexualidade.
conceitos e refletindo ideias
2012 Dissertacdo Universidade Corpos controlados, préticas Escola. Homofobia.
Tiradentes costumeiras: homofobia e Sexismo. Género.
violéncia na escola Diversidade.
2002 Dissertacéo Universidade de Educagcéo infantil: a Formagcé&o de professores.
Brasilia organizagéo do trabalho Educacdo infantil.
pedagdgico e a formacédo Trabalho pedagdgico.
docente Rotina.
Sexualidade, género e o livro Sexualidade. Género.
2000 Dissertacdo Universidade didatico: contribuigdes para a Livro didatico. Prética
Federal do Rio de pratica docente docente.
Janeiro
Pontificia A atividade docente com Atividade docente.
2009 Universidade criangas de dois a trés anos: do Educacéo infantil.
Dissertacédo Catolica de Sao género ao estilo Género. Estilo.
Paulo
2010 Dissertacédo Universidade Representac6es de Identidades Representaces.
Estadual de de Género e de Sexualidade Identidade de género.
Campinas nos Discursos de Professores Sexualidade.
de Educagdo Infantil Profissionais da
educacao.
Universidade Tempos e contratempos da Sexualidade Infantil.
2016 Dissertacdo Federal do sexualidade infantil: Concepgdes de
Espirito Santo concepgdes de professores da Professoras. Freud.
educacdo infantil Educagéo Infantil
Professores(as), suas
Universidade significacOes e posturas no Professor/a. Educagdo
2010 Tese Federal de Santa | contexto da educacdo sexual: sexual. Diversidade

Catarina

das (im)possibilidades do
trabalho com a diversidade
sexual

sexual.

Socializacdo de género e
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Pontificia

educacao infantil estudo de

Socializacéo de género.

2015 Disserta¢éo Universidade caso sobre a construcéo e Infancia. Meninas e
Catolica do Rio reproducdo dos papéis de meninos. Educacéo
Grande do Sul género em uma escola no rio Infantil
grande do sul
Movimentos e articulacdes:
2014 Tese Universidade uma analise das iniciativas de Formacéo de
Federal de Minas | formac&o de educadoras/es em | educadoras/es. Educacdo
Gerais sexualidade da Rede em sexualidade. Belo
Municipal de Educag&o de Horizonte
Belo Horizonte (1989-2009)
2009 Tese Universidade A educacdo sexual na escolae | Sexualidade. Educacdo
Estadual de a pedagogia da infancia: sexual. Infancia. Escolas.
Campinas matrizes institucionais, Formagcé&o de professores.
disposigdes culturais, Pedagogia.
potencialidades e perspectivas
emancipatorias
2010 Dissertacdo Universidade Abordagens de género e Educacdo Infantil.
Federal da Bahia sexualidade na educacéo Género. Sexualidades.
infantil: dilemas, desafios e Representacbes sociais.
perspectivas no fazer Formacéo de
pedagogico da sala de aula professoras/professores.
2009 Dissertacédo Universidade A construcéo das identidades Educacdo Infantil.
Catdlica Dom de género na educacéo infantil Préaticas Pedagogicas.
Bosco Género.
Universidade Ser menino e menina, Relacdes de Género.
2015 Dissertacdo Estadual Paulista professor e professora na Infancia. Docéncia.
Julio Mesquita educacao infantil: um Educagdo. Educacdo
Filho/ Araraquara entrelagamento de vozes Infantil. Educacéo
Sexual.
Universidade Representacbes sociais de Educacdo; género;
2014 Tese Estadual de género e sexualidade na sexualidade,
Maringa escola: dialogo com representacdes sociais;
educadoras formac&o docente.
Universidade Género na literatura infantil: a Educacéo. Literatura
2013 Dissertacdo Estadual de valorizacdo de alternativas infantil. Género.
Maringé como possibilidade da Sexualidades.
desconstrugdo de estereotipos Estere6tipos.
Universidade “A gente nio pensava Educacéo para
2013 Tese Federal do Rio nisso...”:educag¢io para sexualidade, género,

Grande do Sul

sexualidade, género e
formacdo docente na regido da

formac&o docente,
curriculo
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Campanha/RS
Centro Educacdo sexual e género: um Educagdo Sexual.
2013 Disserta¢éo Universitario estudo da visdo de Sexualidade. Educacéo
Moura Lacerda professores/as do ensino para a Sexualidade.
fundamental | Género.
Universidade Género e sexualidade: Educacdo. Género
2011 Dissertacdo Federal de itinerario de um grupo de Sexualidade.
Uberlandia discussdo como possibilidade | Formacao de professores.
de formacéo Grupo de discusséo.
Universidade (Re)invengdo da escola Educacéo sexual.
2002 Tese Federal publica: sexualidade e Formag&o de professores.
Fluminense formacéo da jovem professora. Escola publica.
Pontificia O processo de construgdo da
2012 Dissertacéo Universidade profissionalidade de Formagcé&o de professores.
Catolica de professores de educagéo Educacéo infantil.
Campinas infantil: caminhos da Profissionalidade
formacéo inicial. docente
Préticas de género e
2012 Dissertacdo Universidade sexualidade: a producgdo Género. Sexualidade.
Federal do Paré discursiva sobre o/a Professor. Homossexual.
professor/a homossexual na Docéncia primaria.
docéncia primaria.
O Género e a Sexualidade na
Universidade do Escola: um estudo com Género. Sexualidade.
2010 Dissertacdo Estado da Bahia Docentes do Instituto de Identidades. Gastéo.
Educagdo Gastdo Guimardes IEGG.
em Feira de Santana-Bahia
Entre o laico e o religioso: as
Universidade injuncdes do discurso sobre Género. Sexualidade.
2010 Dissertacdo Federal do Paré género e sexualidade em um Curriculo. Discursos.
dispositivo curricular de Governamento.
normalizag8o para aspectos da
vida cidada.
Professores (as) Municipais da
2007 Dissertacdo Universidade Cidade de Manaus Frente &

Federal do
Amazonas

Orientacdo Sexual:
RepresentacBes Sociais e
Préticas no Ensino
Fundamental

Representacbes sociais.
Sexualidade. Género.
Professores. Alunos
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Universidade

Analise da producéo cientifica

Género. Educacéo

2015 Disserta¢éo Federal da brasileira sobre relagGes de Infantil. Estado da Arte.
Paraiba género na educacdo infantil Producdo cientifica
brasileira. Pratica
pedagogica.
2000 Dissertacdo Universidade Necessidades Formativas de | Formacao de professores.
Metodista de Profissionais de Educacdo Creche. Educacdo
Piracicaba Infantil Infantil.
Universidade ManifestacBes da sexualidade Infancia. Educacéo
2010 Dissertacdo Catdlica de Goias da crianca na educacgéo infantil. Sexualidade.
infantil: estranhamentos e
desafios
Universidade Formacao identitaria.
2008 Dissertagéo Estadual Paulista Formacéo identitéria de Professores de Educacéo
Julio Mesquita docentes da Educacdo Infantil Infantil. Instituicio de
Filho/ Presidente cuidado e educacéo.
Prudente Crianga pequena.
2000 Dissertacdo Universidade de Educacdo infantil: reflexdes Formac&o docente.
Brasilia sobre formacdo e atuacdo Realizagdo profissional.
docente Identidade profissional.
Expressividades (re)veladas: a | Professores. Formacao.
2011 Dissertacédo Universidade pratica docente na/da Corporeidade.
Federal de educacéo infantil mediada Ludicidade.
Pernambuco pela dimensao de Psicomotricidade.
corporeidade. Bioenergética. Educagdo
Infantil.
Inflexdes de aprendizagem em | Ensino. Aprendizagem.
2013 Dissertacdo Universidade género, sexualidade, raga e EAD. Inflexdo.
Federal de Lavras | etnia na formagao de docentes Formacéo docente.
em EaD
1996 Dissertacdo Pontificia Educacéo sexual e formacéo Educacéo Infantil;
Universidade do educador de creche e pré- Sexualidade; Cotidiano
Catolica de Sao escola Escolar.
Paulo
Universidade Género e educacdo: uma
2010 Dissertacdo Metodista de Sdo | analise da producdo do GT 23: Género. Sexualidade.
Paulo género, sexualidade e Educacéo.
educacdo da ANPED
Universidade Género, sexualidade e Género. Diversidade.
2012 Dissertacdo Catdlica de diversidade na formacéo de Sexualidade. Formacao
Petropolis professores da rede municipal de professores.

de Juiz de Fora
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Educacdo/orientagdo sexual

Educacdo. Orientacdo

2001 Dissertacdo Universidade em escolas publicas (3° e 4° Sexual. Escola publica.
Federal da Bahia ciclos): realidade e Realidade.
perspectivas
2011 Dissertacdo Universidade RepresentacGes de género nas Género. Sexualidade.
Federal de Mato falas das professoras da pré- Identidades. Praticas
Grosso do Sul escola e primeiro ano do pedagdgicas.
ensino fundamental que atuam
no municipio de Corumba/MS
A educacdo infantil e as
Universidade do manifestacBes da sexualidade Educacdo Infantil.
2014 Dissertagéo Planalto de criangas de zero a seis Sexualidade Infantil.
Catarinense anos: uma andlise sobre a Educagéo Sexual.
compreensdo de professores Préticas Pedagdgicas.
de centros de educacéo infantil
municipal em Lages SC
Cultura escolar.
2011 Dissertacdo Universidade do Saindo do armario, portas se | Formacdo de professores.
Estado da Bahia abrem/fecham? As Género. Sexualidade.
sexualidades na escola e na Diversidade sexual.
formacédo docente
Universidade As histdrias infantis: (re) Histdrias infantis.
2011 Dissertacdo Estadual Paulista pensando as praticas do Educacdo infantil.
Julio Mesquita professor de educacéo infantil Linguagens infantis.
Filho/ Presidente
Prudente
Educagéo.
Universidade Sexualidade e orientagéo Orientacdo sexual.
2010 Tese Estadual Paulista sexual na formacdo de Formagc&o de professores.
Julio Mesquita professores: uma andlise da Educacéo e estado.
Filho/ Araraquara politica educacional
Sexualidade infantil: uma
Universidade investigacdo acerca da Educacdo sexual para
2002 Dissertacdo Estadual Paulista | concepc¢do das educadoras de criangas.
Julio Mesquita uma creche universitaria sobre
Filho educacdo sexual.
Universidade Relacdes de género e Educacdo Infantil.
2015 Tese Estadual Paulista sexualidade na educacgéo RelacBes de género.

Julio Mesquita
Filho/ Marilia

infantil: interfaces que
envolvem as praticas
pedagdgicas

Sexualidade.
Préticas pedagogicas.
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Universidade do

Educacdo em Sexualidade na

Politicas publicas.

Paulo

2012 Disserta¢éo Estado do Rio de | Escola: entre a normalizagéo e Saude coletiva.
Janeiro a perspectiva dos direitos Formac&o de professores.
humanos. Diversidade sexual.
Educacéo sexual.
Género.
Pontificia A formagcéo docente Formacgéo docente
2010 Tese Universidade continuada sobre a educagéo continuada.
Catolica de Sao para a sexualidade, em uma Sexualidade.

escola publica no municipio
de Diadema: a 6tica de
professores participantes e
gestora

Projeto pedagogico.

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Apéndice 2

Quadro 3 - Resultados gerais do levantamento referente ao descritor: género e sexualidade, formacéo de
criancas, considerando os trabalhos selecionados dentre as primeiras 178 producdes localizadas no banco de
dados da Capes, pela ordem do resultado obtido na pesquisa.

Identidade de género.
Comportamento de
criangas as categorias

de Santana

Pontificia . . ~ sexuais.
. . R Primeiras manifestacfes de . - A
Dissertagéo Universidade . - R 3 Psicologia da primeira
- - identidade de género: um AN
2006 Catolica de Séo : infancia.
estudo com criancgas de 16 a -
Paulo Criancas.
18 meses
Comportamento sexual.
Sexo. Diferencas
(Psicologia) em criangas.
Identidade sexual.
Pontificia Sexualidade Infantil através de Educacéo
1999 Dissertacdo Universidade Relatos de Educadoras de Sexual. Sexualidade
Catélica de Séo Creche. infantil. RelacGes de
Paulo género. Formacao de
educadoras. Educacédo
infantil.
Universidade do | Sexualidade adolescente como Adolescentes.
2009 Dissertacdo Estado do Rio de direito? A visdo de Sexualidade. Politicas
Janeiro formuladores de politicas publicas.
pUblicas
Entre o real e 0 imaginario:
Universidade problematizando o curriculo Curriculo, Pedagogia,
2013 Dissertacdo Estadual de Feira do curso de licenciatura em Género, Sexualidade.

pedagogia em relacdo a género
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e sexualidade

Infancia. Sexualidade.

2005 Universidade Dos segredos sagrados: género Género. Identidades.
Dissertacdo Federal do Rio e sexualidade no cotidiano de Educacdo infantil.
Grande do Sul uma escola infantil
Género e sexualidade: Género e sexualidade.
2015 Dissertacdo Universidade concepcdes e praticas Concepgdes e préaticas
Nove de Julho pedagdgicas de professoras docentes. Formagéo
dos anos iniciais do ensino continuada de
fundamental professores. Agao-
reflexdo-acdo. Infancias
e criangas.
Familias. Género.
Universidade O tio, pra que tem essa regra? Criangas. Brincadeiras.
2012 Dissertagéo Catolica de género e sexualidade numa Ensino Fundamental.
Petropolis sala de aula
Universidade Concepgdes e praticas dos Educagéo infantil.
2013 Tese Federal educadores sobre sexualidade Sexualidade. Género.
Fluminense e género na educaco infantil Formagédo docente.
Universidade Género e Sexualidade: Educagdo. Género
2011 Dissertacédo Federal de Itinerario de um Grupo de Sexualidade.
Uberlandia discussdo como possibilidade | Formacdo de professores.
de formacéo Grupo de discuss&o.
Universidade No jogo das diferencas: Género. Préatica docente.
2004 Dissertacdo Federal de nuangas de género e préatica Educacdo infantil.
Uberlandia docente na educacdo infantil e Ensino Fundamental.
ensino fundamental.
Universidade Compreendendo a sexualidade Sexualidade. Género.
2015 Dissertacdo Estadual Paulista | infantil nas relacfes de género Infancia. Ludicidade.
Julio Mesquita Educac8o Sexual.
Filho/ Araraquara Familia.
2014 Dissertacdo Universidade de Quem inventou 0 sexo? Criancas, sexualidade,

Brasilia

Experiéncias cotidianas de
criangas e professoras acerca
de género e sexualidade

género, aprendizado e
contexto escolar.

RepresentacOes de género e de

Género e sexualidade.
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2015 Disserta¢éo Universidade sexualidade nas brincadeiras Docéncia. Educacéo
Estadual de infantis e na docéncia: Infantil. Brincadeiras.
Maringa discurso, consolidagéo,
resisténcia e ambivaléncia
A representacdo social da
Universidade sexualidade no cotidiano Representacédo social.
2011 Dissertacdo Federal de Séo escolar a partir das narrativas | Sexualidade. Professores.
Paulo de professoras de uma escola Escola publica.
pUblica do municipio de Séo
Paulo
Universidade Memérias de infancia de Infancia. Educacéo
2010 Dissertacéo Federal da Grande professoras da educagéo infantil. Género e
Dourados infantil: género e sexualidade sexualidade.
1999 Dissertacéo Universidade Questdes de género na Género. Infancia. Escola.
Estadual de infancia e na escola
Campinas
Universidade Os cadernos escolares que Cadernos escolares.
2015 Dissertacéo Federal de “falam”: artefato de Género e sexualidade.
Pernambuco subjetivacdo de género e Identidade. Modos de
sexualidade subjetivacao.
Universidade Historia de uma presenca- Formagc&o de educadores.
2007 Dissertacédo Federal de Santa | ausente: sexualidade e género | Sexualidade. Relages de
Catarina em cursos de pedagogia género. Curriculo.
"Eu tenho esse preconceito, Género. Sexualidade.
Universidade de mas eu sempre procurei Educacgdo em
2014 Tese Brasilia respeitar os meus alunos": Sexualidade. Trabalho
desafios da formacgdo pedagogico. Pesquisa
continuada em género e Qualitativa. Método
sexualidade documentario. Grupos de
discusséo.
Universidade Inscrevendo a Sexualidade: Sexualidade. Préaticas de
2002 Tese Federal do Rio Discursos e préaticas de professoras. Ensino
Grande do Sul professoras das séries iniciais fundamental.
do ensino fundamental
Universidade Género, sexualidade e Género. Diversidade.
2012 Dissertacdo Catdlica de diversidade na formacéo de Sexualidade. Formacao
Petropolis professores da rede municipal de professores.

de Juiz de Fora

O Género e a Sexualidade na

Género. Sexualidade.
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2010 Disserta¢éo Universidade do Escola: um estudo com Escola.
Estado da Bahia Docentes do Instituto de
Educag8o Gastdo Guimardes
em Feira de Santana-Bahia
Relacdes de género e Género e sexualidade.
Universidade sexualidade no cotidiano Professoras. Ensino
2002 Dissertacdo Federal de Séo escolar: concepcles de duas Fundamental.
Carlos professoras do ensino
fundamental
Relacéo de género e Relagdes de Género.
Universidade sexualidade: narrativas de Sexualidade. Escola de
2014 Dissertacdo Estadual de Mato professoras e de criangas de Tempo Integral.
Grosso do Sul uma escola publica de tempo Narrativas.
integral, Goias.
Universidade Tempos e contratempos da Sexualidade Infantil.
2016 Dissertacéo Federal do sexualidade infantil: Concepgdes de
Espirito Santo concepgdes de professores da professoras. Freud.
educacdo infantil Educacéo Infantil.
Memérias de infancia, Infancia. Género.
2015 Dissertacdo Universidade relacGes de género e Sexualidade. Narrativas
Federal de Mato | sexualidade nos significados e de professores
Grosso narrativas de professores/as
Rondonopolis — MT 2015
Fundacéo Sexualidade e género: Sexualidade. Género.
2013 Dissertacédo Universidade percepgdes de estudantes e Educagéo
Federal de professoras do 5° ano do
Sergipe ensino fundamental de uma
escola publica de Itabaiana
Fundacéo Corpos e género: olhares das Deficiéncia intelectual,
2014 Dissertacdo Universidade criangas de uma escola Corpos, Géneros,
Federal de Mato especializada no atendimento Pesquisa com criangas-
Grosso do Sul as pessoas com deficiéncia
intelectual e maltipla no
municipio de Corumba/MS
Universidade Género e sexualidade na Género. Sexualidade.
2012 Dissertacdo Federal do formacdo docente: uma Formac&o docente.
Maranhéo analise no curso de Pedagogia Pedagogia.
da UFMA-S&o Luis
Fundacdo Educacdo Sexual nos Anos Educacdo sexual. Ensino
2011 Dissertacdo Universidade Iniciais do Ensino Fundamental.
Federal de Fundamental: concepcoes e
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Sergipe

praticas

Universidade

Género e Sexualidade no

Género. Sexualidade.

2010 Disserta¢éo Tecnoldgica Ambiente Escolar: Educagéo e Ambiente escolar.
Federal do Parana a Construcao de Seres Educacéo.
Humanos.
Universidade do Educacdo em Sexualidade na Educacdo. Sexualidade.
2012 Dissertacdo Estado do Rio de | Escola: entre a Normalizacéo Escola. Direitos
Janeiro e a perspectiva dos Direitos humanos.
Humanos.
Abordagens de género e Género. Sexualidade.
Universidade sexualidade na educagdo Educacdo infantil. Fazer
2010 Dissertacdo Federal da Bahia infantil: dilemas, desafios e pedagogico.
perspectivas no fazer
pedagogico da sala de aula
Fundacéo A infancia sexuada e Sexualidade. Género.
2014 Dissertacéo Universidade generificada nos documentos Crianga. Legislacéo.
Federal de Mato legais e oficiais vigentes no Documentos orientadores
Grosso do Sul Brasil e oficiais.
Universidade Onde esté a sexualidade? Educacdo sexual.
2007 Dissertacdo Federal do Rio representagdes de sexualidade Formag&o. Professor.
Grande do Sul num curso de formacao de Sexualidade.
professoras
Universidade do | Instituindo identidades? inter- Identidades.
2005 Dissertacédo Estado do Rio de relacdo entre género, raga e Adolescéncia. Espaco
Janeiro sexualidade nos temas escolar.
transversais ao PCN
Fundacéo Sexualidade: narrativas Andlise do discurso.
2008 Tese Universidade autobiograficas de Educacdo sexual.
Federal de Mato educadores/as Formagéo.
Grosso do Sul Professor. Sexualidade.
Universidade As concepcoes de sexualidade Educacdo. Sexo.
2009 Dissertacdo Estadual Paulista de um grupo de alunas do Curriculos. Professores.
Julio Mesquita curso de Pedagogia: uma Formagdo. RelacGes de
Filho/ Araraquara | andlise a partir do recorte de género.
género
Centro Género em questdo e Género. Vivéncias
2012 Dissertacdo Universitario vivéncias pedagdgicas: relatos pedagogicas.

Moura Lacerda

de profissionais da educacdo

Profissionais da
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educacéo.

2013

Dissertacdo

Universidade
Estadual do
Sudoeste da Bahia

Estudo investigativo da
disciplina Educacdo para a
Sexualidade em escolas da

rede municipal de Jequié-BA

Género. Sexualidade.
Educacéo bésica.

2008

Dissertacdo

Universidade do
Estado do Rio de
Janeiro

Educar para a sexualidade é
educar para a vida? Um estudo
sobre a sexualidade infantil
numa creche comunitéria.

Sexualidade. Educacéo
infantil. Creche
comunitaria.

2012

Tese

Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul

Brincadeira de criangas:
corpos marcados pelo género e
pela sexualidade.

Género e sexualidade.
Docéncia. Educacéo
Infantil. Brincadeiras.

2013

Dissertacéo

Universidade de
Sao Paulo

Percepcoes de professores/as
sobre género, sexualidade e
homofobia: pensando a
formacéo continuada a partir
de relatos da prética docente

Educagéo, Escola,
Formagcé&o de professores,
Homofobia.

2000

Dissertacdo

Universidade
Gama Filho

Corpo e sexualidade: opinibes
e percepcdes dos profissionais
de educacdo fisica

Educagdo fisica escolar.
Género. Sexualidade.

2008

Dissertacédo

Universidade
Estadual Paulista
Julio Mesquita
Filho/ Bauru

Infancia, género e estere6tipos
sexuais: andlise do relato de
mées de criancas de 4 a 6 anos

Infancia. Género. Papéis
sexuais. Estere6tipos
sexuais. Educacéo
sexual.

2008

Dissertacdo

Universidade
Federal do Parana

A construcdo do género e da
sexualidade na literatura
infantil

Literatura. Infancia.
Género. Sexual
Idade.

2005

Tese

Universidade
Federal de Santa
Catarina

Relagdes de género e trabalho
docente na educacdo infantil:
um estudo a partir de
professores na creche

Género. Trabalho
docente. Educacéo
infantil.

2013

Dissertacdo

Universidade
Estadual de
Maringé

Criangas e professoras com a
palavra: género e sexualidade
nas culturas infantis

Género. Sexualidade.
Infancia. Docéncia.

A formacdo docente
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Pontificia continuada sobre a educagéo Formac&o docente
2010 Tese Universidade para a sexualidade, em uma continuada. Sexualidade.
Catolica de Sao escola pablica no municipio Projeto pedagdgico
Paulo de Diadema: a 6tica de
professores participantes e
gestora
Universidade Formacdo docente e relacBes Formacédo docente.
2011 Dissertacdo Metodista de Sdo | de corpo, género e sexualidade Corpo. Género e
Paulo na educacdo: entendendo sexualidade.
conceitos e refletindo ideias
Universidade Sexualidade infantil: uma
2002 Dissertacdo Estadual Paulista investigacdo acerca da Educacdo sexual.
Julio Mesquita concepgao das educadoras de Criancas.
Filho uma creche universitéaria sobre
educacéo sexual.
Universidade Brincadeiras no recreio: uma | Educagdo. Sexo. Género.
2011 Dissertagéo Estadual Paulista | reflexo sobre as relac6es de Ensino fundamental.
Julio Mesquita género e sexualidade Recreio Escolar.
Filho/ Presidente
Prudente
Pontificia O cotidiano de uma escola Escola infantil.
1997 Dissertacdo Universidade infantil e a construcéo da Identidade de género.
Catolica do Rio identidade de género das Criancas.
Grande do Sul criangas
Universidade Olhares de "criangas" sobre Educagéo.
2008 Dissertacédo Estadual Paulista | género, sexualidade e infancia Sexualidade. Infancia.
Julio Mesquita
Filho/ Presidente
Prudente
Universidade Género/sexo/sexualidade: Educacéo Infantil.
2014 Dissertacdo Federal da Bahia representacdes e praticas Género. Sexualidades.
elaboradas por professoras/es Representacbes sociais.
da educacéo infantil na rede Formacéo de
municipal de ensino em professoras/professores
salvador
Universidade de Reflexoes a partir da pratica | Adolescéncia. Educacéo.
2006 Dissertacdo Sé&o Paulo de orientagdo sexual na Escola | Ensino. Escola. Género.
de Aplicacdo da FEUSP
Politicas Publicas.
2009 Dissertacdo Dissertacdo Professores na encruzilhada Sexualidade. Relac6es

entre o publico e o privado: o
curso Género e Diversidade na
Escola.

de Género. Formagdo
de Professores.
Diversidade.
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2008

Dissertacdo

Universidade
Federal de
Uberlandia

Investigando a sexualidade de
professoras: suas historias,
saberes e préaticas

Professores. Formac&o.
Sexo (Psicologia).
Corpo. Sexualidade.
Professoras. Formagéo
docente.

2010

Tese

Universidade
Federal de Santa
Catarina

Professores(as), suas
significacOes e posturas no
contexto da educacédo sexual:
das (im)possibilidades do
trabalho com a diversidade
sexual

Professor/a. Educagéo
sexual. Diversidade
sexual.

2016

Dissertagéo

Universidade
Estadual do
Sudoeste da Bahia

“Ta vendo, gente? Da certo! E
como eu sempre falo, a
palavra comove, mas o

exemplo arrasta": analise de

uma acéo colaborativa sobre a

tematica corpos, género e
sexualidade no ensino
fundamental

Corpos. Género.
Sexualidade. Ensino
fundamental.

2013

Dissertacdo

Universidade
Federal do Rio de
Janeiro

Inclusdo em educagdo, Género
e Sexualidade: Um estudo de
caso

Inclusdo. Género.
Sexualidade.

2009

Dissertacédo

Universidade
Federal do Parana

Género e sexualidade na
literatura infantil: mapeando
resisténcias

Género e sexualidade.
Literatura infantil.

2015

Dissertacdo

Universidade
Federal de
Pernambuco

Com a delicadeza necessaria:
o discurso de género e
sexualidade em livros de
literatura infantil

Literatura infantil.
Género e sexualidade.
Identidade. Modos de

subjetivacao.

2005

Dissertacdo

Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul

Género e sexualidade nas
brincadeiras do recreio

Género. Sexualidade.
Brincadeiras.

2000

Dissertacdo

Universidade
Federal do Rio de
Janeiro

Sexualidade, género e o livro
didatico: contribuigdes para a
pratica docente

Sexualidade. Género.
Livro didatico. Pratica
docente.

A pratica da leitura e as

Educagdo, Escola,
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Universidade de relacbes de género e Formac&o de
2014 Dissertacdo S&o Paulo sexualidade: subsidios para professores(as),
reflexdo sobre formagéo Literatura infantil,
inicial e continua de Prética da leitura,
professores Relacdes de género,
Sexualidade
"Género e Sexualidade na Género e sexualidade.
2012 Dissertacéo Universidade do producdo do cuidado: Etnografia. Saide da
Estado do Rio de | etnografia de uma unidade de familia.
Janeiro satde da familia".
Sexualidade
Universidade Sexualidades e Midia na Midia.
2012 Tese Federal da Formac&o Docente. Adolescéncia.
Paraiba Formacéo de professores.
Do Jodo a Joana: Género e Género. Brincadeiras.
Universidade brincadeiras - Atribuicdo de Educacdo infantil.
2009 Dissertacéo Federal de Santa significados no contexto da
Catarina Educacéo Infantil

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Apéndice 3

Quadro 4 - Resultados gerais do levantamento referente ao descritor: formacao docente para a infancia; género
e sexualidade; politicas publicas; legislagao, considerando os trabalhos selecionados dentre as primeiras 178
producdes localizadas no banco de dados da Capes, pela ordem do resultado obtido na pesquisa.

Universidade Concepgdes e préaticas dos Educacdo infantil.
2013 Tese Federal educadores sobre sexualidade Sexualidade. Género.

Fluminense e género na educacdo infantil Formac&o docente.

Entre o real e 0 imaginario:

Universidade problematizando o curriculo Curriculo. Pedagogia.
2013 Dissertacdo Estadual de Feira do curso de licenciatura em Género. Sexualidade.

de Santana pedagogia em relacdo a género

e sexualidade

Universidade (Re)invencdo da escola Escola publica.
2002 Tese Federal publica: sexualidade e Sexualidade. Formacao

Fluminense formacéo da jovem professora de professores.

Universidade Politicas de Formacao
2002 Dissertacéo Federal da Docente Pés-LDB 9394/96: Politicas Publicas.

Paraiba/Jodo limites e possibilidades Formacéo docente. LDB.

Pessoa
Universidade RelacBes de género e trabalho RelacBes de género.




2005

Tese

Federal de Santa
Catarina

docente na educacgéo infantil:
um estudo a partir de
professores na creche

Trabalho docente.
Educagdo infantil

2003

Dissertacdo

Universidade
Federal do Rio de
Janeiro

Sexualidade e escola: uma
andlise da implantacdo de
politicas pablicas de
orientacdo sexual

Sexualidade. Escola.
Politicas publicas.
Orientacdo sexual.

2010

Dissertacdo

Universidade
Federal do Estado
da Bahia

O Género e a sexualidade na
escola: um estudo com
docentes do instituto de

educacdo Gastdo Guimaraes

em Feira de Santana-Bahia

Género. Sexualidade.
Identidades. Gastao.
IEGG.

2010

Dissertagéo

Universidade
Metodista de Sao
Paulo

Género e Educagdo: Uma
analise da Producédo do GT 23:
Género, Sexualidade e
Educagdo da ANPED

Género. Sexualidade.
Educagéo.

2007

Dissertacdo

Universidade
Federal do
Maranhao

Uma Anélise das Implicagdes
da Formac&o na Préxis
Pedagdgica de Professores de
Educacéo Infantil na Cidade
de Imperatriz-MA

Curriculo. Formacéo
Docente. Educacéo
Infantil.

2008

Dissertacédo

Universidade
Federal de Goias

Um olhar sobre a infancia e as
brincadeiras a partir de relato
de idosos da cidade de
mineiros

Infancia. Brincadeiras.
ldosos.

2010

Dissertacdo

Pontificia
Universidade
Catolica de Goias

Manifestacdes da sexualidade
da crianca na educacgéo
infantil: estranhamentos e
desafios

Sexualidade. Crianca.
Educacdo infantil.

2015

Dissertacdo

Pontificia
Universidade
Catoblica do Rio
Grande do Sul

Socializagéo de género e
educacao infantil estudo de
caso sobre a construcdo e
reproducdo dos papéis de
género em uma escola no Rio
Grande do Sul

Socializagéo de género.
Infancia. Meninas e
/meninos. Educacdo

Infantil.

2009

Dissertacdo

Universidade do
Estado do Rio de
Janeiro

Professores na encruzilhada
entre o publico e o privado: o
curso Género e Diversidade na
Escola

Professores. Publico.
Privado. Género e
diversidade na escola.

Crianga faz Crianca:
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Universidade de

(des)construindo sexualidade e

Crianca. Sexualidade.

2007 Dissertacdo Brasilia infancia com meninos e Infancia.
meninas de rua
Aprendizagem e Aprendizagem.
Universidade desenvolvimento da crianca de Desenvolvimento.
2012 Tese Federal de Goias 0 a 2 anos: uma abordagem Crianca.
socio-histdrico-dialética
A formacéo continuada de Formagéo continuada.
professores para as séries Professores. Ensino
2003 Dissertacdo Universidade de iniciais do ensino Fundamental.
Séo Paulo fundamental: diferentes Legislacéo.
olhares sobre a legislagéo e as
politicas pablicas no periodo
p6s LDB 9394/96
Questdes de género e Educacdo. Identidade de
Universidade sexualidade na escola: género na educagéo.
2015 Dissertacdo Federal de Vicosa | discutindo politicas pablicas e Sexualidade. Politicas
formacéo pedagégica publicas.
Universidade No jogo das diferencas: Diferencas, Género.
2004 Dissertacédo Federal de nuancas de género e préatica Prética docente.
Uberlandia docente na educacdo infantil e Educaco infantil.
ensino fundamental Ensino Fundamental.
Universidade Os professores e a producéo Professores. Corpo.
2002 Dissertacédo Federal de Goids | do corpo educado: o contexto Préatica pedagdgica.
da prética pedagdgica
Universidade Género e sexualidade na Género. Sexualidade.
2012 Dissertacdo Federal do formacdo docente: uma Formac&o docente.
Maranhéo analise no curso de Pedagogia Pedagogia.
da UFMA-S&o Luis
Da agente de desenvolvimento Desenvolvimento
Universidade infantil a professora de creche: infantil. Género.
2011 Dissertacdo Federal de Séo estudo sobre uma trajetoria Professora.
Paulo profissional a partir da
categoria género
Universidade do Educacdo em Sexualidade na Educacdo. Sexualidade.
2012 Dissertacdo Estado do Rio de | Escola: entre a Normalizacao Escola. Direitos

Janeiro

e a perspectiva dos Direitos
Humanos

Humanos.
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Universidade

Memorias de infancia de

Infancia. Género.

2010 Dissertacdo Federal da Grande professoras da educacédo Sexualidade. Educacéo
Dourados infantil: género e sexualidade infantil.
Fundacéo Educacéo para infancia.
2010 Dissertacdo Universidade de Politicas de educacéo para a Legislacéo. Politicas.
Passo Fundo infancia: concepcoes
subjacentes a legislacao
Préaticas de género e
Universidade sexualidade: a produgéo Género. Sexualidade.
2012 Dissertacéo Federal do Paré discursiva sobre o/a Professor. Homossexual.
professor/a homossexual na
docéncia primaria
Representaces e identidades | Formacao de professores.
Universidade docentes nos cadernos de Representacdes.
2015 Dissertacdo Luterana do formacédo do programa pacto Identidades docentes.
Brasil nacional pela alfabetizacdo na Alfabetizacdo e
idade certa (PNAIC) letramento.
Formagc&o de educadores.
Universidade Historia de uma presenca- Sexualidade. RelacGes de
2007 Dissertacédo Federal de Santa | ausente: sexualidade e género género. Curriculo.
Catarina em cursos de pedagogia
RelacOes de género e Relagdes de género.
Universidade sexualidade no cotidiano Sexualidade. Professoras
2002 Dissertacdo Federal de Séo escolar: concepcles de duas Ensino Fundamental
Carlos professoras do ensino
fundamental
Todos podem aprender:
2010 Dissertacdo Escola Superior construindo caminhos Inclusdo. Formagéo do
de Teologia conectados com a formagéo do educador. Fazer
educador que possibilitem o pedagdgico.
fazer pedagdgico inclusivo
Fundacéo A infancia sexuada e Sexualidade. Género.
2014 Dissertacdo Universidade generificada nos documentos Crianca. Legislacéo.
Federal de Mato legais e oficiais vigentes no Documentos orientadores
Grosso do Sul brasil e oficiais.
Universidade Educacdo/orientagdo sexual Educacdo. Orientacdo
2001 Dissertacdo Federal da Bahia em escolas publicas (3° e 4° sexual. Escola publica.

ciclos): realidade e
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perspectivas

Universidade de

Percepcoes de professores/as
sobre género, sexualidade e

Educaco. Escola.

2013 Dissertacdo Sé&o Paulo homofobia: pensando a Formacédo de professores.
formacéo continuada a partir Homofobia.
de relatos da préatica docente
Universidade A construcdo do género e da Género. Sexualidade.
2008 Disserta¢éo Federal do Parana sexualidade na literatura Educacéo Infantil.
infantil
Educac&o. Igualdade.
2012 Dissertacdo Fundagdo Getulio Educacdo para igualdade na Género.
Vargas/RJ perspectiva de género
Nesta Escola ndo ha lugar para | Educagdo. Homofobia.
2015 Dissertagéo Universidade bichinhas"[...]: Diversidade Escolas. Diversidade
Estadual do Sexual e a Homofobia no Sexual. Politicas
Parana Ambiente Escolar Publicas
Universidade Estudo investigativo da
2013 Dissertacdo Estadual do disciplina Educacdo para a Género. Sexualidade.
Sudoeste da Bahia Sexualidade em escolas da Educagdo bésica.
rede municipal de Jequié-BA
Sexualidade. Orientacdo
2010 Tese Universidade Sexualidade e orientagéo sexual. Formagdo de
Estadual Paulista sexual na formacdo de professores. Politica
Julio de Mesquita professores: uma analise da educacional.
Filho/ Araraquara politica educacional
Sexualidade, género e o livro Sexualidade. Género.
Universidade didatico: contribuigdes para a Livro didatico. Préatica
2000 Dissertacdo Federal do Rio de pratica docente docente.
Janeiro
Formac&o docente e relacGes Formac&o docente.
Universidade de corpo, género e sexualidade Género. Sexualidade.
2011 Dissertacdo Metodista de S&o na educacdo: entendendo Educagéo.
Paulo conceitos e refletindo ideias
Educacdo, memoria e
2013 Dissertacdo Universidade sexualidade: narrativas dos Educacdo sexual.

Estadual de Mato
Grosso do Sul

professores e profissionais de
salde sobre a educagdo sexual

Narrativas. Formacéo de
professores. Projeto
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e a formacdo docente Saude e Prevencdo nas
Escolas.
Eu tenho esse preconceito, Género. Sexualidade.
mas eu sempre procurei Educacdo em
2014 Tese Universidade de respeitar os meus alunos": Sexualidade. Trabalho
Brasilia desafios da formacéo pedagogico. Pesquisa
continuada em género e Qualitativa. Método
sexualidade documentario. Grupos de
discussé&o.
Formac&o docente.
Universidade A formacéo docente em Educacéo infantil.
2005 Dissertacdo Federal de Minas | educacdo infantil como direito Direito social.
Gerais social
Pontificia Politicas para a educagdo da Politicas. Educacéo da
2008 Tese Universidade infancia no Brasil nos anos infancia.
Catolica do Rio 1950/1960
de Janeiro
Universidade Memodrias de infancia, Infancia. Género.
2015 Dissertacdo Federal de Mato relacGes de género e Sexualidade. Narrativas
Grosso sexualidade nos significados e de professores.
narrativas de professores/as
Rondonopolis — MT 2015
o Género e diversidade na )
2013 Tese Universidade escola (GDE): da Formagao docente.
Federal de_ Minas elaboraco da politica Multlcultura!lsm~o.
Gerais plblica as Recontextualizagéo.
recontextualizacbes
produzidas nas praticas de
formacdo docente
Género. Sexualidade.
Universidade Género e sexualidade na Literatura infantil.
2009 Dissertacdo Federal do Paran | literatura infantil: mapeando
resisténcias
Sexualidade.
A vida entre discursos: Adolescente.
2006 Dissertacdo Universidade representaces da sexualidade RepresentacGes
Federal da Bahia do adolescente por
profissionais de salde em uma
unidade de atencdo béasica

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.




