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RESUMO

Em uma verdadeira democracia é de grande importancia que grupos minoritarios
participem e se organizem nas garantias de seus interesses. Diante disso, percebemos a
longa histdria de luta da populacdo afro-brasileira para que se efetive e prospere suas
reivindicacdes no decorrer de muitos anos. A lei 10.639/03 é exemplo de uma longa
jornada de luta por parte da militdncia negra. A implementacdo da lei que institui a
obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira nos
curriculos escolares das escolas publicas e privadas de ensino fundamental e médio,
trouxe a necessidade de alteragfes nos livros didaticos, em especial, os de historia. O
tema sobre a Africa e o afro-brasileiro sempre foi tema secundario nos livros didaticos,
ndo obstante, o africano ou o afro-brasileiro escravizado teve um papel fundamental
naquilo que se refere ao desenvolvimento de nossa economia e a identidade cultural
brasileira. Ao longo de alguns anos, muitos dos conteudos e textos dos livros didaticos
vinham incorporando perfis e imagens muitas vezes distorcidas sobre a Africa e os afro-
brasileiros, criando sobre estes varios esteredtipos e preconceito. Consultando livros
didaticos, o centro da nossa pesquisa, se propde avaliar os discursos ali abordados e se a
lei 10.639 de fato estd sendo contemplada em tais livros. A andlise se faz nos livros
didaticos de histéria do ensino médio, adotados pelas escolas publicas estaduais na
regido da AMESC, Associacdo dos Municipios do Extremo Sul Catarinense.
Destacamos aqui se de fato esta lei vem contribuindo para a efetivacdo e a qualificacdo
de uma tematica importantissima para a reparacao de grupos até entdo silenciados, para
isso, a dissertacdo se propds a fazer uma explanacdo da escraviddo do Brasil e todo o
seu processo abolicionista. Na segunda parte deste trabalho, aborda-se as politicas
publicas adotadas, como resultado das lutas do movimento negro. Finalizando, este
trabalho faz as analises nos livros didaticos de histéria do ensino medio antes da lei,
portanto antes de 2003, ano da publicacéo da lei e apoés a lei.

Palavras-chave: lei 10.639/03, Livros didaticos, Africa, Afro-brasileiro, AMESC.



ABSTRACT

In a true democracy it is very important that minority groups participate and organize
themselves to guarantee their interests. Thus, we realize the long history of struggle of
the Afro-Brazilian population for its claims to be effective and prosperous over the
course of many years. The brazilian law 10.639/03 is an example of a long journey of
struggle by the black militants. The implementation of the law that establishes the
obligation to teach African and Afro-Brazilian History and Culture in the school
curriculum of public and private primary and secondary schools has brought about the
need for changes in textbooks, especially the History ones. The theme about Africa and
Afro-Brazilian has always been a secondary theme in textbooks; nevertheless, the
African or African-Brazilian enslaved played a fundamental role in what concerns the
development of our economy and the Brazilian cultural identity. Over the years, many
of the textbook contents and textbooks have incorporated profiles and images that are
often distorted about Africa and Afro-Brazilians, creating a variety of stereotypes and
prejudices about them. By consulting textbooks, and the focus of our research, it is
proposed to evaluate the approached discourses and whether the brazilian law 10.639 is
actually being contemplated in such books. The analysis is done in high school History
textbooks, adopted by state public schools in the region of AMESC (Associa¢do dos
Municipios do Extremo Sul Catarinense). We emphasize here if, in fact this law has
contributed to the effectiveness and qualification of a very important theme, for the
repair of hitherto silenced groups, but to do so, the dissertation proposed to make an
explanation of Brazil's slavery and its entire abolitionist process. In the second part of
this study, we discuss about the public policies adopted as a result from the black
movement struggles. In the end, this work analyzes high school History textbooks
before the law, therefore before 2003, year of publication of the law and after the law.

Keywords: Law 10.639/03, Textbooks, African, Afro-Brazilian, AMESC.
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INTRODUCAO

O ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana no Brasil
tradicionalmente é abordado nas aulas de Histdria associado ao tema da escraviddo. Nos
proprios livros didaticos, que abordam essencialmente este tema, da-se énfase a
Abolicdo, mas apaga 0 que veio antes e depois. A situacdo social, apos a lei Aurea,
rarissimas vezes € abordada nos livros, bem como, toda a sua histdria anterior a vinda
para o Brasil, assim como todas as suas contribuicdes culturais, linguisticas e religiosa

sao temas também silenciados:

Os assuntos controversos como a violéncia, o trabalho forcado e a pobreza
foram evitados na literatura da historiografia oficial. Quando o discurso sobre
a construcdo da identidade nacional se desencadeia claramente depois da
independéncia do pais, colocou-se a questdo de conhecer o passado para
compreender o presente e projetar o futuro. Ora, nessa construcdo do
passado, a memoria dos descendentes de africanos foi apagada ou
representada negativamente até o fim do século XIX. Quando se comeca, a
partir do século XX, a construir essa memdria identitaria, seus contornos séo
definidos pelas ideologias de mesticagem e de democracia racial num pais
sem conflitos raciais. (MUNANGA, 2015, p. 29)

Historicamente o Brasil é conhecido pelo seu processo de colonizagdo e
desenvolvimento, que passa também pela chegada dos africanos. Muito embora os
conflitos conceituais e posicionamentos politicos, o africano escravizado teve um papel
fundamental naquilo que se refere a identidade cultural brasileira.

Aidentidade cultural brasileira foi decorrente de um processo de construcéo
histdrica, como em diversos outros paises, como em todas as construgdes de identidades
e marcada inclusive pelas diferencas.

No presente trabalho pretende-se esbocar uma reflexdo acerca da Lei 10.639/03,
que tornou obrigatdrio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana em todas
as escolas publicas e particulares, do ensino fundamental até o ensino médio. Dessa
maneira fasr-se-a analises em livros didaticos de Histdria do Ensino Médio, anteriores e
posteriores a 2003, ano da publicacdo da lei, comparando-os e assim responder as
indagacdes e duvidas. Buscar-se-4, como resultado da anélise, se a lei estd contemplada
nos livros didaticos, se de fato houve alteracbes dos contetidos exigidos pela lei. Se
estes sustentam uma mudanga na perspectiva do olhar que o ensino de Histéria deu aos

afrodescendentes, com referenciais positivos, ou se ainda a esséncia continua a mesma,



11

sob uma forma dissimulada de abordagem, contribuindo para a continuidade de
preconceitos, de racismo, de estereotipos:

Através de pesquisas realizadas em décadas anteriores, a representacdo dos
individuos negros nos instrumentos didaticos ndo se mostra favoravel a
construcdo de uma identidade positiva[...]. Cremos que é a partir do
questionamento e da acdo reflexdo sobre os problemas que caracterizam a
realidade que podemos contribuir para a formacéo de cidaddos sujeitos, e,
para isso, o olhar critico é a ferramenta mestra. Obviamente, ndo havera
igualdade social e real democracia enquanto houver diferenciacfes e
discriminacdes entre 0s homens e, pior do que isso, enquanto a disseminacao
desses preconceitos ocorrer até no meio escolar. (CRESTANI, 2003, p. 14).

Os livros escolhidos para a analise fazem parte do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD); agora, com uma nova nomenclatura, desde 2017, Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLMD), programa este do governo Federal, que séo
ofertados as escolas publicas, ou seja, 0 PNLMD distribui em todas as escolas publicas
da educacéo basica, livros didaticos, literarios e dicionarios para uso em sala de aula. A
cada ano, o programa atende a uma parte da educagdo basica: educacao infantil, anos
iniciais e anos finais do ensino fundamental e do ensino médio. (MENEZES; SANTOS,
2001b).

Estas analises foram feitas em uma area especifica que envolve as escolas
publicas estaduais que pertencem a Associacdo dos Municipios do Extremo Sul
Catarinense, a AMESC!. Esta microrregido € constituida por 15 municipios, inserida em
uma area que compde a mesorregido Sul Catarinense (figura 1), bem ao sul de Santa
Catarina. Os municipios que compdem a microrregido representado no mapa da figura 2
pelo numero 15 sdo: Ararangud, cidade polo, seguindo em ordem alfabética, Balneario
Arroio do Silva, Balneario Gaivota, Ermo, Jacinto Machado, Maracaja, Meleiro, Morro
Grande, Passo de Torres, Praia Grande, Santa Rosa do Sul, S&o Jo&o do Sul, Sombrio,
Timbé do Sul e Turvo (figura 3). (IBGE).

! AMESC, Associacdo dos Municipios do Extremo Sul Catarinense, tem o intuito de atender os interesses
dos municipios da regido, com a finalidade de associar e integrar e representar os seus associados, hoje
composta por 15 municipios. Disponivel em: https://www.amesc.com.br/ . Acesso em: 26/02/2018.
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Figura 1 — Mapa das Mesorregides Catarinenses
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Fonte: http://www.baixarmapas.com.br/mapa-de-santa-catarina-mesorregioes/

Figura 2 - Mapa das MicrorregiGes Catarinenses
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Figura 3 - AMESC — Associacdo dos Municipios do Extremo Sul Catarinense
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Inicialmente, pretende-se fazer a escolha dos mesmos autores antes e depois da
lei, mas a medida que se conversou com 0s professores, percebeu-se que ndo era
possivel, pois houve muitas mudancas de livros e autores no decorrer dos anos. Os
livros adotados anteriormente a lei, foram utilizados pelos professores como suporte
para as suas aulas, porém os alunos nédo faziam uso do livro; foi somente em 2003 que 0
governo federal e consequentemente o PNLD estenderam a distribuicdo dos livros
didaticos para o Ensino Médio, até entdo restrita ao Ensino Fundamental. Escolheu-se
os livros mais utilizados, ou seja, os livros escolhidos antes de 2003 foram utilizados
por mais de um professor na regido da AMESC, como dito, apenas como orientacdo em
suas aulas.

Outra questdo a considerar, € que estas escolas sdo publicas estaduais e séo
administradas pela Secretaria de Estado da Educacdo. Em Santa Catarina existe uma
divisdo administrativa, constituida pelas Agéncias de Desenvolvimentos Regionais, as
ADRs, que sdo 6rgaos descentralizados administrativos para que o Governo do Estado
consiga estar mais proximo das 295 cidades catarinenses. As Agéncias de
Desenvolvimento Regional (ADRS), sdo responsaveis por motivar a integracdo e a
participacdo da sociedade para, de forma planejada, implementar e executar politicas
publicas no estado, totalizando 20 ADRs. Estas ADRs (figura 4) possuem um corpo
administrativo regional com o proposito de executar as normas e orientacbes emanadas

das Secretarias de Estado Setoriais, quando se tratar de politicas publicas voltadas ao
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desenvolvimento regional.

Figura 4 - Organograma das Agéncias de Desenvolvimentos Regionais — ADRS
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A ADR de Ararangué é constituida pelos mesmos municipios que compunha a
regido da AMESC, portanto, 15 municipios. As escolas pesquisadas fazem parte da

Geréncia de Educacdo (GERED) que compde a ADR de Ararangué (figura 5)

Figura 5 - Mapa dos municipios que compde a ADR de Ararangua
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O professor costumava receber das editoras exemplares de livros didaticos para
serem analisados e consequentemente adotados pelos alunos, porém, analisando livros
de escola publica dificilmente os alunos adotavam devido as dificuldades financeiras,
mas o professor utilizava destes livros como suporte as suas aulas. N&o eram livros
indicados pela secretaria de Educacdo de Santa Catarina, mas escolhidos pelos
professores individualmente. Em conversa com os atuais professores das escolas destes
15 municipios que compBe a AMESC, estes citaram alguns. De certa forma, alguns
professores que hoje se encontram nessas escolas, nem trabalhavam antes de 2003,
algumas dessas escolas, nem possuiam Ensino Médio. Quando se fala dos municipios
da AMESC, se refere a um grupo de pequenos municipios, onde a cidade polo é
Ararangua, a maior, porém com pouco mais de 70 mil habitantes.

Diante desse quadro, optou-se por escolher 5 livros adotados anteriormente a
2003 e por varias escolas. Ver-se & entdo, os livros selecionados: 1- Brasil: uma
perspectiva historica de Joelza Ester Domingues e Layla Paranhos Leite, de 1983. S&o
dois volumes que tratam sobre a Histdria do Brasil; 2- Toda a Histéria - Historia Geral
e do Brasil de José Jobson de Arruda e Nelson Piletti, de 1994; 3- Historia para o
ensino médio de Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo, de 2001; 4- Historia para o
ensino medio de Gilberto Cotrim, 2002; e para finalizar o quinto livro, Historia: um
novo ensino médio de Divalte Garcia Figueira, 2002. Nesta primeira parte, foram
selecionados livros de publicacdo de anos e até mesmo de décadas variadas, envolvendo
as décadas de 1980, 1990 e 2000.

Os livros selecionados para andlise, ap6s 2003, obedeceu aos mesmos critérios
para a escolhas dos livros anteriormente a 2003, ou seja, 0s mais utilizados entre 0s
professores que compBem a AMESC. Muitas vezes, estes se reuniam e escolhiam os
mesmos livros em toda a regido, facilitando para o aluno, que muitas vezes se transferia
na prépria regido e, assim ndo se prejudicava com mudanca de livro. Ndo era uma regra,
nem uma determinacdo da secretaria de educacdo local, mas uma opc¢éo dos professores;
porém, nos ultimos anos optaram pela escolha individual ou em cada escola, ja que
possuem liberdade para isso, pois ficaram com receio de serem acusados de
privilegiarem determinada editora ou autor.

Foram 8 livros selecionados, variando as publicacfes de 2005 até 2016. Estes
além de serem utilizados pelos professores também foram adotados pelos alunos, ja que

apos 2003 a distribuicdo foi gratuita. S0 os seguintes: 1- Historia de Gislaine e
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Reinaldo, 2005; 2- Nova histéria critica de Mario Schmidt, 2005; 3- Historia Global:
Brasil e Geral de Gilberto Cotrim, 2005; 4- Historia para o Ensino Médio de Renato
Mocellin, 2006; 5- Historia geral e do Brasil de Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo,
2010; 6- Historia em Rede de Roberto Catelli Junior, 2011; 7- Historia Global: Brasil e
Geral de Gilberto Cotrim, 2013; 8- Histdria: Ensino Médio de Ronaldo Vainfas, Sheila
de Castro Faria, Jorge Ferreira, Georgina dos Santos, 2016.

Assim, pretende-se aqui, fazer uma discussédo de como a lei 10.639/03 promove
uma maior visibilidade das questBes raciais, de grupos que até entdo foram silenciados
nos livros didaticos, em especial, o afro-brasileiro. Se a lei 10.639, que foi criada para
levar um conhecimento maior sobre a cultura afro-brasileira e africana, valorizar e
ressaltar a presenca africana na sociedade brasileira, além é claro, de ser um instrumento
contra a discriminacdo e o preconceito racial, ela tende dar uma maior visibilidade a
este grupo que sempre foi representado de forma estereotipada nos livros didaticos.

Em 2003, oficializa-se uma antiga reivindicacdo dos movimentos sociais negros,
instituindo a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da Historia da Africa e da Historia
e Cultura Afro-Brasileira. A Lei 10.639, atualizada em 2008 com o decreto da Lei
11.645, concretizara os anseios de politicas pablicas de valorizacdo de segmentos da
populacdo, que até entdo, eram silenciados nos livros didaticos.

A partir do abordado nesse primeiro momento que constitui a argumentacdo do
primeiro capitulo do trabalho, chega-se ao resultado de que ensinar Historia e Cultura
Afro-brasileiras e africanas ndo é mais uma questdo de vontade pessoal e de interesse
particular. Tal ensino passa a ser uma questdo curricular de carater obrigatério que
envolve as diferentes comunidades: escolar, familiar e sociedade. O objetivo principal
para insercdo da Lei é o de divulgar e produzir conhecimentos, bem como atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial tornando-os
capazes de interagir objetivos comuns que garantam respeito aos direitos legais e
valorizacdo de identidade cultural brasileira e africana, como outras que direta ou
indiretamente contribuiram (contribuem) para a formacdo da identidade cultural
brasileira.

Apesar de ser tradicionalmente abordado nas aulas de Histdria apenas engquanto
associado a Aboli¢do e assim retratado nos livros didaticos, o processo de construgdo da
identidade do afro-brasileiro no Brasil foi muito pautado na escraviddo. Pesquisar e

compreender esse processo de formagdo da identidade e comparar com a imagem que
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esta sendo construida pos a lei 10.639/03 nos livros didaticos, faz-se necessario para
promover um debate que supere o preconceito em relacdo as minorias, a violéncia, ao
racismo, ao dogmatismo educacional, entre outros. Nesse contexto, a educagdo no
Brasil precisa ser refletida, considerando que historicamente esta tem como referéncia
um modelo que se reproduz desconsiderando a criticidade dos aspectos da realidade da
cultura de constituicdo de seu proprio povo. Ou seja, a questdo afro-brasileira sempre
foi um tema marginal e que figurou como transversal no curriculo da educacéo
brasileira.

Nesse sentido, serd que a distribuicdo dos livros e materiais, didaticos e
paradidaticos, contempla a necessidade aventada pela lei? Sera que a lei 10.639/03 deu
conta do seu proposito em todos os livros editados apds sua promulgacdo? Sera que essa
lei contribuiu ou esta contribuindo para a construcdo de uma identidade ndo pautada na
escraviddo, na discriminacdo, no preconceito contra o afro-brasileiro? Houve grandes
alteracdes de contetidos nestes livros apos a lei?

N&o obstante, do ponto de vista educacional, considera-se como ponto de
inflexdo a importancia e o papel daquilo que ainda se constitui minoria para muitas
contradicbes inerentes ao passado, ao presente e, por extensdo, ao futuro de uma
sociedade multicultural, como é a brasileira.

Objetivando dar conta das propostas expostas, no primeiro momento deste
trabalho foi realizada uma pesquisa bibliografica visando: 1) Identificar o processo
abolicionista; 2) Compreender a Abolicdo e os tempos imediatos a libertacdo; 3) revelar
o significado de Liberdade para os ex-escravos; 4) Analisar as leis abolicionistas como
parte de um processo a servico da classe dominante; 5) Identificar os resultados da
escraviddo: preconceito, racismo e discriminacdo; 6) Compreender a luta do movimento
negro; 7) Analisar a Lei 10.639/03 como resultado das reinvindicagfes do movimento
negro e de que maneira esta sendo abordada por alguns autores de livros didaticos.

Ensinar Historia da Africa aos alunos brasileiros é uma das maneiras de romper
com a estrutura eurocéntrica que até hoje caracterizou a formacdo escolar brasileira.
Com a lei sancionada, tornando obrigatorio o ensino da Historia dos afro-brasileiros e
africanos no ensino fundamental e meédio, deu-se conta das dificuldades de sua
implementacdo, pois muitos acharam desnecesséria, outros, porém consideraram um
grande avango para a educacao brasileira e passados 15 apds a promulgacgéo da lei, ela

continua dividindo opinides.
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No segundo momento deste trabalho se propos:1) caracterizar os curriculos
escolares bem como os livros didaticos e a maneira que eles propiciam a produgéo, a
circulagdo e o consumo de significados no espaco social e a contribuigéo intensa para a
construgdo das identidades sociais e culturais; 2) Compreender esse processo de
formacdo da identidade e comparar com a imagem que esta sendo construida pds Lei
10.369/03 nos livros didaticos; 3) Analisar a lei como mecanismo de maior visibilidade
ao afro-brasileiro, das questdes raciais e 0 combate ao preconceito de cor.

Diante de mudangas a partir da década de 1970 na histéria e na sua
historiografia, temos hoje novos olhares sobre o passado, paradigmas foram derrubados,
novas ideias foram propostas, surgiram novas teorias que vao se opor a tendéncia até
entdo vigente, ressaltando que o fato historico é de certa forma construido, assim, nesse
cenario, o ensino de histdria, na sua producdo pedagdgica estara sendo problematizada
e, em especial nos contetdos referentes a populacéo afro-brasileira do Brasil.

Dessa maneira o terceiro momento e Ultimo deste trabalho, foram abordados as
andlises dos livros didaticos de Historia do Ensino Médio, bem como seus resultados: 1)
Identificar a trajetdria da disciplina Historia; 2) analisar os livros didaticos de histéria
antes de 2003; 3) analisar e comparar os livros didaticos de historia apos 2003.

Estudar a historia e a cultura afro-brasileira e africana nos livros didaticos de
Histdria de Ensino Médio, analisando os novos conteldos inseridos apos a lei e se estes
contribuem para uma reflex@o sobre as relacGes raciais; se traz consigo a necessidade de
mudancas no modo de pensar e organizar o conhecimento em sala de aula, introduzindo

temas que até entdo estavam ausentes no universo escolar.



19

1 AESCRAVIDAO E SEUS DESDOBRAMENTOS

A escraviddo dos africanos nas Américas consumiu mais de 15 milhdes ou mais
de homens e mulheres arrancados de suas terras. Aléem de médo de obra, o escravo
representava riqueza, pois era uma mercadoria que poderia ser vendida, alugada ou
doada.

Embora a escravidao no Brasil ndo ocorreu apenas com os homens e mulheres
da Africa, pois os luso-brasileiros também se utilizaram amplamente da escraviddo
indigena, é mais especificamente sobre a escravidao do africano que o primeiro capitulo
aborda. Faz uma analise de todo o processo de escraviddo no Brasil, mostrando como
este marcou os destinos da economia e da sociedade brasileira, assim como, 0 processo
emancipatdrio, desde a lei que determinou o fim do trafico negreiro em 1850, até a Lei
Aurea, em 1888. Para além da escraviddo, o trabalho abordara a influéncia africana no
processo de formacéo da cultura afro-brasileira.

Em outro momento, se fara uma analise destas leis abolicionistas evidenciando
que estas, estavam a servico de uma classe em especial, da elite agraria brasileira.
Segundo a historiadora Emilia Viotti da Costa no seu livro Da senzala a colonia, “o
parlamento aprovava leis emancipadoras que, embora na pratica resultassem pouco
eficazes, significavam uma concessdo a pressdo abolicionista” (1966, p. 465), mas
retardava por mais alguns anos a aboli¢do, atendendo é claro, aos interesses da elite

agraria.

1. 1 Amao de obra do africano escravizado, simbolo do poder dos senhores de

terra

A escravidao foi a forma de relacdo social de producdo dominante adotada, de
uma forma geral no Brasil, desde o periodo colonial até pouco antes do final do
Império. No Brasil, ela comegou com os indios, “de maneira esporadica, as primeiras
expedicOes portuguesas no Brasil tomaram iniciativa de escravizar indios|...] a Coroa
desde logo legalizou a escraviddo dos aborigenes” (GORENDER, 2016, p. 511), mas
ela foi marcada principalmente pela exploragédo da méo de obra de homens e mulheres
trazidos da Africa e transformados em trabalhadores escravizados pelos europeus

colonizadores do pais. Por quase quatro séculos o Brasil respirou escravidéo,
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O Brasil foi parido, aleitado e criado pela escraviddo. Nas Américas, foi a
nacdo mais acabadamente escravista. Foi um dos primeiros territrios a
introduzir a escraviddo e o Gltimo a aboli-la. Importou 0 maior nimero de
cativos. N&o teve regido que desconhecesse a escraviddo. As coldnias
lusitanas que se instalaram nas costas americanas vingaram apoiadas na dura
exploragdo do trabalhador escravizado, primeiro nativo, a seguir africano.
N&o houve esfera da sociedade que n&o fosse determinada pela escravidao.
(MAESTRI, 2014, p. 7).

No Brasil, a escraviddo de africanos e afrodescendentes foi impulsionado com a
producdo de acucar na primeira metade do século XVI: “[...] a vida social e produtiva
nas colbnias luso-americanas assentava-se plenamente no trabalhador escravizado”
(MAESTRI, 2014, p. 9). Os portugueses traziam mulheres e homens africanos das
costas da Africa para utilizar como mao de obra escravizada nos engenhos de agtcar do
Nordeste. Os comerciantes de trabalhadores escravizados, vendiam africanos como se
fossem mercadorias aqui no Brasil. Os mais saudaveis chegavam a valer o dobro
daqueles mais fracos ou velhos. O transporte era feito da Africa para o Brasil nos pordes
dos navios negreiros tumbeiros. (MAESTRI, 1994). Amontoados, muitos morriam antes

de chegar ao Brasil, sendo que 0s corpos eram lan¢ados ao mar:

Enquanto perdurou o trafico, o comércio de escravos se fez dentro da
tradicdo colonial em navios negreiros onde se assistia a todo o quadro de
horrores tdo explorado, pela literatura. Negros amontoados nos pordes dos
navios, durante quase dois meses de viagem, mal alimentados, em péssimas
condigBes de higiene, eram dizimados pelas moléstias que a promiscuidade e
as mas condices de viagem multiplicavam. (COSTA, 1966, p. 50).

Nas fazendas de aclcar ou nas minas de ouro (a partir do século XVIII), etc., 0s
trabalhadores escravizados eram tratados de forma muito dura. Trabalhavam de sol a
sol, recebendo comumente, apenas trapos de roupa e uma alimentacdo de péssima
qualidade. Esperava-se dos escravos humildade, obediéncia e fidelidade, entretanto nem
sempre isso acontecia. O escravo roubava e fugia, dessa forma, os senhores recorriam
aos mais variados tipos de castigos, pois 0 que era certo para 0s senhores era de que
muitos escravizados ndo trabalhavam se ndo fossem devidamente espancados. (COSTA,
1966).

Utilizava-se varios castigos, os mais usados eram o bacalhau (espécie de chicote
pequeno, de cabo de couro ou madeira, com pontas de couro retorcido), a palmatéria, o

tronco. Pequenas falhas eram passiveis de puni¢des severas. Os castigos deixavam as
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marcas no corpo, no ombro, nos rins, nas faces e nas nadegas, dessa maneira sabia-se a

indole do escravizado numa venda, j& que muitas marcas significavam que o

escravizado era rebelde. (COSTA, 1966)
Nédo faltaram senhores benévolos e dedicados que tratavam seus escravos
com humanidade, nem escravos que revelaram sua devogdo, as vezes, de
forma patética, mas a instituicdo escravista propiciava 0s excessos, 0S Crimes,
a espoliacdo de um grupo sobre o outro. A idealizacdo da escraviddo, a ideia
romantica da suavidade da escraviddo no Brasil, o retrato do escravo fiel e do
senhor benevolente e amigo do escravo que acabaram por prevalecer na
literatura e na histéria, foram alguns dos mitos forjados pela sociedade

escravista na defesa do sistema que ndo julgava possivel prescindir. (COSTA,
1966, p. 280).

Mais comumente, eram proibidos de praticar seus cultos ou de realizar festas e
rituais africanos. Tinham que seguir a religido catolica, imposta pelos proprietarios,
adotar a lingua portuguesa na comunicagdo: “[...] para impor sua hegemonia politica e
social, os colonizadores tinham de manter o dominio ideologico cultural, religioso e
sobretudo linguistico” (CARBONI; MAESTRI, 2003, p. 24). As mulheres escravizadas
sofreram muito com a escraviddo, embora fossem utilizadas prioritariamente nos
trabalhos domésticos, ou seja, nos servigos da casa-grande, exercendo as mais variadas
atividades como mucamas, babas, cozinheiras, lavadeiras, amas, cozinheiras, etc., foram
comuns nos tempos da Colonia e do Império. (COSTA, 1966)

O trabalhador escravizado tornou-se a médo de obra fundamental nas plantacGes
de cana-de-acucar, de tabaco, de algoddo, etc., nas vilas e cidades, nas minas, nas
fazendas de gado e na grande empresa cafeeira. Além de mao de obra, o escravizado
representava riqueza: era uma mercadoria, que, em caso de necessidade, podia ser
vendida, alugada, doada e leiloada. Sua posse era na sociedade colonial simbolo do
poder e do prestigio dos senhores - “[...] a escravatura era muito mais do que uma
instituicdo econdémica, ja que a propriedade de escravos ndo sO era lucrativa, como
também elevava o status do proprietario aos olhos dos outros” (CONRAD, 1975, p.15).

A minoria dos proprietarios escravistas, a classe dominante socialmente,
justificava a escravidao através de ideias religiosas, econémicas e racistas que
afirmavam a sua superioridade e privilégios. Desde o século XVI, a escravidao foi
justificada das mais variadas formas, mas, sempre vista como algo perfeitamente
natural. As vozes que dissonavam de tais discursos eram, geralmente silenciadas ou

entdo, reprimidas:
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[...] sequer houve interpretacdes obliquas de mundo influenciadas pela Gtica
do trabalhador escravizado. As vozes dissonantes e as contradicdes internas e
externas a narrativa consensual eram silenciadas por discurso monocordio
afinado pela solidez da ordem escravista colonial. (MAESTRI, 2014, p.10).

Em meados do século XVII, “evoluiu o discurso sobre escravidao” (MAESTRI,
2014, p. 10). A Igreja a consolidava justificando a instituicdo como resultado do pecado
original e de diferengas naturais. Apresentava a instituicdo como meio de salvacdo de
homens imperfeitos [os cativos]. O trabalho escravizado seria meio de redencéo, para 0s

cativos:

Como ja dito, a religido catdlica era tomada como auxiliar na manutencéo da
ordem social. A teologia contribuia para que ndo ocorressem contestacdes ao
regime vigente. O regime de escraviddo negra era, por sua vez, tomado como
necessario para o desenvolvimento do pais. O braco escravo negro fez-se
presente no Brasil desde meados do século XVI, objetivando, a priori,
cumprir os objetivos da colbnia, mas a escraviddo arraigou-se nas terras
brasilicas. (BILHEIRO, 2008, p. 98).

Em seus sermdes publicos, o padre Antonio Vieira, comparava os sofrimentos
que os africanos e afro-brasileiros escravizados padeciam nos engenhos aos martirios de
Cristo - “[...] ndo se pudera, nem melhor nem mais altamente, descrever que coisa ¢ ser
escravo em um engenho do Brasil. Ndo ha trabalho, nem género de vida no mundo mais
parecido a Cruz e Paixdo de Christo, que o vosso em um d’estes engenhos” (VIEIRA,
1945,v. Xl, p. 309). Afirmava que, ao serem escravizados pelos portugueses, eles
tinham a possibilidade de finalmente abandonarem seu paganismo e viverem em uma
terra verdadeiramente crista: o Brasil.

Do ponto de vista dos escravistas, a escraviddo era dura, porém era “justa” e
necessaria para manter a ordem do mundo. A Igreja entrava em defesa dos indios, para
manter 0 monopodlio de gestdo sobre 0s mesmos; 0 que ndo acontecia com 0S negros
escravizados. O proprio padre Antdnio Vieira, que veio de Portugal e viveu muitos anos
no Brasil, era um arduo defensor dos indios. Combateu a escraviddo indigena, defendeu
0s judeus e, no entanto, foi intransigente na defesa da escraviddo dos africanos e
afrodescendentes e contra qualquer negociacdo com os quilombolas da confederacdo

dos quilombos dos Palmares:

S6 um meio havia eficaz e efetivo para verdadeiramente se reduzirem [as
rebelides de escravos], que era concedendo-lhe S. M. e todos seus senhores
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espontanea, liberal e segura liberdade, vivendo naqueles sitios como o0s
outros indios e gentios livres, e que entdo os padres fossem seus parocos e 0s
doutrinassem como os demais. Porém esta mesma liberdade assim
considerada seria a total destruicdo do Brasil, porque conhecendo os demais
negros que por este meio tinham conseguido ficar livres, cada cidade, cada
vila, cada lugar, cada engenho, seriam logo outros tantos palmares, fugindo e
passando-se aos matos com todo o seu cabedal, que nao é outro mais que 0
préprio corpo. (VIEIRA, 2003, p. 643-644).

Para o padre Antbnio Vieira, era impossivel se pensar em um processo de
colonizacdo sem os bragos fortes dos afros escravizados. A introducdo da escravidao
negra ndo apenas garantiu o abastecimento de trabalhadores para explorar a terra, mas
também impulsionava o trafico negreiro, que era uma fonte de grandes lucros para 0s
comerciantes e para a Coroa. (MAESTRI, 1994). Os proprios jesuitas investiam no
tréfico transatlantico. A lucratividade do comeércio tumbeiro explicaria parcialmente as
posi¢cdes “em defesa” dos povos indigenas durante o periodo colonial, “os nativos
americanos, aprisionados no litoral e no interior, ndo rendiam taxas a Coroa lusitana”
(MAESTRI, 1994, p. 29). Bem diferente dos africanos trazidos para ca, pois “os navios
partiam da Europa carregados de mercadorias baratas. Elas eram trocadas, nas costas
africanas, por multiddes de cativos” (MAESTRI, 1994, p. 29). Estes eram trazidos para
o Brasil, onde os traficantes negreiros, “pagavam pouco pelos cativos, na Africa, ¢ os
vendiam por precos elevados, no Novo Mundo. (MAESTRI, 1994, p. 29)

Em uma sociedade escravista como a do Brasil colonial, quase ninguém das
classes dominantes ou sob sua influéncia pensava na possibilidade de um mundo sem
escravizados. De certo modo, 0s proprios escravizados, rejeitando sua escraviddo,
comumente ndo rejeitavam a instituicdo. No século XVIII manteve-se por parte dos
intelectuais, a defesa do trafico negreiro. A coesdo do escravismo e a necessidade de
submissdo plena dos trabalhadores escravizados inibiam a consolidacdo de visdes

sociais alternativas,

Os intelectuais coloniais dedicaram-se a defesa do tréfico, da ordem e do
consenso escravistas questionados pela critica iluminista e liberal capitalista.
Sequer a Revolugdo Francesa, em 1789, e a fundacdo do Haiti, em 1803,
Unico Estado americano parido pela luta dos trabalhadores escravizados,
provocaram fraturas no discurso escravista. (MAESTRI, 2014, p. 13).

Em 1822, quando da Independéncia do Brasil, em especial apds a abdicacdo de
D. Pedro | em 1831, alguns idedlogos apresentaram a escraviddo como anacrénica,

devido & crise da producdo mineradora. No entanto, com a impulsdo cafeicultora, ela sé
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seria superada, num futuro longinquo. Nesse periodo, abandona-se a justificativa biblica
e natural da escraviddo para argumentar em favor da “propriedade legalmente
adquirida” e da impossibilidade para economia do fim do escravismo (MAESTRI, 2014,
p.15). Uma posigdo que serd mantida até alem do 13 de maio - quando da Aboli¢éo, 0s
proprietarios pedirdo uma indenizacdo pela perda da propriedade. (GORENDER, 2016)
Em meados do século X1X, a producdo do café crescia vertiginosamente. Ela se
transformou em um baluarte do sistema escravista, mesmo quando o tréfico
internacional foi suprimido em 1850 com a Lei Eusébio de Queirds. A producdo de café
continuou absorvendo a maior parte da mdo de obra escravizada, trazida de outras
regides do Brasil — tréfico interprovincial. Assim, manteve-se a escravidao por um bom
tempo no Brasil, “contudo, a escravatura teria sobrevivido por mais tempo no Brasil do
que no resto da América Latina, ja que era de extraordinaria importancia econdmica e

social até mesmo em areas onde ndo havia o café”. (CONRAD, 1975, p.6).

1.2 O afro-brasileiro para além da escravidao

A influéncia africana no processo de formacdo da cultura afro-brasileira foi se
delineando a partir do trafico negreiro, raros sdo os aspectos de nossa cultura que nao
tenham sido moldados com a ajuda da mdo e da inteligéncia africana e afro-brasileira.
Porém durante muito tempo, os estudos, as pesquisas e até mesmo 0 que constava nos
livros didaticos de historia era muito voltado para escraviddo e de forma bastante
negativa.

O africano escravizado era um elemento de suma importdncia no campo
econémico do periodo colonial. Contudo, a importancia e a contribuicdo africana para o
Brasil e para a nossa cultura vao além dos aspectos econdémicos, uma vez que estes
souberam reviver suas culturas, muitas vezes escondidos na época da escraviddo e

recriaram novas praticas culturais atraves do contato com outras culturas.

Os africanos quando chegaram ao Brasil, passaram a conviver com diversos
grupos sociais — portugueses, crioulos, indigenas e africanos originarios de
diferentes partes da Africa. Nesse caldeirdo social tentaram garantir a
sobrevivéncia, estabelecendo relagbes com seus companheiros de cor e de
origem, construindo espagos para a pratica de solidariedade e recriando sua
cultura e suas visdes de mundo. Dessa maneira, integraram as irmandades
catolicas, praticaram o islamismo e o candomblé e reuniram-se em batuques e
capoeiras. Com isso, os africanos influenciaram profundamente a sociedade



25

brasileira e deixaram contribui¢des importantes para o que chamamos hoje de
cultura afro-brasileira. (MATTOS, 2008, p. 155)

Essa intensa mistura de culturas que ocorreu entre os africanos, 0s indigenas e 0s
europeus contribuiu para a formacdo de uma cultura hibrida e muito rica, o0s
escravizados possuiam uma grande diversidade cultural devido a sua origem distinta e
por pertencerem a diversas etnias com idiomas e tradig0es bastante distintas, tal
continente possuia uma diversidade de linguas e culturas muito grande, misturando-se

com os indigenas e os europeus formou-se entdo uma cultura afro-brasileira riquissima.

As varias tradigbes culturais, que podem ser relacionadas a Africa, formam
um mosaico que demonstra a diversidade cultural e social mesmo aqui, pois
havia muitas formas de ser escravizado (a), que se baseavam, algumas vezes,
pela nacdo de origem e, sobretudo, pela atividade que este (a) desempenhava
ou ainda se estava na cidade ou no campo.(RATTS; DAMASCENO, 2008,
p. 53)

E impossivel falar de uma homogeneidade cultural africana, a influéncia foi
diversa, suas contribuicdes sdo imensas. O patriménio cultural da populacdo negra é
composto de uma variedade de coisas dos mais diferentes aspectos: nos rituais,
cancdes, costumes, religido, culinaria e no vestir, porém, nossos livros didaticos pouco

ou nada abordam sobre essa riqueza cultural:

Os livros ainda estdo repletos de estereétipos. No trato da Histéria do Brasil o
negro aparece, infelizmente, representado como primitivo, como povo
escravizado, como vitima de castigos terriveis, como coitado, como
miserdvel ou derrotado. Que crianga negra sentird orgulho de sua etnia?
Quem é que vai querer parecer-se com 0s tipos e com a vida dos negros
postos em cena? (SCHUSTER; PROENGCA, 2012, p.3).

Os livros didaticos omitiram ao longo do tempo a situacdo de conflito e
resisténcia em que é permeada a histéria da escraviddo no nosso pais. A partir de uma
releitura sobra a historia, principalmente a partir da década de 1980 no Brasil,
pesquisadores inseridos num debate mundial dessas releituras, buscando novas
referéncias como reflexo de um mundo académico que se inovava, buscaram
ressignificar os conhecimentos produzidos sobre a contribuicdo dos descendentes de
africanos para a formacdo da sociedade brasileira, num reconhecimento da importancia
de um dos principais pilares de sustentagdo do pais, que foi e é, 0 afro-brasileiro. Novas

abordagens historiogréaficas tém revisado tais concepcBes. Diversos autores
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concentraram seus esforcos na percepcdo dos cativos enquanto sujeitos das
transformagdes histdricas ao longo do periodo da escravidao e apos.

Os educadores, de uma forma geral, precisam estar atentos as representacdes no
momento de trabalhar com os conteudos historicamente construidos, que fazem parte
dos curriculos e também dos livros didaticos. Para tanto, se faz necessario a incluséo
dos conteudos referentes a histéria e cultura africana e afro-brasileira, assim como, a
real implementacdo da educacdo para as relagdes étnico-raciais nas disciplinas
curriculares das escolas da Educacdo Bésica e de Ensino Superior. Sugere-se ainda a
introducdo de imagens positivas da cultura africana e afrodescendente em territorio
brasileiro. (PARANA, 2008, p. 99/100).

A presenca africana na nossa cultura se mostra de maneira concreta no nosso dia
a dia, ao observarmos a culinaria, a danca, a religiosidade, a musica o artesanato, as
brincadeiras, brinquedos infantis, linguagem e no povoamento do territorio brasileiro. E
importante que se reconstrua a imagem do afro-brasileiro de maneira positivada e cabe
muito esse papel a escola.

Uma grande contribuicdo da populacdo africana e afro-brasileira foi no
povoamento do territorio brasileiro. Ndo apenas povoou, como também criou pequenas
comunidades rurais em todo o territério através de quilombos, fundando nucleos
populacionais, muitos dos quais, existentes até hoje, dinamizando com seu trabalho o

Brasil:

Mas o certo € que o negro (quer escravo, quer livre) foi o grande povoador do
nosso territério, empregando o seu trabalho desde as charqueadas do Rio
Grande do Sul aos ervais do Parana, engenhos e plantagdes do Nordeste,
pecuaria na Paraiba, atividades extrativas na Regido Amazbnica e na
mineracdo de Goias e Minas Gerais (MOURA, 1992, p. 12).

O legado africano para o Brasil € imenso. Povoaram, mesmo que
compulsoriamente, diferentes dos europeus que fizeram do Brasil, uma colonia de
exploracdo. Com sua capacidade de trabalho, ndo somente bracal, mas também em
outras areas, desde as artes, religido, ciéncia até a econdmica, 0 negro muito contribuiu
para esta nacdo. (SANTOS, 2016, p. 218).

Os afro-brasileiros e os africanos no Brasil se tornaram fortes colaboradores para
a economia brasileira, pelo impulso direto da dinamizacdo do sistema econémico. Toda

a producéo colonial destinada ao mercado externo era fruto de mao de obra do africano



27

e afro-brasileiro escravizado, “e essa economia, que passa pela produgdo agucareira,
pela mineragdo, produtos tropicais e termina na fase do café, ¢ feita pelo negro”
(MOURA, 1992, p. 12), podemos melhorar essa fala do Moura, colocando que se
estende muito além da producdo do café, pois apds a Abolicdo fez parte das filas dos
operarios nos centros urbanos e nas diversas atividades tanto do campo quanto da
cidade, “os movimentos operarios da Primeira Republica, muitas vezes relacionados
com a participagdo dos imigrantes, [...] ganhariam em pluralismo se fosse enfatizada
também a participacdo dos negros”. (ALBERTI, 2013, p. 51).

De acordo com Caldgeras em Formacdo Histérica do Brasil, o fato de nédo
encontrarem minerais de imediato, especialmente ouro e prata, o Brasil em principio sé
podia ser col6nia agricola e a forma para a mao de obra nas plantagcdes obviamente seria
a escravidao do africano, considerando ainda, que o trafico negreiro ocasionou grande
lucros, ou seja, a mio de obra do africano escravizado revelou-se preciosissima e
valiosa. Eles realizaram todo o trabalho material e os esfor¢os preciosos para criar e
construir o Brasil. (1966, p. 24/25/26).

Mas o negro ndo apenas povoou o Brasil e deu-lhes prosperidade econémica
através do se trabalho. Trouxe, também, as suas culturas que deram o ethos
fundamental da cultura brasileira. Vindos de varias partes da Africa, os
negros escravos trouxeram as suas diversas matrizes culturais que aqui
sobreviveram e serviram como patamares de resisténcia social [...]. Em todas
areas de trabalho os africanos incorporavam os seus modos de vida — a sua
religido e outras manifestacOes sociais[...] (Moura, 1992, p. 33).

Os africanos no Brasil ndo abandonaram seus costumes e religiGes, apesar do
trabalho estafante e do pequeno ciclo de vida. Construiram uma cultura propria com alto
grau de criatividade, feita de retalhos nos longos anos de escraviddo, como sentimentos
musicais, ritmos, sabores e religiosidade. Foi com essas bases que ele criou o que ha de
mais belo na cultura popular brasileira: o carnaval, o culto de lemanja, a capoeira e
inumeraveis manifestacdes culturais. (RIBEIRO, 2004, p. 222/223).

Mas o negro aproveita cada oportunidade que lhe € dada para expressar 0 seu
valor. Isso ocorre em todos 0s campos em que nao se exige escolaridade. E o
caso da musica popular, o futebol e de numerosas formas menos visiveis de
competicdo e de expressdo. O negro vem a ser, por isso, apesar de todas as
vicissitudes que enfrenta, 0 componente mais criativo da cultura brasileira e
aquele que, junto com os indios, mais singulariza 0 nosso povo. (RIBEIRO,
2004, p. 223)
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Era na religido que muitas vezes expressavam suas visdes de mundo, além de ser
um momento de luta e resisténcia ao sistema escravista. Através de suas mais variadas
religides e crengas, ora muculmana, ora calundu, candomblé, umbanda, fazendo suas
oragOes, lendo o alcordo, fazendo oferendas para seus ancestrais, criando irmandades
para se protegeram, era a maneira que tinham de expressar e de marcar 0s espagos de
diferentes “nagdes africanas”. (MATTOS, 2008)

Uma das maneiras de se organizarem, foi a criacdo das Irmandades, o objetivo
de tais espacos era de devocao, propagar a doutrina catolica e de caridade, assisténcia
aos associados e familiares. Embora de origem europeia cat6lica, os africanos
conseguiram criar nesses espagos um lugar para cultivar suas culturas. A escraviddo e a
didspora destruiram a continuidade de familias, mas ndo destruiram as experiéncias
desses africanos. (MATTOS, 2008)

Por meio da religiosidade de influéncia africana, atendiam a doentes, faziam
oferendas e homenagens a seus ancestrais atraves de praticas de curandeirismo ou
Calundu e também do Candomblé. Promoviam rituais funebres, para que seus familiares
tivessem um final digno. (MATTQOS, 2008).

[...Jo negro transformou nédo apenas a religido, mas todos os padrdes das suas
culturas em uma cultura de resisténcia social. Essa cultura de resisténcia, que
parece se amalgamar no seio da cultura dominante, no entanto desempenhou
durante a escraviddo (como desempenha até hoje) um papel de resisténcia
social que muitas vezes escapa aos seus agentes, uma funcdo de resguardo
contra a cultura dos opressores. (MOURA, 1992, p. 34/35)

Porém muitos desses festejos, comemoracdes e rituais religiosos causavam
preocupacdes nas autoridades, pois configurava uma ruptura na rotina da cidade, viam-
na, como uma afronta as normas da sociedade escravista. Todos esses rituais eram com
0 propdsito de conseguir valores positivos e levar uma vida de harmonia, fortemente
influenciados pelas sociedades africanas (MATTOS, 2008):

Nessas sociedades centro-ocidentais africanas, os valores positivos, como a
salde, a harmonia, a fecundidade e a riqueza eram considerados importantes.
Tudo aquilo que era contrério, isto é, a doenca, a infertilidade e a escravidao,
resultava de feiticarias provocadas por pessoas mal-intencionadas por
espiritos melévolos ou esquecidos pela comunidade. (MATTOS, 2008, p.
157).
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Na culinéria, foram forcados a reinventar. A culinéria brasileira vai sofrer uma
influéncia muito grande dos africanos que aqui chegam e junto também alguns produtos
africanos. Essa serd tanto no modo de preparar e temperar 0s alimentos como na
introducdo de novos ingredientes na culinaria brasileira. Dos escravizados africanos

vieram as técnicas e o modo de cozinhar os alimentos:

Do comércio com a Africa, uma variedade de produtos, como o azeite-de-
dendé, a banana, o café, a pimenta malagueta, o 6leo de amendoim, a
abdbora, o quiabo, etc. Um dos pratos mais populares no Brasil leva alguns
desses produtos: o acarajé, feito com feijao-fradinho, azeite-de-dendé,
pimenta, sal e camarfes. O angu, a moqueca e a feijoada. (MATTOS, 2008,
p.177/178)

O modo africano de cozinhar e temperar incorporou elementos culinérios e
pratos tipicos portugueses e indigenas, transformando as receitas originais e dando
forma a cozinha brasileira.

O afro-brasileiro vai exercer um papel decisivo na formacdo da sociedade
brasileira a medida que o indio escasseava cada vez mais e o africano e o afro-brasileiro
ocupavam as areas de atividades mercantis mais intensa. Difundiu a lingua do
colonizador, no caso do Brasil, 0 portugués, ensinando aos escravos recém-chegados as
técnicas de trabalho, as normas e os valores préprios a cultura a que se via incorporado.
Conseguindo dominar a nova lingua, ndo sé a refez, emprestando singularidade ao
portugués do Brasil como possibilitou sua difusdo. (RIBEIRO, 2004, p. 114/220).

A existéncia de um grande numero de africanos e seus descendentes contribuiu
para que o portugués falado no Brasil recebesse influéncia e fosse repleto de elementos
da lingua africana, “mucama, dengo, cacula, xingar, cochilar, cachaca, carimbo, dendé,
bunda, candomblé, tanga, fuba, muamba, forr6” (MATTOS, 2008, p. 182/183) e tantas
outras palavras, proporcionaram um enriquecimento no vocabulario brasileiro.

Na musica, a cultura africana contribuiu com os ritmos que sdo a base de boa
parte da mdsica brasileira. A cultura afro-brasileira atraves dos anos, conseguiu
influenciar e modificar a musica popular brasileira. Géneros musicais coloniais de
influéncia africana, como o lundu, terminaram dando origem a base ritmica do maxixe,
samba, choro, bossa-nova e outros géneros musicais atuais. Também ha alguns
instrumentos musicais brasileiros, como o berimbau, o afoxé e o agogd, que sdao de

origem africana. O berimbau é o instrumento utilizado para criar o ritmo que
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acompanha os passos da capoeira, mistura de danca e arte marcial criada pelos

escravizados no Brasil colonial.

Na sua musica, 0s sons e as expressdes eram carregados de sofrimento e
faziam um curioso contraste com os raros momentos de alegria. A lingua de
origem sobressaia no canto. Com autorizagdo dos senhores, 0s escravos
organizavam pequenos desfiles em torno da casa grande, dancando e
cantando. (LIMA, MIGUEL, 2010, p. 14).

Enquanto ainda escravizados, nos dias de folga tomavam os espacos publicos, as
ruas centrais, chafarizes e compartilhavam suas dangas, suas muasicas e manifestacoes.
Muitas vezes eram incentivados pelos seus donos, pois eram momentos para eliminar as
tensOes. Apesar de suas dificuldades, dos maus tratos e da pressdo que a eles faziam,
jamais abandonaram seus costumes e religides.

A principal influéncia da musica africana no Brasil €, sem duvida, o samba. Este
foi e € o estilo e género musical mais popularizado no Brasil. E o cartdo-postal musical
do pais e esta envolvido na maioria das acdes culturais da atualidade. Gerou também
diversos subgéneros e dita o ritmo da maior festa popular brasileira, o Carnaval.

N&o podemos deixar de falar do batuque, uma manifestacdo cultural marcada
também pela musica e a danca. Houve uma época em que o batuque era controlado
pelas autoridades pois, diziam que oportunizava revoltas. As autoridades eclesiasticas
condenavam o que chamavam de costume barbaro e imoral que movido pelos
instrumentos e ritmos, levavam as mulheres a movimentar freneticamente o corpo, em
especial, as ancas, sendo assim, ndo viam com bons olhos esta pratica que era
incorporado na religido catdlica ao ser realizado nos rituais e festas em homenagens a
santos. (MATTOS, 2008).

Ap6s a Abolicdo, os afro-brasileiros pertencentes a classe operaria,
organizavam-se em associacfes para manifestar a sua cultura por meio da musica
promovendo bailes, festas, encontros com seus companheiros de cor. Algumas dessas
associacdes deram origem aos grupos carnavalescos e, mais tarde, as escolas de samba.
(MATTOS, 2008)

Disseminando cultura e riqueza, o afro-brasileiro também atuou nos espacos
politicos, “em quase todos os movimentos socio-politicos que se desenrolaram no Brasil
durante a sua trajetdria social e histérica, houve a participacdo, a contribuicdo do negro

ou livre” (MOURA, 1992, p. 39). Participou nos quilombos, na luta pela expulsdao dos



31

holandeses, no processo da Independéncia, nas lutas liberais no periodo regencial, na
Conjuracdo Baiana, para citar aqui alguns dos momentos expressivos e incontestaveis

de sua participagéo.

Desde as primeiras lutas sociais no Brasil que o negro, ao delas participar,
conseguiu amplia-las e transforma-las em lutas sdcio raciais. Isto é: colocou
um componente novo: abriu o leque de participacao e reivindicacdes da etnia
negra, que além de explorada era discriminada racialmente. (MOURA, 1992,
p. 40)

Indiscutivelmente séo imensas as contribui¢cbes que mulheres e homens oriundos
da Africa trouxeram para o Brasil. As suas crencas, 0s seus meios de diversdes, sua
culinéria, suas comemoracdes, suas musicas e suas dancas influenciaram promovendo a
diversidade de culturas que € esse caldeirdo cultural chamado Brasil.

Apesar de todas essas contribuicGes, foi visivel a falta de estudos nas escolas e
nos livros didaticos que quase sempre se apresentavam pouco generosos com relagédo a

trajetdria do afro-brasileiro em nosso pais, se restringindo a escravidao.

1. 3 O processo abolicionista

O Brasil foi o Ultimo pais a acabar com a escravidao na América. Mesmo com a
eclosdo de diversas rebelibes de escravizados, principalmente no século XIX, a elite
escravocrata relutou em abolir a escraviddo no Brasil. A pressdo exercida pela principal
poténcia econdmica da época, a Inglaterra, foi sempre contra o trafico, mas ndo contra a
escraviddo no Brasil. Para o historiador Mario Maestri, “em 1888, a revolucdo
abolicionista destruiu 0 modo de producéo escravista colonial que ordenara a sociedade
no Brasil por longos séculos|...], até agora, foi a tnica revolugdo social vitoriosa no
Brasil”. (MAESTRI, 2012b, p. 47).

Muitos pesquisadores ndo concordam que a abolicdo tenha sido um
acontecimento revolucionario. Para alguns historiadores a escravidao chegou ao fim,
mas isso ndo lhe deu garantias de vida melhor ao ex-escravo. Para Emilia de Viotti, da
Costa, “a aboligao significou uma etapa apenas na liquidag@o colonial” (1966, p. 467). A
abolicdo ndo significou a destruicdo imediata da ordem tradicional. O préprio

movimento abolicionista ndo teve nada de revolucionario:
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Fora primordialmente uma promocdo dos brancos, de homens livres. A
adesdo dos escravos viera depois. Nascera mais do desejo de libertara a nacéo
dos maleficios da escravatura, dos entraves que esta representava para a
economia em desenvolvimento do que propriamente do desejo de libertar a
raca escravizada em beneficio dela propria, para integra-la a sociedade dos
homens livres. (COSTA, 1966, p.450)

Nada foi feito para inserir 0 ex-escravizado dentro da sociedade, dando-lhe
condi¢des minimas de construir uma vida digna. Este ex-cativo, que agora nao tinha
mais correntes nos pés e nas maos, permanecia acorrentado pelas préprias condi¢es

advindas desta serviddo, pois nenhuma instituicdo assumiu a responsabilidade de

prepara-lo para a nova forma de trabalho, deixando-o a deriva:

A abolicdo da escravatura ndo criou um ambiente em que 0s antigos escravos
pudessem erguer-se rapidamente ao nivel de présperos participantes na vida
nacional. Quase um século mais tarde — mais de cem anos, na realidade,
desde a libertacdo dos recém-nascidos — milhdes de seus descendentes ainda
se veem negada a igualdade de oportunidades, imaginada, para eles, pelos
lideres abolicionistas. (CONRAD, 1975, p. 337).

Suely Reis de Queir6z em A abolicdo da escravidao, faz uma analise de alguns
autores e 0 que eles pensam ou escreveram sobre a Abolicdo, e nos diz que Florestan
Fernandes coloca que a Lei Aurea ndo deu qualquer garantia de seguranca e assisténcia
econémica. Os ex-cativos continuaram marginalizados, enfrentando toda a sorte de
preconceito. Ja Emilia Viotti da Costa, considerou a aboli¢cdo apenas uma etapa juridica.

Queirdz ainda coloca que os grandes lideres do movimento abolicionista,

“Joaquim Nabuco, Rui Barbosa, José do Patrocinio, André Rebougas, todos
propunham uma série de medidas reformistas que, em conjunto, se
efetivadas, representariam uma mudanca revolucionéria. Avaliando a
resisténcia enfrentada, diria Nabuco que a escravidao era a soma do poderio,
influéncias, capital e clientela dos senhores. Por isso, “a luta entre
abolicionismo e a escraviddo é de ontem, mas ha de prolongar-se muito...”
(QUEIROZ, 1982, p. 91/92).

Faltou forca dos que defendiam a abolicdo para conseguirem impor as

13

exigéncias de mudanga social. Na andlise de Emilia de Viotti, “ o movimento
abolicionista extinguiu-se com a Aboligdo” (1966, p. 450), prevalecendo os interesses
dos proprietarios de terras, negando dessa forma aos ex-escravos as oportunidades
necessérias (QUEIROZ, 1982).

O primeiro aceno do Estado brasileiro quando a modificacdo na estrutura
escravista ocorreu logo apds a Independéncia, em 7 de setembro de 1822, quando Pedro

| assumiu o compromisso com a Inglaterra de extinguir o trafico negreiro até 1830 em



33

troca do apoio do governo inglés a independéncia do pais e, sobretudo a disputa
dinastica em Portugal. Como Pedro | abdicou do trono em 7 de abril de 1831, sem
colocar em préatica o compromisso assumido, coube a Regéncia [1831-40] ratificar o
acordo com os ingleses. Também nesse periodo ndo houve uma incidéncia pratica sobre
a escraviddo, ja que havia uma pressdo dos latifundiarios cafeicultores e grandes
comerciantes pela manutengéo do regime escravista. (CONRAD, 1975).

No periodo regencial [1831-1840], a Assembleia Geral decretou e a Regéncia
sancionou uma lei proibindo o trafico de escravos africanos para o Brasil. A lei bastante
explicita em seu texto, declarava livres todos os africanos vindos de fora do Império e
impunha penas bastante duras aqueles que os haviam importado. A interpretacdo
corrente na historiografia é a de que essa lei, precedida por um tratado com a Inglaterra
que impunha prazo final para o trafico, foi feita “para inglés ver”, isto ¢, para acalmar a
pressdo externa e deixar internamente tudo na mesma, ao qual se opuseram os grandes
escravistas. (MALERBA, 1999; CONRAD, 1975).

Promulgada em 7 de novembro de 1831, a primeira lei de proibicdo do trafico
Atlantico de escravizados para o Brasil, fruto das pressdes exercidas pelo governo
britanico, interessado na extingdo do comércio negreiro internacional, a lei Feijo, foi

praticamente ignorada por traficantes escravistas e até mesmo pelo governo brasileiro:

Nessa década, na realidade, os proprietarios de escravos tinham razdes para
acreditar que estavam sendo particularmente favorecidos pelo Estado. Poucas
ou nenhumas provas existiam para sugerir, por exemplo, que o Governo
Imperial ou qualquer ministério viesse jamais a tomar medidas para libertar
as centenas de milhares de africanos (e sua prole) transportados para o Brasil
depois de 7 de novembro de 1831, todos eles legalmente livres segundo o
artigo primeiro da lei antitrafico dessa data. O governo brasileiro, na verdade,
jamais tomou quaisquer medidas para devolver a liberdade a esses africanos
escravizados ilegalmente. (CONRAD, 1975, p. 54/55).

Entretanto os liberais tentaram sem muito sucesso implementar aquela lei, sendo
essa iniciativa uma das razbes do retorno em forca dos futuros conservadores -
“Regresso” - ao governo (CONRAD, 1975). Alguns anos apos a lei, verificou-se que o
namero de pessoas mantidas ilegalmente como cativos, era de quase meio milhdo.
Quanto reconhecidos formalmente como livres, esses africanos eram tratados pior do
que o0s escravizados. Eram maltratados, mal alimentados, espancados sem misericordia

e sem razdo, vendidos, com certiddes falsas; e sem contar a dificuldade que esses
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africanos tinham na obtengdo das certides definitivas devido a grande quantidade de
obstaculos burocréticos colocados no caminho. (REIS, 2007, p. 36)

Houve total desprezo pela lei, ap6s a Regéncia de Feij6. Nas décadas seguintes a
promulgagdo da lei, os traficantes de cativos segundo Conrad, “tiveram liberdade quase
completa e o conhecimento e aprovacao total da maioria dos regimes brasileiros” (1975,
p. 32). Fato claramente observado por representantes estrangeiros, que relatavam as suas
nacdes a conivéncia das autoridades brasileiras com o “trafico tdo ousado quanto
horroroso” (CONRAD, 1975, p. 32).

Assim, nessa parte do mundo, o trafico mantinha sua vitalidade. Foi somente em
1849 e 1850, com uma atitude do governo britanico e total desrespeito pela soberania da
nacao escravista, entretanto, totalmente benéfica para o avanco da formacdo social
brasileira, que o governo imperial se obrigou a assinar a lei Eusébio de Queiros,
promulgada em 1850. Ela punha um ponto final na importacao de bracos africanos para
terras brasileiras, extinguindo assim o trafico negreiro internacional. Para tal, como
apenas proposto, os ingleses invadiram as aguas territoriais, fizeram incursdes nos

portos do Império e capturaram e destruiram navios negreiros brasileiros.

A Lei de 1850, que estabelecia severas medidas para a sua repressao, incluira
um artigo determinando a exportacdo dos escravos ilegalmente introduzidos,
por conta do Estado, para os portos de onde tivessem vindo ou para qualquer
ponto mais conveniente ao Governo situado fora do Império. Acrescentava,
entretanto, que enquanto essa exportacdo ndo se concretizasse, os africanos
seriam postos a trabalhar sob a tutela do Governo. Determinava-se, nessa
ocasido, de maneira incisiva, que os servigos desses africanos ndo seriam de
forma alguma, concedidos a particulares. (COSTA, 1966, p. 384).

Os “africanos livres”, ou seja, produto do trafico ilicito, passaram a ser
apreendidos e entregues a particulares. Um decreto de 1853 determinou que aqueles que
tivessem sido arrematados por particulares seriam emancipados depois de quatorze
anos. As proprias autoridades governamentais se empenhavam em que 0S interesses
escravistas ndo fossem prejudicados. “Os regimes brasileiros da década de 1850
mostravam-se pouco dispostos, entretanto, a agirem em defesa dos escravos ou a
salvarem as centenas de milhares de pessoas que eram escravizadas ilegalmente”.
(CONRAD, 1975, p. 62).

Apds a lei Eusébio de Queirds, de 4 de setembro de 1850, “na Camara dos

Deputados, eram apresentados numerosos projetos visando melhorar a sorte dos
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escravizados e promover a emancipagdo gradual, mas ndo encontravam eco e
adormeciam nas gavetas ou eram simplesmente rejeitados” (COSTA, 1966, p. 385). S6
em 1864, aparece um novo decreto determinando a emancipagdo de todos os africanos
livres existentes no Império a servico do Estado ou de particulares. Ele ndo teve maiores
resultados. A contradicdo era patente. Propunha-se “a emancipag¢do dos africanos
livres”. Mas eles ja ndo eram livres?

No mesmo ano da lei Eusébio de Queirds, também foi sancionada por D. Pedro
I1, a lei de Terras, que determinou parametros e normas sobre a posse, manutencgao, uso
e comercializacdo de terras. A lei n° 601 de 18 de setembro de 1850, foi a primeira
iniciativa no sentido de organizar a propriedade privada no Brasil. Até entdo, ndo havia
nenhum documento que regulamentasse a posse de terras e com as modifica¢Bes sociais
e econdmicas pelas quais passava 0 pais, 0 governo se viu pressionado a organizar esta
questdo. A posse, até entdo, era a unica maneira de regulamentacdo da terra, “[...] No
periodo entre 1822 e 1850 a posse tornou-se a unica forma de aquisicdo de dominio
sobre as terras, ainda que apenas de fato, e é por isso que na historia da apropriacao
territorial esse periodo ficou conhecido com a fase aurea do posseiro”. (SILVA, L.,
1996, p. 81). A lei tinha por objetivo estabelecer a compra como Unica forma de
obtencdo de terras publicas, inviabilizando os sistemas de posse ou doagdo. Grandes
fazendeiros e politicos latifundiarios se anteciparam a fim de impedir que afro-
brasileiros pudessem se tornar donos de terras.

Por essa época, comeca a chegar no pais os primeiros trabalhadores imigrantes.
Pode-se dizer, que a Lei de Terras contribuiu para a vinda destes “[...] 0 projeto previa
gue os recursos arrecadados na venda das terras, assim como 0S impostos, serviriam
para financiar a vinda de colonos livres”. (SILVA, L., 1996, p. 98).

Todas as vezes que se falava da necessidade de bracos para lavoura, entrava em
pauta o incentivo a criacdo de nucleos coloniais formados por imigrantes. Com a lei
Eusébio de Queirds e consequentemente a proibicdo do trafico negreiro, intensifica a
procura por mao de obra, “as classes senhoriais ndo encontravam, outra alternativa, a
ndo ser o recurso a mao de obra estrangeira: a imigragao”. (COSTA, 1966, p. 65). A Lei

de Terras, nimero 601, de 18 de setembro de 1850, no seu artigo 18 coloca:

O Governo fica autorizado a mandar vir anualmente & custa do Tesouro certo
numero de colonos livres para serem empregados, pelo tempo que for
marcado, em estabelecimentos agricolas, ou nos trabalhos dirigidos pela



36

Administragdo publica, ou na formagdo de col6nias nos lugares em que estas
mais convierem; tomando antecipadamente as medidas necessarias para que
tais colonos achem emprego logo que desembarcarem. Aos colonos assim
importados sdo aplicaveis as disposi¢cBes do artigo antecedente. (BRASIL,
1850).

Desde 0 momento que o comércio de escravos se encontrava ameagado, 0S
brasileiros recorreram aos trabalhadores europeus para a substituicdo do escravizado,
principalmente apds a Lei Eusébio de Queirds em 1850. Os plantadores de cafe, em
especial os de Sdo Paulo tiveram preocupagdes e estimularam a imigracdo da Europa.
(CONRAD, 1975).

Os altos precos atingidos pelo café no mercado internacional, a melhoria das
vias de comunicacdo, o aperfeicoamento dos meios de transporte, a
possibilidade de empregar, cada vez em maior escala, processos mecanizados
para o beneficiamento do café, o fendmeno da urbanizacéo caracteristico da
segunda metade do século, o crescimento da populagdo, modificavam as
condicBes econdmicas das areas cafeeiras, criando novas perspectivas para o
trabalho livre. (COSTA, 1966, p. 186).

No entanto, a politica de Imigracdo teve suas dificuldades, sofria seus reveses,
pelo menos no comeco. A politica levada a efeito pela Sociedade Central de Imigracéo,
era toda ela, a principio, voltada a estimular a pequena propriedade, ja que o desejo do
emigrante é tornar-se proprietario de um pequeno pedaco de terra. O que ndo era o
pensamento dos fazendeiros de Sdo Paulo, cuja preocupacdo sempre foi conseguir
bracos para suas lavouras. (COSTA, 1966)

A lavoura cafeeira instalou-se em S&o Paulo, nos fins do século XVIII,
estendendo-se até a época da Independéncia. Nos meados do século XIX, o café
encontrava-se no apogeu no Vale do Paraiba e se expandindo para o Oeste Paulista. Fica
assim demonstrado a importancia da lavoura cafeeira na fixacdo e no ritmo de
crescimento da populacdo escrava na Provincia de Sdo Paulo. (COSTA, 1966)

Estas lavouras que se desenvolveram, principalmente na regido sudeste, ainda na
vigéncia do trafico, cessado em 1850, passaram a constituir os principais redutos da
escraviddo. A cultura do café exigia mdo de obra numerosa e permanente. O trabalho
numa fazenda de café era incessante, durava o ano todo, mantendo ocupado um grande
namero de trabalhadores, exigindo uma méo de obra abundante e ndo especializada. O

insucesso de algumas parcerias com o propdésito de trazer imigrantes, desacreditaram,
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pelo menos por algum tempo, as tentativas de substituir o trabalho escravo pelo livre,
nas fazendas de café.

A maioria dos fazendeiros desanimou com as dificuldades surgidas. As
esperancas e convicgdes dos primeiros tempos foram abandonadas [...]. Os
insucessos das primeiras tentativas haviam redundado, aqui e no estrangeiro,
no desprestigio da imigracdo e as dificuldades para obter mao de obra nos
paises europeus aumentaram. (COSTA, 1966, p. 124)

Diante de tais dificuldades, houve a revalorizacdo momenténeo do escravo.
Dessa maneira o tréfico interno de escravos no Brasil torna-se uma realidade,
“agravando, ainda mais o problema do trabalho em algumas regides do Brasil e
aliviando-o em outras, havia um fluxo de escravos para os pontos em que o produto do
seu trabalho era mais valioso” (CONRAD, 1975, p. 63).

O trafico interno torna-se mais evidente, quando as provincias do Nordeste em
crise devido a decadéncia da producdo do aclcar e secas prolongadas comecaram a
enviar grande nimero de cativos para o Centro-sul, especialmente para a regido sudeste,
“o nordeste tornou-se o grande centro abastecedor de escravos” (COSTA, 1966, p. 131).
Durante centenas de anos, 0s escravos no Brasil, eram levados de um lugar para outro,
ou seja, para os locais que eram mais necessarios e onde alcancavam melhores precos,

se utilizando das mesmas caracteristicas praticas e brutais do trafico africano.

Até mesmo antes do trafico africano ter terminado, pequenos numeros de
escravos do nordeste brasileiro ja estavam entrando nos mercados de
escravos do Rio de Janeiro [...] uma grande seca, na provincia do Ceard e em
sua volta, j& aumentara grandemente o fluxo espontdneo dos escravos do
norte para o sul [...] Com a abrupta supressao do trafico africano, o fluxo de
escravos do norte para o sul transformou-se numa auténtica torrente e
comecou sendo considerado vital para os interesses dos fazendeiros da regido
do café. (CONRAD, 1975, p. 65).

Enguanto isso o0 movimento abolicionista e emancipacionista fortaleceu-se nos
anos de 1860. A guerra do Império do Brasil contra a Republica Oriental do Uruguai e a
seguir do Paraguai, de 1864 a 1870, serviu para postergar qualquer iniciativa
governamental, durante o conflito. (MAESTRI, 2018b). A primeira lei proposta para
abolir gradualmente, ap6s o fim daquele conflito, foi a Lei Rio Branco ou do Ventre
Livre, como ficou conhecida, promulgada em 1871. Ela assegurava, em tese, a liberdade
aos filhos de escravizadas que nascessem ap0s a vigéncia da lei. Como sua mae

continuaria escravizada, a lei estabelecia duas possibilidades para as criangas que
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nasciam livres: poderiam ficar aos cuidados dos senhores até os 21 anos de idade ou
seriam entregues ao governo, recebendo os proprietarios das méaes uma indenizacdo. O
primeiro caso foi 0 mais comum pois beneficiava os escravistas que se utilizavam da
mao de obra destes “nascidos livres”, até os 21 anos de idade, literalmente como
escravizados. (CONRAD, 1975). No frigir dos ovos, a lei serviu apenas para desmontar

0 movimento abolicionista:

A Lei Rio Branco alcangou o objetivo de neutralizar o movimento
abolicionista. As ideias abolicionistas ndo se apagaram, porém, sua difusao
perdeu impulso e impacto. A lideranca escravocrata, representada pelos
estadistas do Império, recompds a hegemonia sobre os homens livres, ao dar
demonstracdo de competéncia para conduzir o processo de extincdo
gradualista da escraviddo. (GORENDER, 1990, p. 152)

A maior resisténcia encontrada pelo Ministério no projeto de emancipacdo dos
nascituros veio dos deputados do Rio de Janeiro, S&o Paulo e Minas Gerais, seguidos
pelos deputados do Rio Grande do Sul e do Maranh&o. Essas provincias tinham suas
economias apoiadas fortemente na escraviddo. O projeto de lei gerou acalorados
debates, tanto antes quanto depois de sua promulgagdo. Para Robert Conrad, “a Lei da
reforma da escravatura de 1871, desencadeou um debate nacional quase sem
precedentes. Provavelmente, nenhuma outra questdo despertara tanto interesse popular
desde a abolicdo do comércio de escravos ou da implantacido da independéncia”. (1975,
p. 116). Nos debates usavam de todos os argumentos possiveis, “os oponentes € 0s
defensores da reforma usaram de todos 0s meios razoaveis para fazerem prevalecer suas
opinides” (CONRAD, 1975, p. 116).

Apesar dos debates, a lei apenas protelou ainda mais a abolicdo tdo sonhada por
uns e temida por outros. Tratou-se de “uma pequena concessdo [formal] as exigéncias
emancipadoras” (COSTA, 1966, p. 393), ja que ela possibilitou de fato a manutencdo do
regime de escraviddo, pelo menos por quase duas décadas. Sobretudo desorganizou o
movimento abolicionista. Mais tarde Joaquim Nabuco prop6s que apesar de todas as
imperfeicdes da lei, ainda assim, teria sido um grande passo na legislacdo brasileira.
“[...] de tudo, porém, o simples principio fundamental em que ela assenta basta para
fazer dessa lei o primeiro ato de legislagdo humanitaria na nossa histoéria”. (NABUCO,
2000, p. 51). Entretanto, a lei, ndo libertou ninguém e atrasou, como proposto, 0

movimento abolicionista.
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Para a formalizagdo da lei, o governo imperial mandou proceder a matricula
especial de todos os escravos existentes do Império, matriculando-se em livro distinto
os filhos da mulher escravizada, que por esta lei ficam livres, apds completarem 21
anos, ou seja, a partir de 1892! Incorriam os senhores omissos, por negligéncia, em
multas, repetidas tantas vezes quantos forem os individuos omitidos, e por fraude
sujeito a penas segundo o cddigo criminal. Os parocos foram obrigados a ter livros
especiais para o registro do nascimento e 6bitos dos filhos de escravas, nascidos desde a
data da lei. Cada omissdo sujeitou os parocos também, a multas. (Lei 2.040, 1876, p.
29). Apesar de toda severidade da lei, as burlas foram numerosas — “batizavam-se como
escravos, meninos livres [ segundo a lei]. Os senhores deixavam de matricular, em
tempo, os ingénuos e solicitavam isen¢ao de multas”. (COSTA, 1966, p. 396).

Tanto abolicionista, quanto escravocrata criticavam a lei. Porém, “apesar do
sentido de triunfo, os efeitos imediatos da vitdria foram pequenos. A lei era complexa,
mas nao trouxe, qualquer mudanga imediata nas vidas da maioria dos escravos [...]”
(CONRAD, 1975, p 129). N&o obstante, como ja foi dito, a lei serviu para desorganizar
momentaneamente o movimento abolicionista, afastando dele os elementos mais
conciliadores - “tal como as coisas se passaram, um dos resultados importantes da Lei
Rio Branco, foi o adiamento do verdadeiro abolicionismo”. (CONRAD, 1975, p. 129).
Por fim, vale lembrar que nenhum escravizado foi liberto pela Lei do Ventre Livre, pois,
quando da Abolicdo final, em 1888, tinham apenas 16 para 17 anos 0os mais velhos,
lembrem que s6 com 21 anos eles se tornariam livres.

A partir desses anos comeca a aparecer sociedades emancipadoras e o
pensamento antiescravista passou a encontrar maior receptividade na imprensa. As
sociedades emancipadoras e abolicionistas que se criaram nesse periodo empenhavam-
se, através de coletas, quermesses e leildes de prendas, em comprar a liberdade de
alguns cativos, chegando na década de 1880 com um movimento ja bastante forte. O
efeito disso foi a agitacdo da opinido publica e a formacdo de grupos, clubes e
associagdes que promoviam encontros destinados a inflar a causa libertéria.

Os emancipacionistas encontraram, assim, uma eficiente forma de propaganda
para suas ideias. A partir da década de 1880, essas associac@es ja tiveram um carater de
efetividade na campanha abolicionista. Na década de 1880, era muito grande a pressao

interna e externa para que o Brasil imperial determinasse o fim da escravidao
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(CONRAD, 1975). Em 1884, o liberal Manoel Dantas apresentou um projeto
defendendo a liberdade para os escravizados com mais de sessenta anos:

Em junho de 1884, quando o senador Manoel Dantas aceitou o convite do
Imperador para chefiar um ministério reformista, a escravatura brasileira ja
era uma instituicdo moribunda. Perseguida, condenada, talvez ja rejeitada
pela opinido publica, s6 era defendida ativamente por uma pequena parte da
populagdo. Essa minoria, entretanto, estava longe de se encontrar derrotada.
(CONRAD, 1975, p. 255).

O projeto foi extremamente debatido no Parlamento. De um lado, os
abolicionistas mantinham-se firmes por mais uma conquista, e de outro lado, os
escravocratas reagiam com vigor, defendendo que se esperasse os efeitos da lei de 1871
que haviam combatido. Um debate bastante furioso terminou finalmente, em 28 de
setembro de 1885 depois de meses de controvérsia, sendo entdo aprovada a Lei Saraiva-
Cotegipe, “uma lei complexa e retrograda” (CONRAD, 1975, p. 256). O Projeto Dantas
fora posto de lado e ministérios mais conservadores haviam emendado o projeto de
modo a produzirem uma lei ofensiva aos abolicionistas, a lei, “era uma distor¢cao do
Projeto Dantas”. (CONRAD, 1975, p. 256).

Como a maioria dos sexagenarios estava nas provincias cafeeiras, 0s
escravocratas protestaram contra a lei. Os fazendeiros, individuos de enorme influéncia
no periodo, conseguiram que a lei fosse aprovada com um adendo favoravel, elevando a
idade de liberdade de 60 para 65 anos. A lei ndo teve muito efeito pratico, pois 0s
escravizados, com tamanha idade, poucas condi¢des de trabalho tinham, ndo sendo,
portanto, valorizados. Era muito dificil também que os cativos conseguissem viver sob
as condicBes impostas até alcancar tal idade. Nesses anos, em geral, um homem dessa
idade correspondia, hoje, a alguém com oitenta ou noventa anos! Pretendiam explorar o
trabalho dos escravizados literalmente até que morressem. Assim como a Lei do Ventre
Livre, a Lei do Sexagenario afirmava conceder liberdade a mais uma parcela dos
cativos, mas a aplicacdo pratica de ambas era pouco relevante, mantendo o pais

marcado por sua base escravista:

Muitos negros foram vistos a percorrer as estradas e a perambular sem
destino pelas ruas das cidades. Outros, temerosos de se arriscar a uma vida
livre, para qual ndo se sentiam capacitados depois de longos anos de
cativeiro, deixavam-se ficar nas fazendas onde sempre tinham vivido. A
liberdade chegava tarde demais e a perspectiva que o futuro apresentava era
uma velhice desamparada. (COSTA, 1966, p. 441).
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Foi neste contexto que a Lei Aurea foi assinada em 13 de maio de 1888.
Escravizados ganharam sua liberdade, ap6s um longo periodo sem qualquer mecanismo

que lhes garantissem uma integrag@o na sociedade brasileira:

A leitura do projeto abolicionista em 8 de maio causou uma longa aclamagéo
dentro e fora do edificio da Camara e desencadeou celebracGes na capital
brasileira que duraram quase duas semanas. A simplicidade do projeto — a
escravatura era declarada extinta e todas as leis que dissessem o contrario
eram revogadas — revelou o clima ao tempo. Os muitos anos de demoras e
compromissos pareciam ter impelido o governo e a assembleia diretamente
para o fim. (CONRAD, 1975, p.330)

“Com a aboli¢do da escravatura, em 13 de maio de 1888, os grandes escravistas
metamorfosearam-se em latifundiarios gestores do trabalho livre e os trabalhadores
escravizados diluiram-se entre os trabalhadores agrilhoados e agoitados pela
necessidade econémica” (MAESTRI, 2009, p. 23). Sem contar a indignacdo de
proprietarios de terras da provincia do Rio de Janeiro, apoiados por proprietarios das
provincias de Sdo Paulo e Minas Gerais, que resistiram até o Ultimo momento a
abolicédo, pois exigiam uma indenizacéo pela perda de seus escravos, a principal questdo
aberta era a indenizacdo, que seria pedida, por senhores que mantinham seu direito legal
aos escravos, pouco antes da abolicdo, e ainda esperavam salvar alguma coisa das ruinas
do sistema. (CONRAD, 1975, p. 319/320)

Né&o raro, a abolicdo da escravatura manteve por ndo pouco tempo, ressabios da
antiga ordem. A abolicdo ndo veio acompanhada de um processo de integracdo do afr-
brasileiro a sociedade “[...] antigos escravos continuavam sendo fechados nos seus
alojamentos durante a noite, ainda eram acoitados e colocados no tronco e seu
pagamento eram uns meros 100 reis por dia” (CONRAD, 1975, p. 334), assim o sistema
de exploracdo humana herdado do passado seria muito, mas, muito lentamente
eliminado.

O resultado de um longo processo de marchas e contramarchas, em que 0S
escravizados e seus aliados tiveram que passar por aprendizados — o aprendizado da luta
politica, ao lado da participacdo em guerras de independéncia e de construcdo de nacbes
— onde o preco da liberdade (sua e dos seus descendentes) resultou, muitas vezes, no

preco da vida.
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O processo de desagregacdo do sistema escravista foi longo e dificil. Os
interesses de modernizar o Brasil, industrializando-o, frustraram-se desde logo com as
facilidades de importacdes, em especial de produtos ingleses. Controlavam a politica os
setores agrarios que tinham interesses de manter a politica econdmica brasileira de
importar produtos manufaturados e exportar os produtos agricolas, defendendo o
liberalismo econdmico. Pressionado pelos interesses internacionais, de um lado,
controlado pelos representantes dos setores agrarios, do outro, o Brasil continuava
apegado as formas tradicionais de exploragdo de terra, com mao de obra escrava.
(COSTA, 2010)

Com o desenvolvimento da cultura cafeeira, a evolugdo para uma transicdo de
méo de obra livre tornou-se ainda mais remota. O latifindio escravista impedia o
desenvolvimento da pequena propriedade. A estrutura econdémica colonial mantinha-se.
Ser dono de terras e escravos eram 0s ideais do tempo. Até meados do século XIX, o
trabalho escravo preponderava no campo e na cidade. Na grande lavoura o escravo
continuava a ser, “as maos e os pés do senhor”, como dizia Antonil. (COSTA, 2010)

Enquanto isso, a Revolugdo Industrial encontrava-se na sua segunda fase na
escala internacional e condenava o sistema escravista. Na Inglaterra, primeiro pais a
passar pela Revolugdo Industrial havia um movimento antiescravista muito forte. A
atitude da Inglaterra em relacdo a pressdo para acabar com o tréafico, desagradava 0s
brasileiros. No entanto, a opinido publica no Brasil comeca a se dividir e aos poucos
fazendeiros abarrotados de escravos ou endividados com a compra deles passam a
encarar a proibicdo do trafico de escravos com bons olhos. (COSTA, 2010)

A cessacdo do trafico langou sobre a escraviddo uma sentenca definitiva, ja que a
luta contra o comércio dos escravizados, seria a primeira etapa para a abolicdo da
escraviddo. A Lei Eusébio de Queirds ndo surtiu efeitos imediatos, mesmo porque, por
algum tempo muitos escravos chegaram clandestinamente nas costas brasileiras, ou seja,
o trafico ilegal ganhou vitalidade e num segundo momento o trafico interno de escravos,
como ja foi falado, aumentou. Porém a partir da década de 1870 com o aumento da

fiscalizacdo e a falta de mao de obra, 0 movimento abolicionista torna-se mais evidente:

Uma das for¢as do abolicionismo provinha do talento e idealismo de seus
lideres, assim como da nobreza da causa que advogavam[...]. Os sucessos
ocorridos no transcorrer do século XIX: interrupcdo do tréfico e progressista
diminuicdo do numero de escravos; expansdo do café dinamizando a
urbanizacdo e promovendo a transferéncia interna de bragos; o declinio
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produtivo de algumas areas cafeeiras e o ascenso de outras, o clamor externo,
agucaram as contradicfes e minaram a escraviddo. (QUEIROZ, 1982, p. 88)

A revolugdo do sistema de producdo se processou de maneira lenta, mas
irreversivel e arrastou com ela o sistema escravista. As condigdes arcaicas de producao
no Brasil, explicam o apego de certos setores agricolas a escraviddo. Porém, aos poucos
vai ocorrendo mudanca de mentalidade e consequentemente uma mudanca nos modos
de producdo. (COSTA, 2010)

As fazendas cafeeiras eram os locais onde se concentravam o maior nimero de
escravos e nos quais se conservavam métodos tradicionais e rotineiros de trabalho, mas
também, contraditoriamente, o setor mais dinamico. Foi no Oeste Paulista com a
producdo de café, que introduzindo em suas fazendas maquinas para beneficiar café e
utilizando-se de experiéncia com trabalho livre, que estimularam a imigragdo. (COSTA,
2010).

Ja os proprietarios do Vale do Paraiba, permaneciam apegados a métodos
conservadores utilizando-se essencialmente de médo de obra escrava. Tratavam de
compensar a baixa produtividade dos seus cafezais, ampliando o horario de trabalho dos

€Scravos.

Enquanto os proprietarios de escravos do Vale do Paraiba se debatiam
inutilmente, os fazendeiros do Oeste Paulista encontravam na imigracéo
italiana a solucgéo definitiva para a questdo do braco[...] O trabalho escravo,
comparado ao livre, tornava-se cada vez mais improdutivo. (COSTA, 2010,
p. 328/329).

A economia do café da provincia de Sdo Paulo, por outro lado expandia-se para
novas areas da provincia e por isso, os paulistas se mostraram mais receptivos a médo de

obra livre:

Para os fazendeiros de S&o Paulo, a abolicdo poderia significar prejuizos
financeiros, mas, no final, os paulistas mostraram-se mais flexiveis pelo fato
de estarem navegando numa onda de prosperidade e por disporem dos meios
para solucionar seus problemas. Ricos e otimistas, estavam melhores
preparados para se defenderem da pressdo abolicionista, para tomarem
medidas bem-sucedidas na solucdo do problema da méo de obral...]
(CONRAD, 1975, p. 158).
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O colapso do sistema escravista comecou em outras provincias, Bahia,
Pernambuco, Minas Gerais, mas a entrada de Sao Paulo significou a rapida conversao
da maioria das outras provincias.

Quando do inicio de 1888, ndo se discutia mais sobre a escraviddo ou aboli¢do, a
discussdo maior se dava na questdo da indenizacdo, pois desde o inicio da década de
1880, homens livres e escravizados lutavam juntos contra a instituicdo. Muitos
escravizados vinham se rebelando e fugindo das fazendas. (MAESTRI, 1994).

Embora se coloca que o movimento abolicionista foi essencialmente urbano,
Jacob Gorender (1990) em A escravidao reabilitada, nos diz que o movimento
abolicionista teve adeptos no meio rural até mesmo de fazendeiros, mas foram 0s
escravizados a forga mais importante. As fugas das fazendas foi se tornando cada vez
mais frequente, dificultando o controle por parte dos proprietarios dos cativos e até

mesmo do governo,

As forcas armadas, no entanto, ja ndo eram capazes ou estavam dispostas a
deter os fugitivos. Os escravos fugitivos eram muitos e grande parte dos
soldados e oficiais ja ndo acreditavam na legitimidade da escravatura. Acima
de tudo, na realidade, os cativos ja comecavam sentido que sua escravidao
terminara, que j& podiam abandonar seus senhores com impunidade e que
outros estavam abandonando as fazendas[...] (CONRAD, 1975, p. 300).

Os escravizados fugitivos, encontravam pessoas que lhe davam abrigo. Aos
poucos, a forca do movimento abolicionista vai se infiltrando no aparelho repressor e
judiciario do Estado, ao contrario do que acontecia antes, policia, delegados, promotores
e juizes comecaram a cumprir a risca a lei e ddo ganho de causa a escravos nos
inquéritos e pleitos municipais. (GORENDER, 1990).

O que se considerou importante ap6s a Lei do Sexagenario para 0 movimento
abolicionista foi a revogacdo de varias leis brasileiras que legalizavam os agoites como
castigos para escravos em estabelecimentos publicos, em 1886. Com a promulgacéo da
lei que proibia o acoite de escravos, o conflito nacional tornou-se radical e a prépria
escravatura comecou a desmoronar. A tradicdo da fuga estava bem estabelecida e o
principal obstaculo fora eliminado: os castigos fisicos. Apoiados por abolicionistas, 0s
cativos abandonam as fazendas em grandes nimeros e nao havia forca no Brasil que 0s
pudesse deter. As fugas das fazendas, que até entdo, sempre fora comum na vida
brasileira, comegou a ocorrer com frequéncia a partir de 1886, acelerando no inicio de

1887 e criando em junho desse ano uma ampla crise na provincia de Sdo Paulo, onde a
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producdo cafeeira era grande e consequentemente a necessidade de mao de obra,
também. (CONRAD, 1975)

Ha indicios de que abolicionistas radicais organizaram, em 1886, para 0
Natal, uma fuga macica das fazendas paulistas. O plano teria falhado, mas os
cativos comecaram a escapar, a partir dos primeiros dias de 1887,
individualmente ou em grupos numerosos, indo refugiar-se principalmente
nas cidades. Logo, o movimento assumiu um carater multitudinario. A
estocada final na escravidao seria, portanto, assentada pela sublevacéo servil
incruenta (MAESTRI, 1994, p. 102/103).

A situacdo para 0s proprietarios de escravos tornava-se cada vez mais
complicada, dessa maneira, se ndo fossem feitas concessdes 0 mais rapido possivel, os
escravos e até mesmo os ja libertos, continuariam abandonando seu trabalho e a policia

ja ndo os podia deter:

Em S&o Paulo, em outubro de 1887, 150 cativos, armados, fugiram de uma
fazenda paulista, perto de Itu, ap6s derrotar, despir e espancar policiais. Apos
esse acontecimento, o Clube Militar pediu ao governo Imperial para néo
empregar o exército na captura de cativos e reserva-lo para caso mais graves
de ruptura da ordem da nacdo escravista. (MAESTRI, 1994, p. 103).

Mesmo assim os fazendeiros insistem em fazer pequenas concessdes, os de
Campinas resolveram conceder a liberdade condicional a seus escravos com a obrigacao
de que estes os servissem até o final de 1890, um periodo de mais de trés anos. Porém
este emancipacionismo condicional ndo satisfez 0s escravos que continuaram
abandonando as fazendas em busca de uma liberdade imediata, conscientes de que essa
concessao era apenas um logro para demora-los na escraviddao. (CONRAD, 1975). Para
Sidney Chalhoub essa consciéncia ja existia bem antes desse movimento de liberdade
mais acirrado nos ultimos anos antes da aboli¢do e que essa consciéncia, era deles, e ndo

incitados por abolicionistas:

N&o é facil perceber como os escravos pensavam sua situacdo e tomavam a
deliberacdo de agir no sentido de tentar impedir sua ida para as fazendas de
café, ou de garantir a permanéncia na cidade. Muitos aprenderam a fazer
valer seus direitos que, mesmo se compreendidos de maneira flexivel, eram
conquistas suas que precisavam ser respeitadas[...] suas relacdes afetivas
tinham que ser consideradas de alguma forma, os castigos deviam ser
moderados e aplicados por motivos justo, havia formas mais ou menos
estabelecidas de os negros manifestarem suas preferéncias no momento
decisivo da venda. Muitos escravos fundamentaram suas a¢des em um ou
mais desses pontos, e ndo é possivel entender as atitudes que tomaram apenas
a partir da racionalidade do outro. (CHALHOUB, 2011, p. 70)
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Os escravos se defrontavam com enormes dificuldades estruturais para formar
uma consciéncia de classe que transcendesse a rebeldia e atingisse o nivel de
consciéncia revolucionaria. A introducdo continuada de africanos trazia diferenciacdes
étnicas, religiosas, linguisticas e outras de natureza cultural, aprofundando separagdes,
estranhamentos e hostilidades entre eles. Escravos vindos de éreas diferentes da Africa
dificultava ou emperrava a¢des cooperativas contra o adversario comum, pesando na
mobilizagdo e organizagéo dos rebeldes. De qualquer modo, pode-se falar dos escravos
como for¢a autbnoma na metade do século XIX, ndo se limitaram a resisténcia passiva,
pelo contrério, incrementaram as a¢des ofensivas e configuraram um verdadeiro auge da
rebeldia escrava no Brasil. E certo que a Abolicio ndo foi um “negdcio de brancos”. Foi
0 resultado revolucionéario da luta autbnoma dos escravos conjugada a militdncia do
abolicionismo urbano-popular radical. (GORENDER, 1990).

A evolucdo da consciéncia de classe dos escravos, traduzida no aumento do
nimero de acgBes coletivas, ndo podia alcancar a formulacdo abrangente de
uma proposta de transformacédo revolucionéria da sociedade existente. Os
escravos queriam a liberdade e decidir por si mesmos do seu destino. O que
significava, para a grande maioria deles, o abandono dos senhores sob cujo
dominio sofreram as humilhacfes da escraviddo. (GORENDER, 1990, p.
164)

Os cativos sempre haviam fugido, mas geralmente, individualmente ou em
pequenos grupos, agora o que se observa € uma subita consciéncia, os fugitivos partiam
para alguma floresta proxima, para uma cidade distante ou para um destino inteiramente
desconhecido (CONRAD, 1975), porém o que se pretendia era a liberdade, nao
interessando o caminho e o destino, apenas ir embora. Com a Abolicdo isso tornou-se

evidente:

Na maioria das fazendas recusaram-se os libertos a continuar o trabalho,
limitando-se quando muito a fazer a colheita daquele ano. Recusavam mesmo
os altos saldrios que lhes eram as vezes oferecidos, preferindo deslocar-se
para outras regides, principalmente, quando isso era possibilitado pela maior
proximidade dos meios de transporte. (COSTA, 1966, p. 447).

Emilia Viotti da Costa ainda coloca que o importante era a liberdade, “a
liberdade implicava, antes de mais nada, no direito de ir embora, de se deslocar

livremente, de abandonar a lavoura, de trabalhar onde, como e quando quisessem”

(1966, p. 447).
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Falar da Abolicdo, acima de qualquer coisa, era falar de liberdade. A liberdade

ocupa singular destaque nos relatos, o sentimento do antes e do depois da Aboligdo era

marcante, por mais que os direitos civis eram minimos, o direito de ndo trabalhar era

tido como essencial, depois do treze de maio, segundo relatos de ex-escravizados, eles

encontravam-se na “gléria”, os depoimentos sugerem que para a historiografia brasileira

aboliu-se a escraviddo, para os escravizados, gritou-se a liberdade. (MAESTRI, 1988).

Mariano dos Santos, ex-escravo, quando entrevistado, no Hospital Ernesto

Gaerner em Curitiba em julho de 1982, fala dessa necessidade de liberdade:

Porque, depois da Libertacdo, ndis saimo. Saimo sem nada — sem recurso, so
com a roupa do corpo. Ai, depois da libertagdo (...) com meus mais velhos,
que o Dédo Pedrinho, a Princesa Isabel, teve esta caridade, pro povo, saimo.
Nois nem tinha nada. Porque meus av0, meu pai, andava que nem passarinho,
como saiu no jornal. (MAESTRI, 1988, p. 28)

Maria Chatinha, também ex-escrava, na entrevista, fala da alegria da liberdade

quando foi declarada a abolico:

E continua:

Ui! Ai! Po... eu tava com dezoito ano cum’é que eu ndo ia se lembra. Ja tinha
passado tudo na vida[...] Agora, eu, me lembro que no dia que foi a
Liberdade, quando levanto de manhd cedo, os escravos varreram aquele
terrendo que ndo tinha mais tamanho (com énfase). Deixou aquilo tudo
limpo. E todo mundo se vestiu... T4 limpinho, esperando[...] O meio-dia era
que ia grita, 1€ a carta. Eles tavam tudo ali, ndis tudo sentadol...]
(MAESTRI, 1988, p. 50)

Ha! Os que... quiseram, abandonaram. Os que ndo quiseram tavam
arrumando ja pra ir pra outro lugar. Na’é? Ai, quando grit6 a liberdade... ah!
meu Deus!, como a negrada gritava, como a negrada cantava!, como a
negrada dangava baile, caxambu, caquereté, mazuca, baile, esse... jogue... ¢
cantava, eu ainda me lembro! do dia, até o que eles cantaram|...]
(MAESTRI, 1988, p. 51).

Para 0s ex-cativos, a liberdade significava, se possivel, livrar-se da fazenda

(GORENDER, 1990), livrar-se da violéncia e dos maus tratos que por anos passaram, 0

ex-cativo Mariano fala dessa violéncia também em sua entrevista e da raiva que sentia

do feitor:

Pois é. Tinha, porque era sofrimento. Tava passando fome; trabaiando
diariamente; os dia todinho. Até para comé era de pé. N&o tinha descanso.
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Entéo, e se ele o feitor soubesse que qualquer um reclamou, eles mandavam
pegar, argemado e amarrado no meio do terreno- que eles diziam tronco... E
ficava o dia, tivesse frio, tivesse garoa de vento do mar, sol[...] Se agarrava 0
mar (fugisse), porque ndo aguentava a judiaria — saia. E vinham de trais, com
a faca bem apontada, furavam as solas dos pés. (MAESTRI, 1988, p. 29).

Na entrevista fala também dos que ndo tinham mais idade para trabalhar, “pois €,
como eu estava contando. Os que ndo aguentava mais, o que ficava sem serventia, eles
pinchava num paiozinho véio. E a comida ia por semana” (MAESTRI, 1988, p. 30).

Tantos maus tratos justifica a ansia do ex-cativo em sair da fazenda, das terras
que até entdo se submetia aos trabalhos forcados e a violéncia. O regime de trabalho
apos a abolicao foi um problema corrente a ser resolvido. O comportamento comum dos
ex-escravos foi a rejei¢do ao trabalho. Esta rejeigcéo ao trabalho assalariado ndo se devia
a inferioridade racial ou por vadiagem e sim a escraviddo e a possibilidade alternativa
da pequena agricultura de subsisténcia. (GORENDER,1990).

Uma coisa era certa, ndo se teria melhoras nas condi¢Ges dos afro-brasileiro

escravizados sem antes ocorrer a libertagao:

Os negros valorizaram a conquista da condi¢do de homens livres. Faziam-no
de maneira intuitiva, talvez ingénua, porém acertada. Nenhuma melhora
social poderia vir a ser projetada nas condicbes da escraviddo. Era preciso
primeiro ser livre para lutar pelas prerrogativas de homem livre. Sem a
conquista fundamental da liberdade, nenhum progresso seria e é concebivel
para os negros. (GORENDER, 1990, p. 204).

Mesmo os que eram bem tratados por seus donos, nao raro, foram embora. S&o
contados alguns casos de fazendeiros que consideravam que tratavam bem seus
escravizados, que acreditavam terem sido sempre bons para eles e no entanto, se viram
abandonados, sem nenhum gesto de ‘“gratidio” ou de “carinho” por tudo que
acreditavam terem feito por eles. (COSTA, 1966). Assim foi se construindo e
proliferando um esteredtipo que as gerac6es futuras repetirdo sem se deter em analisar a
origem, de que os ex-cativos abandonaram as fazendas para beber, vadiar e perambular
de fazenda em fazenda. (COSTA, 1966, 451).

As reclamacbes se perpetuaram por anos através dos descendentes dos
escravistas e pelos seus intelectuais organicos, de ontem e de hoje, que ainda
conservavam uma penosa impressao da abolicdo da escravatura e que esta, sem duvida,
foi uma generosa redencdo de uma raca infeliz, arruinando a fortuna particular de
muitas familias. (COSTA, 1966).
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Para todos aqueles que possuiam homens escravizados, ficou a magoa, o
ressentimento, pois foram atingidos na sua fortuna e na sua posicdo social e se viram
arruinados com a abolicdo da escravatura que foi nos seus olhares, um movimento
desastroso que deveria ter sido feita de forma gradual (ainda mais) e com indenizagdes.
A culpa para eles era dos abolicionistas e sempre afirmando que o afro-brasileiro era um
incapaz e que deveria ser tutelado. (COSTA, 1966). Por outro lado, a tal sonhada
liberdade por parte dos ex-escravizados, tem muita luta ainda pela frente, em um novo

espaco do qual ele ndo conhecia e também ndo havia sido preparado.

1.4 As leis a servigo de quem?

A partir de fins de 1887, atropelados pelas fugas dos trabalhadores escravizados,
proprietarios de cativos tiveram que encarar a libertacdo, pois até entdo, esperavam que
0 cronograma decidido em 1884, que previa a indenizagdo fosse cumprido, o que nédo
aconteceu. A experiéncia da abolicdo foi traumatica para 0s senhores de escravos das
provincias cafeeiras do Império, pois concentravam em suas fazendas os ultimos cativos
das Américas. (RIOS; MATTOS, 2007). Para alguns deputados, a Aboli¢do trazia
consigo os contornos do fantasma da desordem. Falavam da soliddo e do deserto que se
tornaram algumas fazendas, onde os proprietarios teriam agora que trabalhar dia e noite
para salvarem suas colheitas. Reclamavam que o 13 de maio nivelava todas as classes
de um dia para outro. (CHALHOUB, 2001, p. 67).

Porém existiam varios niveis de sucesso econdmico entre 0s proprietarios de
escravos, que de certo modo justificavam reacdes diferentes diante da abolicdo, a
exemplo disso teremos a provincia de Sdo Paulo, “ a medida que o cultivo de café se
espalhava por novas areas da provincia de Sdo Paulo, iam se inclinando cada vez mais
para rejeitar a escravatura” (CONRAD, 1975, p. 159). Dessa maneira, a Aboli¢do, ndo
foi assim tdo traumadtica, pois, “para eles as perspectivas de supressdo do trabalho
escravo ndo se mostravam necessariamente catastroficas, em virtude da alta
produtividade dos cafezais, das possibilidades de substituicdo do escravo pelo
trabalhador livre: nacional ou estrangeiro[...] COSTA, 1966, p. 215).

Havia um certo consenso entre 0s ex-proprietarios de cativos e politicos, a
respeito do carater do ex-cativo, de que estes ndo estavam preparados para a vida em

sociedade, j& que a escraviddo ndo havia dado nogOes de justica, de respeito a
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propriedade, de liberdade. Ou seja, a liberdade néo significaria a responsabilidade pelos
seus atos, e sim, a possibilidade de torna-lo ocioso, furtar, roubar e assim por diante.
Dessa maneira era necessario reprimir seus vicios. Toda essa discussdo deu-se no
decorrer da aprovagdo de um projeto de represséo a ociosidade de 1888, elaborado pelo
ministro Ferreira Vianna. Os deputados viam o projeto como de “salvagdo publica para
0 Império do Brasil”. (CHALHOUB, 2001). Propunham impor relagdes semi-servis que
substituissem as relacBes escravistas.

Uma das medidas proposta no projeto, era a instrucdo e educacdo do ex-cativo
para criar 0 habito do trabalho, como se ndo houvessem feito outra coisa, se nao
trabalhar. Para o ex-cativo tornar-se um bom cidad&o, ele teria que amar trabalhar.
Educéa-lo significa transmitir a nocdo de que o trabalho seria o valor supremo da
sociedade. Ou seja, 0 objetivo da educagéo era construir uma nova ética do trabalho. O
que seria uma tarefa bastante dificil. Em um passe de magica o ex-cativo teria que viver
0 lado positivo do trabalho, em uma sociedade que até entdo fora escravista e 0s maus
tratos era uma constante. (CHALHOUB, 2001). Tudo sem remuneracdes que
transformassem realmente o trabalho atrativo, é claro. Qualquer tratamento semi-servil
que lhes lembrassem a escraviddo, em especial, restricdbes a mobilidade espacial e
castigos fisicos era motivo suficiente para a recusa ao trabalho. (RIOS; MATTOS,
2007).

A escraviddo foi peca fundamental do sistema colonial, com o desenvolvimento
da economia de exportacdo determinando a concentracdo da propriedade e acarretando
um intenso trafico de trabalhadores escravizados. A alternancia de atividades ou de
produtos ndo alterara a mdo de obra utilizada. O importante fora sempre atender os
interesses dos grandes proprietarios de terras. A politica era dominada, sem contestacéo,
pelos grandes proprietarios escravistas e seus filhos, também educados para as
profissdes liberais, diretamente ou atraves de pessoas por eles eleitas, de modo a
ocuparem parlamentos, ministérios e demais postos de comando, dando, assim, o tom e
a estabilidade das instituicGes.

O proposito das leis emancipacionistas fora protelar a abolicdo da escravatura
para que os proprietarios de escravizados pudessem manter esse tipo de forca de
trabalho e, se necessario, vir a pensar na substituicdo de mao de obra de forma bastante
lenta, mais ainda do que tinha sido. Acrescenta-se a isso, 0 fato de que os representantes

politicos da época, em especial os senadores e 0s deputados, se ndo eram,
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representavam esta classe de proprietarios de terras ou melhor, proprietarios de homens
escravizados.

Considera-se que a lei sempre emana do Estado e este, ligado a classe
dominante, ndo se pode afirmar, que toda legislacdo seja Direito auténtico, legitimo e

indiscutivel:

A lei sempre emana do Estado e permanece, em Ultima andlise, ligada a
classe dominante, pois o Estado, como sistema de 6rgdos que regem a
sociedade politicamente organizada, fica sob o controle daqueles que
comandam o processo econdmico, na qualidade de proprietarios dos meios de
producdo. (LYRA FILHO, 1982, p.3)

Foi em meio as divergéncias e manipulacBes politicas que o gabinete
conservador, cujo chefe era o visconde do Rio Branco, aprovou a Lei do Ventre Livre,
em 1871, como se viu. A aprovacdo da Lei, atendia aos interesses dos proprietarios de
terras que ndo tinham interesse na abolicdo da escravatura. Fazendo mais essa
concessao se empurrava a abolicdo um pouco mais para frente. Silenciando e
desorganizando os abolicionistas radicais conseguiu-se que a campanha s6 recomecasse
em 1884, prolongando o processo de emancipacdo, vindo ao encontro das aspiracées
dos conservadores e dos escravistas, tornando a abolicdo gradual e sem comocao
popular. As justificativas para ndo se abolir a escraviddo em final do século XIX,

chegava a beira da insanidade:

Os escravos ndo estavam preparados, por educacgdo e experiéncia, para uma
rapida emancipacdo, argumentavam os defensores da escravatura.
Precisavam, primeiramente, de serem educados ja que, embrutecidos como
eram, ndo tinham outra ambic¢do que a de libertar-se de um trabalho que nada
Ihe produz sendo a fadiga. (CONRAD, 1975, p. 204).

Diziam os escravocratas que haveria perda da receita para o Estado. A
agricultura dependeria da escraviddo e qualquer medida a favor da emancipacdo seria
impensavel. Para eles a abolicdo da escravatura seria ilegal e até imoral se feita sem
indenizacgdes. A escravidao seria vantajosa para o0 escravo, ja que poderia ficar indefeso
com a liberdade. (CONRAD, 1975)

O Direito € um conjunto de normas sociais coercitivas que reflete tanto as
relagbes econdbmicas como outras relages sociais de uma dada sociedade. Trata-se de
sistema de normas criadas e protegidas pelo poder do Estado, sob a hegemonia da classe

dominante, visando a sancdo, a regulagdo e a consolidacdo dessas relaches e,
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consequientemente, ao fortalecimento da dominacdo de uma classe social
determinada.(LYRA FILHO, 1982)

Mas se considerarmos uma exata concepcdo do Direito, ndo desprezando o0s
aspectos histéricos que conscientizam e declaram o que vai sendo adquirido nas lutas
sociais para transformé-lo em opcéo juridica, em que o circulo da legalidade nédo
coincide com o da legitimidade, podemos concluir que ndo ha verdadeiro
estabelecimento dos Direitos Humanos sem o fim da exploragdo. E ndo ha fim
verdadeiro da exploragdo, sem o estabelecimento dos Direitos humanos, dessa maneira
chega-se a conclusdo, que nem tudo que é legal, é moral, é correto e é justo. (LYRA
FILHO, 1982).

Como esclarece Paulo Nader (1999, p. 229), “o Estado seria também uma
instituicdo a servico da classe dominante, pois, além de se estruturar por modelo
juridico, e fonte criadora do Direito. A extin¢do das classes provocara, igualmente, a
extingdo do Estado”. Assim, fica evidente que Direito e o Estado sdo vistos como
grandes estruturas que apenas confirmam a vontade dos dominadores em detrimento dos
dominados. O Estado passa a ser um 6rgdo de uma determinada classe, impondo mais
diretamente o seu dominio.

Em Estado, Constituicdo e Administracdo Publica no século XXI, a professora e

escritora Janaina Rigo Santin propde:

[...] afirmar direitos ndo é uma questao exclusivamente juridica, é, também,
uma questdo politica. E preciso estabelecer um servigo publico, organizar as
condigBes de acesso a esse servigo, destinar recursos suficientes para suportar
0s gastos advindos da prestacdo de servicos publicos do Estado a fim de ver
cumpridos tais direitos. (SANTIN, 2017, p. 45).

O Estado e em extensdo as leis brasileiras, nunca deram suporte minimo de
atendimento aqueles que, por séculos, desenvolveram a economia brasileira e que no
momento da liberdade estavam a mercé da sorte. Percebe-se nessa lenta marcha, a
permanente tentativa de conciliacdo do direito de propriedade dos senhores e dos
interesses econdmicos predominantes, com a consciéncia da necessidade de respeito aos
direitos de liberdade e igualdade dos trabalhadores escravizados, sacrifica-se, estes
ultimos, “[...] como o Estado esté atrelado aos interesses das oligarquias dominantes, a
questdo social é tida como um crime politico e, consequentemente, um caso de policia,

uma questdo marginal, ilegitima, ilegal, subversival...]” (SANTIN, 2017, p. 128).
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Com a abolicdo da escravatura, em 13 de maio de 1888, o afro-brasileiro
escravizado marcado pela heranga da escraviddo, deixou de ser preocupagdo dos

senhores proprietarios de terras e também do Estado:

A preocupacéo pelo destino do escravo se mantivera em foco enquanto se
ligou a ele o futuro da lavoura. Ela aparece nos varios projetos que visaram a
regular, legalmente, a transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre,
desde 1823 até a assinatura da Lei Aurea. [...] Com a Aboli¢do pura e
simples, porém, a atencdo dos senhores se volta especialmente para seus
proprios interesses. [...]JA posi¢do do negro no sistema de trabalho e sua
integracéo a ordem social deixam de ser matéria politica. Era fatal que isso
sucedesse. (FERNANDES, 2008, p. 30)

Destaca-se porém que a “atencdo dos senhores” esteve sempre, antes e apos a
Abolicdo, nos “seus proprios interesses”, e 0 ex-cativos passaram a ser geridos pelo
Estado como parte da nova mdo de obra livre, ndo mais dependente civilmente dos
proprietarios. (COSTA, 1966)

Muitos propdem que ndo bastando o grande mal que a escraviddo causou de
sofrimento, de angustia, de dor, de pressdo diaria aos trabalhadores escravizados, apos
IS0, 0S ex-cativos teriam sidos jogados na sociedade sem moradia; condicdo econdmica
de se manter; sem colaboracdo do Estado e ainda por cima, vitimas do racismo que se
consolida através do preconceito, da discriminacdo e dos esteredtipos. Para essa viséo,
do ponto de vista do progresso da cidadania, neste periodo, a abolicdo da escravatura foi
0 Unico esfor¢o nesse sentido, ou seja, ela incorporou o ex-cativo aos direitos civis,
embora tenha sido muito mais uma questdo formal do que real, ja que o Estado,
comprometido com poder privado, era um entrave ao exercicio da cidadania.
(CARVALHO, 2005).

E continua José Murilo de Carvalho:

No Brasil, aos libertos ndo foram dadas nem escolas, nem terras, nem
empregos. Passada a euforia da libertagdo, muito ex-escravos regressaram a
suas fazendas, ou as fazendas vizinhas, para retomar o trabalho por baixo
salario. Dezenas de anos apds a abolicdo, os descendentes de escravos ainda
viviam nas fazendas, uma vida pouco melhor do que a de seus antepassados
escravos. (CARVALHO, 2005, p. 52).

Mas para alguns autores, essa visdo no entanto € profundamente anacrénica, ou
seja, fora do contexto histérico. Emprego, 0s ex-cativos receberam nas fazendas

cafeicultoras e outras, sob as condigdes miseraveis de contrato praticadas na epoca.
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Imaginar que o Estado se preocupasse em dar escola para os filhos dos ex-cativos € uma
verdadeira aberracdo, ainda mais que a sociedade latifundiaria exportadora precisava de
tudo, menos de trabalhadores alfabetizados. Na p6s-abolicdo, ndo havia escola para 0s
filhos dos ex-escravos, para os filhos dos colonos, para os filhos dos trabalhadores.
Propor que os latifundiarios ou seu Estado concedesse terra aos sem terras, sem que ela
fosse literalmente arrancada a eles, € uma abnormidade histérica. Tal devaneio ndo se
realizou até hoje. (MAESTRI, 2018a).

Para Décio Freitas, a formacdo social escravista ndo desapareceu com a
Abolicdo, a lei apenas consagrou no campo juridico uma transformacdo econémica-
social que se operava a partir da supressdo do trafico. O que vai acontecer é um
processo de desintegracdo que se diferenciou de lugar para lugar no Brasil, havendo a
partir dai, e até mesmo antes, uma pluralidade de relacdes de producdo sem determinar a
predominancia de alguma, por algum tempo. O que se verifica e transformacéo lenta das
relac6es de producéo escravistas por relacGes de producdo ndo escravistas, constituindo
uma revolucdo social, ndo nos moldes marxista, com lutas de classes, seguida de uma
guerra civil, com a classe dirigente da revolucdo, tomando o poder e consequentemente
destruindo as antigas relagdes sociais de producdo. (FREITAS, 1983)

N&o, ndo foi dessa maneira que ocorreu no Brasil, mesmo porque, os oprimidos
continuaram oprimidos, ao passo que os exploradores preservam a propriedade privada
dos meios de producéo, sobretudo a terra, mantendo assim sua dominagdo econémica e
social. N&@o se tratou do desaparecimento fisico das classes, mas do desaparecimento
enquanto categorias sociais. A revolucdo antiescravista ndo produziu no Brasil uma
sociedade nova, moderna e dinamica, pois a antiga classe dominante se metamorfoseou
e desta forma conseguiu sua base de dominacdo. ( FREITAS, 1983)

E certo que o fim da escraviddo poderia ter se dado em condices melhores para
0s ex-escravizados, sobretudo se eles tivessem reivindicado e conseguido impor a posse
de glebas de terra. As razes sdo multiplas e ainda pouco estudadas. Ao contrario do que
proposto por muitos historiadores, a concessao de pequenas glebas aos escravizados era
fendmeno muito raro nas fazendas cafeicultoras. Os cativos ndo tinham, portanto, apego
a elas e tradicdo policultora. Os trabalhadores escravizados eram classe em extincao
tendencial, devido a impossibilidade de sua reproducdo vegetativa, o que Ihes diminuiu

0 poder de pressdo e barganha quando da revolucdo abolicionista. O certo € que 0s
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cativos ndo se mobilizaram pela terra, mas sim pelo liberdade civil, ou seja, pela
liberdade deles e de suas forcas de trabalho. (MAESTRI, 2006)

Os ex-escravos metamorfosearam-se em trabalhadores livres nas piores
condicdes. Alcangcaram a liberdade civil sem bens materiais e imateriais. Falavam
padrdes populares rusticos do portugués. No geral, ndo tiveram acesso a terra, como
visto. Comumente, ndo haviam praticado a policultura. Seus lagos de parentescos,
quando os tinham, eram frageis. Comumente, foram obrigados a entregar seus filhos a
proprietarios incapazes de cria-los. (DALLA VECCIA, 1993). Sem qualquer
especializacdo dedicaram-se aos trabalhos mais rusticos e pior pagos, constituindo forte
parte do exército rural e urbano de reservas. A tudo isso somava-se 0 racismo. As
consequéncias nao podiam ser diferentes, até hoje, a populacdo negra ocupa posicao
inferior em todos os indicadores de qualidade de vida, com empregos menos
qualificados, os menores salarios, os piores indices de ascensdo social. (CARVALHO,
2005).
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2 AS HERANCAS DA ESCRAVIDAO E AS LUTAS POR MUDANCAS

Este capitulo trata sobre a escraviddo e suas herancas nefastas. Embora
prevaleca a ideia de que ndo existe preconceito contra os africanos e seus descendentes
no Brasil, o fato é, que esse assunto, nao foi totalmente superado pelos brasileiros, pois
ainda se presencia atitudes racistas.

A escraviddo marcou os destinos da nossa sociedade, seus tragos ficaram na
heranca que nos legaram a cultura negra e as condic¢des sociais nascidas do regime de
escravidao. Luta? Sempre houve. Contra a escraviddao, em favor da abolicdo e apds a
abolicdo muita coisa ainda tinha que se fazer. Dessa forma, a segunda parte deste
capitulo, trata sobre 0 movimento negro na busca de melhores condigcdes de vida e na
luta pela superacdo do preconceito, havendo dessa maneira, a necessidade de um

didlogo com o governo brasileiro.

Ao0s poucos, a situacdo de miséria, o tratamento diferencial e o isolamento
provocardo um doloroso processo de autoafirmacdo e de protesto, que
projetara o “homem de cor” no cenario historico, como agente de
reivindicacfes econdmicas, sociais e politicas proprias. (FERNANDES,
1978. p. 10).

Far-se-4 uma breve reflexdo sobre a atuacdo do movimento negro no Brasil e
toda sua trajetéria de lutas ao longo dos ultimos anos. Ndo ha como pensar
historicamente no Brasil sem considerar o papel fundamental que esse movimento teve
nas conquistas, nas acdes e politicas publicas efetivadas nos dltimos anos.

Dessa maneira, o capitulo fard uma abordagem sobre politicas publicas adotadas
no Brasil direcionada aos afro-brasileiros por conta de todo um movimento, que busca o
respeito pelos direitos civis da populacdo afro-brasileira articulado com o combate ao
racismo em um pais em que, preconceito e o racismo sdo uma realidade bastante forte e
h& muito ainda o que se fazer.

Abordar-se-a a lei 10.639/03 e de que maneira ela se materializa nos livros
didaticos no olhar de alguns autores, entendendo que ela é fruto de luta do movimento
negro e, ndo obstante, criticada e ndo aceita por alguns seguimentos. Finalizando o

capitulo, far-se-a uma trajetoria da histdria do livro didatico no Brasil.



57
2.1 As herancas da escraviddo no Brasil: racismo, preconceito e discriminagao

A escraviddo, inicialmente de amerindios, a seguir, de africanos e
afrodescendentes é tida como um crime coletivo das classes dominantes, mais longo
praticado nas Américas e um dos mais hediondos da historia. As consequéncias
permanecem bem marcadas. (COMPARATO, 2008). Assim, as presengas
desproporcionais de afro-brasileiros na prisdo, na pobreza e na miséria, assim como a
escassez de afrodescendentes nos espacos considerados privilegiados sdo vistas com
naturalidade em nossa sociedade de classes, herdeira dos tempos da escravidéo.

Pesquisas feitas nos ultimos anos no Brasil revelam o quanto o racismo é uma
pratica corrente nas escolas. Sdo praticas discriminatérias, preconceituosas que
envolvem professores, estudantes e que sdo repassadas através dos livros didaticos, Ana
Célia da Silva em seu artigo, A desconstrucdo da discriminacédo no livro didatico, nos

relata que:

Em relacdo a populacdo negra, sua presenca nesses livros foi marcada pela
estereotipia e caricatura, identificadas pelas pesquisas realizadas nas duas
Gltimas décadas.

A crianca negra era ilustrada e descrita através de esteredtipos inferiorizantes
e excluida do processo de comunicacdo, uma vez que o autor se dirigia
apenas ao publico majoritario nele representado, constituido por criangas
brancas e de classe média. (2005, p. 23)

Ant6nio Olimpio de Sant’Ana em Histdria e conceitos basicos sobre o racismo e
seus derivados, fala da existéncia de uma ideologia de inferiorizacdo do negro, e aqui
pode-se estender para indio e a mulher, que é fortalecido no livro didatico e reforcado
pelo professor que, as vezes, ndo percebe esses preconceitos, reforcando a sua
transmissdo. Muitas vezes o professor identifica o preconceito, se declara destituido
dele, mas atua como seu mantenedor e difusor, por omissao ou por efetivas declaracdes
racistas. (2005, p. 50-6).

Segundo Ben Marais em sua obra Racismo e Sociedade, “ha uma relagdo muito
proxima entre escravidao a que foram submetidos 0s negros e a recusa as pessoas de cor
negra...” (Apud RUIZ, 1988, p. 100). No século XIX, foram vérias as publicagcdes que
justificavam a superioridade dos brancos, justificando dessa maneira a escravidao.
Observa-se pelos vérios tratados, ensaios, teses, etc., sendo aceitos a gquem possa

interessar para justificar a escraviddo. E claro que todas essas publicacbes deixaram
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suas maléficas consequéncias. Em 1900, por exemplo, C. Carrol, em sua obra Provas
Biblicas e Cientificas de que o Negro ndo é Membro da raga Humana, afirma que
“todas as pesquisas cientificas confirmam sua natureza caracteristicamente simia”.
(Apud SANT'ANA, 2005, p. 48).

A ensaistica racista do século XIX e XX ndo fez muito mais do que racionalizar
0s preconceitos nascidos da necessidade e da prética da exploracdo dos trabalhadores
africanos e afro-descendentes. Valores, padrfes da fala, do comportamento, dos atos,
etc. foram consolidados naqueles séculos e se projetaram, na pés-Abolicdo,
reproduzindo-se com a reproducdo da exploracéo de afro-descendentes como parte do
segmento mais explorado da sociedade.

Nos anos de 1930, difundiu-se a proposta de que o Brasil era uma nagéo
miscigenada, que ndo conheceria 0 racismo ou 0 conheceria de forma branda.
Viveriamos no Brasil uma verdadeira democracia racial. Em Casa Grande e Senzala,
publicada em 1933, o sociologo Gilberto Freyre propds que as relagbes entre negros e
brancos se devam e se haviam dado em forma complementar e tendencialmente
harmonica, “Freyre argumentava que a distancia social, no Brasil, fora o resultado de
diferencas de classe, bem mais do que de preconceitos de cor ou raga”. (COSTA, 2010,
p. 367)

Sobretudo a partir dos anos 1930, com a entrada dos trabalhadores no cenario
politico-social nacional, as classes dominantes necessitavam de leituras do passado e do
presente que integrassem o afro-descendente a sociedade. Nessa época, a génese do
estado-nagdo, devido a industrializacdo determinava a busca de uma “identidade

nacional brasileira”, que exigia superagdo do idedrio racista e de branqueamento da

Republica Velha.

Freyre ndo rompeu com o discurso dominante. Procurando fazer da
necessidade virtude, inverteu engenhosamente 0s pressupostos racistas e
determinista geografico e climético, para apresentar uma interpretaco sobre
a realidade nacional inspirada nas visdes de mundo das elites nordestinas e
profundamente funcional aos novos tempos “nacionais”. (MAESTRI, 2012a,

p. 4).

O autor Octavio lanni no livro, Escraviddo e Racismo, coloca que Freyre sempre
trabalhou numa perspectiva de casa-grande e de sobrado, ou seja, “do branco senhor de
escravos, ou do branco que pensam 0s problemas raciais brasileiros na otica da classe

dominante”. (1988, p. 130). As interpretagdes de Freyre contribuiram para a construcao
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de um tipo “ideal” de convivio das “racas”. Foi no interior dessa corrente que se formou
a preocupacao com a singularidade, a originalidade e o carater positivo da mistura
racial. A obra de Freyre se consagra por caracterizar um pais de uma diversidade racial
grande e de convivéncias pacificas, que, segundo ele, neutralizaria conflitos e diferencas
(IANNI, 1988):

E inegavel que toda analise de Freyre sobre a escravatura e a histdria social
do negro brasileiro apés a escraviddo induz a conclusdo de que: (1°) o
patriarcalismo brasileiro criou uma escravatura humanizada, ndo alienante;
(2°) que as peculiaridades da historia cultural e moral do portugués e seus
descendentes no Brasil tornaram a sociedade brasileira uma sociedade
racialmente democratica. (IANNI, 1988, p.129).

O préprio padrdo de ocupagdo lusitana do Brasil ensejou a incorporacdo de
descendentes de nativos e de africanos nos segmentos médios e superiores, no contexto
do privilegiamento dos eurodescendentes e dos fortes preconceitos racistas sobretudo
anti-africanos. Senhores de escravos negros eram em geral tratados como brancos e seus
descendentes se diluiam por casamento nas classe dominantes. Em uma enorme parte da
sociedade brasileira, 0 racismo apresenta-se em forma “dissimulada”, “mascarada” e
“envergonhada” o que constitui indiscutivelmente registro de pressdes culturais anti-
racistas, a serem valorizadas, na luta pela extirpacdo do preconceito, que funcionou e
funciona fortemente com destaque para 0s membros das camadas subalternizadas com
forte afro-descendéncia. (MAESTRI, 2007) .

Passados vinte anos, uma nova geracdo de cientistas sociais chegam a outras
conclusdes, dizendo que os brancos no Brasil foram preconceituosos e se 0s negros nao
foram legalmente discriminados, foram de forma ‘“natural”. Esta caracterizagdao de que
0 Brasil era uma democracia racial passou a ser mero mito e esses novos autores
passaram a acusar os brasileiros de terem o fundamental preconceito de ndo serem
preconceituosos. Estes, no entanto, foram acusados de inventarem um problema racial
gue nao existia no Brasil.. (COSTA, 2010)

Para alguns autores, a escraviddo foi o elemento-chave na constituicdo da
situacdo racial na sociedade de classes. A transi¢do da condicdo de escravizado para a de
cidaddo foi complexa e demorada, “sendo que o negro tende geralmente a ser
considerado um cidadao de segunda classe”. (IANNI, 1988, p. 146). O negro e o mulato

eram discriminados como ex-escravos, como trabalhadores de atividades ndo
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qualificadas, atividades rejeitadas pelos brancos, se reproduzindo no decorrer dos anos
tal pensamento. (IANNI, 1988).

Para Flavio dos Santos Gomes (2003), em Experiéncias atlanticas, as raizes
historicas relacionando escraviddo e o racismo foram pensadas na construcdo de
tipologias e de ideologias raciais. Alguns intelectuais brasileiros, desde o século XIX,
pensaram 0s problemas raciais brasileiros na perspectiva de um darwinismo social, e
quase sempre, ressaltavam o “trauma” da escraviddo. Foi nesse contexto cientifico e
ideoldgico, que alguns autores procuraram interpretacdes especificas a respeito do
passado escravista e das relagdes entre brancos e negros no Brasil. Tentavam justificar o
padrdo das relacOes raciais atuais com a formacdo das sociedades escravistas na
América.

No inicio da década de 1950, outros autores, em especial, socidlogos e
antropdlogos, se ocuparam com a questdo da escravidao e das relagdes raciais. A partir
dai é possivel argumentar a respeito da construcdo de uma visdo da escraviddo que
“coisifica” os sujeitos historicos, no caso dos negros, transformando-os em “vitimas” de

uma sociedade em “transicao”. (GOMES, 2003)

O estudo de Costa Pinto, O negro no Rio de Janeiro, apareceu publicado em
livro em 1953]...] Partindo da observag¢do de uma sociedade em mudanga,
seu principal objetivo era analisar “os diversos fatores — econémicos,
psicoldgicos, politicos, culturais — que influem no sentido da harmonia ou
desarmonia das relagdes de raga™[...] Para ele, o Brasil era justamente um
“expressivo exemplo” de uma sociedade em que havia a “sobrevivéncia do
passado misturada e intercalada com o avango do futuro”. Nesse sentido, o
campo das relacOes raciais era um posto de observagdo perfeito para se
analisar “a coexisténcia desses dois mundos”, que se marginalizavam e se
neutralizavam reciprocamente: o “passado morto” e a ‘“perspectiva
infecunda”. (GOMES, 2003, p. 24)

Para Costa Pinto, seu ponto de partida ndo é diferente do da chegada, foi a
heranca da escraviddo que criou discriminacado racial. O status social do afro-brasileiro
estaria condicionado pelas alteracGes econémicas, culturais, sociais e psicolégicas da
“heranga da escraviddo”. Além das marcas invisiveis deixadas por essa heranga, havia a
marca “‘visivel” da condi¢cdo étnica. (GOMES, 2003). Essa visdo de “heranga da
escravidao”, sera utilizada pelos movimentos sociais negros desta época e também mais
tarde, para denunciar o racismo.

Um outro autor que trabalhou também nessa 6tica, foi Florestan Fernandes, pois

segundo este, a escravidao ¢ pensada como agente de “degradacdo” econdmica e social
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e o principal a ser atingido por esse processo, ¢ o negro. Ele ¢ “deformado” pela
escraviddo. Os males do preconceito sdo derivados da heranca recebida pelo regime
econdmico anterior (escravidao), portanto uma heranga negativa. (GOMES, 2003)

A ideia de escraviddo que “degrada” e deforma os afro-brasileiros articula-se a
visdo do “escravo-coisa”. Estaria ele marcado pela violéncia, pela promiscuidade nas
senzalas, pela inexisténcia de lagos familiares, pelo dominio senhorial absoluto etc.
Dessa maneira, 0 escravo ndao € analisado enquanto sujeito das transformacfes
historicas, ficando relegado ao papel de figurantes numa sociedade escravista marcada
pela violéncia e pelo controle social. Assim, segundo Florestan, do ponto de vista das
“relagdes raciais”, a aboli¢ao nao alterou o status quo dos afro-brasileiros, apenas tinha
produzido homens dependentes, suas estratégias e formas de organizagdo social seriam
destituidas de logicas proprias. (GOMES, 2003)

Os estudos desses dois autores contribuiram para desconstruir a ideia de
democracia racial e condenar o racismo como consequéncia da escravidao.

Para Gomes, muitas dessas explicacdes e analise que surgiram nessa época a
partir de estudos sociolégicos, antropolégicos e histéricos, contribuiram para o
desaparecimento da memoria social, explicaram a escravidao por aquilo que ela deixou
de heranca: a desigualdade e a discriminacdo para com os afro-brasileiros. O negro
permaneceria negro, ou seja, continuaria vitimado nessas analises. Antes era 0 escravo
coisificado, depois da escraviddo, até se tornaria um cidaddo do ponto de vista juridico,
mas sem as mesmas garantias sociais € economicas. Enfatizando a ideia de “heranca” da
escraviddo, tais analises mostraram a dificuldade ou a incapacidade dos negros de
integrar a uma nova ordem social, a sociedade de classes e ao novo mundo do trabalho.
(2003)

A maior parte das explicagdes sobre a ‘“heranca” da escravidio na
constituicdo do racismo contemporaneo fez desaparecer uma parte da
historia. A memoria social foi como que apagada[...] Mais do que
inexoravelmente o ideério da heranca negativa, da vitimizacdo, é possivel
seguir outras trilhas. No caso, aquelas das politicas pablicas, dos arcabougos
cientificos disponiveis, do imaginario do nacionalismo e, sobretudo, das lutas
sociais para entender a producdo e a reproducdo da discriminagdo racial
brasileira. (GOMES, 2003, p. 39/40)

Lilia Schwarcz fala sobre o surgimento do racismo no Brasil, associando a

prépria campanha abolicionista, enquanto houve escravidao, a condigdo legal de escravo
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era suficiente para argumentos racistas, j& liberto e colocado em condicGes juridicas

iguais, apela-se para as doutrinas racistas. (2008).

A condigdo em que 0 segmento negro da populacdo se encontra hoje, ou seja,
numa condi¢do de discriminacdo e marginalizagdo, deve-se muito as raizes
historicas da constituicdo dessa sociedade, que via no negro ndo um sujeito,
um igual, mas um objeto por meio do qual se poderia obter lucros, fosse por
meio de seu trabalho, fosse pela sua comercializagcdo. (CRESTANI, 2003, p.
29).

As teorias racistas por muito tempo apregoaram a inferioridade da “raga negra”,
sendo utilizadas como alibi para manter as situac6es de privilégios de um grupo social.
Esses discursos e praticas racistas sdo resultados da historia econdmica, social, politica
e cultural da sociedade em que sdo produzidos (SANTOME, 2001). Os reflexos dessa
sociedade incidem diretamente sobre essa populacdo afro-brasileira, privando-a de
oportunidades e limitando seus direitos.

Observando a realidade brasileira, um olhar mais atento, percebe-se um povo
multirracial e pluriétnica e que faz de conta que o racismo, preconceito e a
discriminacdo ndo existem. Devemos insistir na existéncia deste preconceito, abordando
nas escolas, incluindo nos curriculos para discussdes, pois sO identificando tais
preconceitos € que poderemos combaté-los. Construir uma nacdo livre, soberana e
solidaria e que isto ndo se constitua privilégio de alguns, mas sim direitos de todos, ndo
é tarefa facil. (LOPES, 2005).

A “cor” continua a operar como marca racial e como simbolo de posic¢éo
social, indicando simultaneamente “raga dependente” e “condi¢do social
inferior”. Além disso, a “populagdo de cor”, em sua quase totalidade, ndo
possui elementos para livrar-se dessa confusdo, vexatoria e nociva a0 mesmo
tempo. O préprio “negro que sobe”- entidade privilegiada dessa populagéo-
tem de travar uma luta heroica, ininterrupta e ingléria para desfrutar,
pessoalmente, parcelas minimas das prerrogativas polarizadas em torno de
suas posicoes sociais. (FERNANDES, 1978, p. 337).

N&o ¢é dificil perceber que existem barreiras a ascensdo social do afro-brasileiro
na populacdo. Basta olhar ao redor, quantos colegas de trabalho sdo afro-brasileiros,
quantos sdo universitarios, quantos sdo juizes, quantos sdo empresarios? A “abolicdo
ndo significou a destruicdo imediata da ordem tradicional” (COSTA, 1966, p. 466). As
estruturas arcaicas ndo foram totalmente eliminadas, percebe-se que alguns estere6tipos

e preconceitos mantém ainda hoje no nosso pais.
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2. 2 O Movimento Negro

O poema Navio Negreiro foi escrito por Castro Alves, influenciado totalmente
pela atmosfera libertaria que empolgava a mocidade académica da época, expressou em
suas poesias a indignacdo aos graves problemas sociais de seu tempo e em especial a
crueldade da escravidao, “Ouvem-se gritos... o chicote estala. E voam mais e mais...
Presa nos elos de uma sé cadeia, A multiddo faminta cambaleia, E chora e danca ali! ”
(SILVA, 2006, p. 103/104). Em seus poemas, Castro Alves demonstrou toda sua
sensibilidade escrevendo versos de protesto contra a situacdo a qual os escravizados
eram submetidos. Este seu estilo contestador o tornou conhecido como o Poeta dos
Escravos, “Combatem na soliddo. Ontem simples, fortes, bravos. Hoje miseros
escravos, sem luz, sem ar, sem razao [. . .]”. (SILVA, 2006, p. 107).

Castro Alves néo foi a época o Unico a se manifestar. A luta pela abolicdo passou
a ser travada por grupos organizados em prol da causa. Nesses grupos haviam politicos,
advogados e toda sorte de profissionais liberais. Entre grandes defensores da causa

teremos Luis Gama, José do Patrocinio, André Reboucas e Joaquim Nabuco:

Os Homens e as mulheres que desencadearam esta fervente revolta nacional
formavam um grupo diverso cujas qualidades comuns eram o talento, o
entusiasmo e a dedicacdo. Trés organizacdes ligadas entre si tinham-se
formado rapidamente no Rio de Janeiro em 1880, uma em volta de José do
Patrocinio e Nicoldo Moreira e a Associacdo Central Emancipadora, outra em
redor de José Ferreira de Menezes e a Gazeta da Tarde e a terceira com base
na figura de Joaquim Nabuco e na sua sociedade Brasileira contra a
Escraviddo. (CONRAD, 1975, p. 185)

Vérias eram as pessoas que se manifestavam durante este periodo:

O brilho democratico de Joaquim Nabuco diminuiu depois da vitéria do
abolicionismo, mas a verdade é que, enquanto a luta durou, ele advogou mais
do que apenas a liberdade para os negros. Tal como Reboucas, Patrocinio e
outros abolicionistas|...], ele combateu por reformas mais amplas, destinadas
a transformar o Brasil numa na¢do democratica. (CONRAD, 1975, p. 186)

Durante este periodo “abolicionista” alguns politicos brasileiros se posicionaram
contra a escraviddo, “O nimero de abolicionistas no Parlamento viria aumentar ao
longo dos anos, mas, em 1880, ja havia, pelo menos, uma dizia na Camara dos
deputados que eram simpatizantes e muitos mais no Senado” (CONRAD, 1975, p. 191).

Porém essa luta no Brasil, ndo comecou somente no século X1X. Desde fins do
século X VI, os cativos lutavam de forma isolada contra as suas escravizac¢des, sobretudo

através das fugas e dos quilombos. A Confederacdo dos Quilombos de Palmares durou



64

104 anos, durante 0s quais 0s negros, indios e alguns brancos fizeram uma alianca
contra a prética da escraviddo, recusavam a submissdo, a exploracdo, a violéncia do

sistema colonial e do escravismo. (FREITAS, 1982)

Nem s6 de negros ou ex-escravos viviam nos Palmares. Ainda que em
pequeno nimero, havia entre eles indios, mamelucos, mulatos e brancos. Este
fato sublinha o conteddo essencialmente social do movimento palmarino.
Desde o inicio, Palmares se constituiu em um asilo aberto a todos os
perseguidos ¢ deserdados da sociedade colonial[...] reinava uma fartura que
oferecia um vivo contraste com a perene miséria alimentar das populagGes do
litoral. A abundancia de mao de obra, o trabalho cooperativo e a solidariedade
social haviam aumentado extraordinariamente a produgdo. (FREITAS, 1982,
p. 72/73)

Diante das atrocidades, os africanos e afro-brasileiros escravizados nao
permitiram que houvesse uma acomodacdo social diante do escravismo. A resisténcia

desses contra a opresséo resultou na liberdade vivida nos quilombos.

Onde houve escraviddo, houve resisténcia. E de varios tipos. Mesmo sob
ameaca de chicote, 0 escravo negociava espacos de autonomia, fazia corpo
mole no trabalho, quebrava ferramentas, incendiava plantacGes, agredia
senhores e feitores, -se individual e coletivamente. (REIS, 1996, p. 9).

A verdade é que os quilombos povoaram os pesadelos dos senhores coloniais,
pois fugiam e reuniam-se em grupos grandes e pequenos, negando a ordem escravista e
ameacando a estabilidade da escraviddo. Eram grupos politicamente estruturados,
contando com liderancas consagradas e uma rede de aliancas com diversos setores
sociais. Os quilombolas brasileiros ocuparam sertdes e florestas, cercaram e penetraram
em cidades, vilas, garimpos, engenhos e fazendas; foram atacados, mas também
atacaram; combateram e se aliaram com outros negros, indios e brancos pobres; criaram

economias prosperas (REIS, 1996):

J& que construiram uma empolgante historia de liberdade. Mas uma histéria
cheia de ciladas e surpresas, de avancos e recuos, de conflito e compromisso,
sem um sentido linear, uma historia que amplia e torna mais complexa a
perspectiva que temos de nosso passado[...]. Dizer que os quilombolas foram
herdis é pouco, pois diminui a riqueza de sua experiéncia. (REIS, 1996, p.
23)

No século XIX inicia um movimento abolicionista que gradativamente passa a
ganhar for¢a, desenvolvendo a ideia do fim do comércio de escravos e da escraviddo

resultando na promulgacio em 13 de maio de 1888 da Lei Aurea, encerrando um longo
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periodo escravista, como ja vimos acima. No entanto, a populagdo afro-brasileira inicia
um novo desafio: a luta contra o preconceito e desigualdade social.

O periodo imediato pos-abolicdo € marcado pela marginalizacdo deste povo. O
afro-brasileiro marcado pela “heranca da escraviddo”, ndo estando preparado para
concorrer no mercado de trabalho e tendo que enfrentar toda sorte de preconceitos
permaneceu marginalizado. Estere6tipos e preconceitos do periodo escravista mantém-
se ainda hoje. (COSTA, 1966, p. 466).

O escravismo ja desorganizara o ex-escravo para o trabalho livre. Para ele,
trabalhar, era sinénimo de condicdo servil. Em grande quantidade, [no
campo], [ali onde puderam], preferiram, nos primeiros tempos, se
marginalizar e viver uma economia de subsisténcia, do que trabalhar como
assalariados. (MAESTRI, 2018a, p. 96).

No final do século XI1X e durante uma grande parte do seculo XX circulam
jornais e revistas voltados aos afro-brasileiros. Os periodicos sdo fundados por
associagdes dos mais diversos tipos, desde carnavalescas até literarias. As publicacfes
comegam com o intuito de discutir a vida da populacdo negra em geral e promover
assuntos interessantes a epoca. (DOMINGUES, 2007).

Esses periodicos acabaram se tornando meios de denincia de atos praticados
contra os afro-brasileiros, das dificuldades desse grupo no periodo pos-escravagista, da
desigualdade social entre negros e brancos e das restricdes sofridas em decorréncia do
preconceito racial. O agrupamento de todas as publicagfes passou a ser denominado
como Imprensa Negra, considerado uma das mais relevantes manifestacBes de
identidade étnica. (DOMINGUES, 2007)

Os negros paulistas, sentindo a necessidade de um movimento de identidade
étnica, e enfrentando as barreiras de uma Imprensa branca (Grande Imprensa)
impermeavel aos anseios e reivindica¢des da comunidade, recorreram a
solugdo mais vidvel, que era fundar uma imprensa alternativa, na qual seus
desejos, as denuncias contra o racismo, bem como a sua vida associativa,
cultural e social se refletissem. (MOURA, 1992, p. 70).

Esse conjunto de periddicos influird significativamente na formacdo de uma
ideologia étnica do negro paulista e ira influir, de certa maneira, no seu comportamento,
pois cria um codigo de moral puritana para ser obedecido pelos negros. Essa imprensa

“feita pelos negros para negros” marcou profundamente o pensamento do negro paulista
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servindo como meio para melhor se organizarem, levando-os a criarem a Frente Negra
Brasileira. (MOURA, 1992).

As discussfes que se travam em suas paginas, a colocacdo permanente de
problema especificos da comunidade, as denuncias contra 0 racismo e a
violéncia através de fatos concretos, tudo isso levou a que os negros de Sao
Paulo fundassem o maior movimento politico negro do Brasil: a Frente Negra
Brasileira. (MOURA, 1992, p. 71)

A Frente Negra Brasileira (FNB) foi fundada em 16 de setembro de 1931 e
durou até 1937. Foi a mais importante entidade de afrodescendentes na primeira metade
do século, no campo sociopolitico. Segundo o professor e escritor Petronio Domingues,
no artigo, Um ‘templo de luz’: Frente Negra Brasileira (1931-1937) e a questdo da
educacdo, “a organizagdo politico-administrativa da FNB era complexa e diversificada.
Havia centralizacdo do poder e predominava uma rigida estrutura hierarquica”.
(DOMINGUES, 2008b, p. 521)

Criou-se uma milicia frente-negrina, paramilitar, seus componentes usavam
camisas brancas e recebiam rigido tratamento. Costumava-se dizer que faziam racismo
ao contrario. Por outro lado, havia divergéncias em relacdo a ideologia da Frente, pois
muitos ndo aceitavam a ideologia patrianovista (Monarquista) que seu primeiro
presidente, Arlindo Veiga dos Santos, queria impor aos seus membros, uma Visao
direitista, que levou muitos de seus adeptos a posicdes simpaticas em relacdo ao
integralismo e ao nazismo. Criam seu slogan, “Deus, Patria, Raga e Familia”, imitando,
reproduzindo, “Deus, Patria e Familia?, da Acdo Integralista®. Apesar dessas
contradi¢cOes a Frente Negra se expandiu muito. (MOURA, 1992)

Foi um movimento social que ajudou muito nas lutas pelas posicdes do afro-
brasileiro. Nesta época existiam diversas entidades negras, mas a “Frente” veio com um
programa de luta para conquistar posicOes para o afro-brasileiro em todos os setores da
vida brasileira. Um dos seus departamentos, inclusive, enveredou pela questéo politica,
pois se chegava a conclusdo de gue para conquistar o que se desejava teria que se lutar
no campo politico, teria que ter um partido que verdadeiramente representasse 0s
negros. (DOMINGUES, 2008a)

2 A Acdo Integralista Brasileira (AIB) foi uma organizacdo politica criada em 1932, sob o

comando de Plinio Salgado e foi considerado um movimento fascista no Brasil.
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A medida que a FNB foi adquirindo maior representatividade no cenario
nacional, surgiu a ideia de transformar a organizacdo em partido politico. Em 1936,
depois de um longo processo de articulacdo e pressdo politica, a ideia tornou-se
realidade: o Tribunal Superior de Justica Eleitoral permitiu o registro do Partido da
Frente Negra Brasileira. (DOMINGUES, 2008a)

Mas 0 novo partido ndo teve oportunidade de demonstrar sua forca politica e
passar pelo teste das urnas: em 10 de novembro de 1937, com o apoio das Forcas
Armadas, Getulio Vargas determinou o fechamento do Congresso Nacional e anunciou
em cadeia de radio a outorga de uma nova Constituicdo da Republica. A partir de sua
vigéncia ficou praticamente regulamentada a ditadura do Estado Novo: foram
suprimidos direitos civis e muitas das liberdades individuais. Em 2 de dezembro de
1937, um decreto aboliu todos os partidos politicos, declarando-os ilegais.
(DOMINGUES, 2008a)

Como consequéncia, a FNB encerrou suas atividades, alguns meses antes das
comemoragdes dos cinquenta anos da aboli¢do, em 1938: “Os anos de vigéncia do
Estado Novo (1937-1945) foram caracterizados por violenta repressdo politica,
inviabilizando qualquer movimento contestatorio”. (DOMINGUES, 2008a, p. 102):

O interregno do Estado Novo inibiu a comunidade negra nacionalmente do
ponto de vista organizacional e ideologico. [...] as organizagdes negras
recuaram diante da situacdo. Passaram a se organizar como simples clubes de
lazer, especialmente dancantes e esportivos. Somente com a
redemocratizacdo, com a vitéria dos Aliados e a derrota do nazismo, o negro

comeca a organizar-se outra vez de forma significativa (MOURA, 1992, p.
74)

Apos o Estado Novo, esses grupos organizaram, formando entidades importantes
na historia pelo direito dos afro-brasileiros, tendo como exemplo a Unido dos Homens
de Cor e o Teatro Experimental do Negro. (NASCIMENTO, 2002)

A Unido dos Homens de Cor foi uma associacdo fundada por Jodo Cabral Alves
em Porto Alegre, em 1943, a fim de defender os interesses dos afro-brasileiros, inserida
num movimento nacional em torno da dendncia e desmantelamento do racismo. Entre
seus objetivos estava o de elevar o nivel econdmico e intelectual das pessoas de cor em
todo o territdrio nacional, para torna-las aptas a ingressarem na vida social e
administrativa do pais, em todos os setores de suas atividades. Editou um jornal, Nosso

Jornal, que desenvolveu atividades educacionais, prestava assisténcia de saude e se
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preocupava com a preparacdo profissional intelectual dos seus associados e com outras
questBes basicas como o direito a moradia, sem contudo, buscar enfrentamento direto
com a estrutura social vigente. Funcionou até a década de 60. (NASCIMENTO, 2002;
DOMINGUES, 2007)

Ampliando cada vez mais seu raio de acdo, 0 movimento negro em 1945, funda
no Rio de Janeiro, o Comité Democratico Afro-Brasileiro para atuar a nivel politico,
reivindicando medidas especificas para melhorar a qualidade de vida dos afro-
brasileiros. O objetivo imediato do comité era o de inserir as aspiracdes especificas da
coletividade afro-brasileira no processo de constru¢cdo da nova democracia que se
articulava apés a queda do Estado Novo. O comité era composto de um nacleo de
negros ativistas, agregando lideres estudantis. Inicialmente, o mesmo lutou pela anistia
aos presos politicos da ditadura do Estado Novo, na sua maioria brancos. (MOURA,
1992)

Um pouco antes da Redemocratizacdo, apos a queda de Getulio Vargas em 1945,
surge em 1944, o Teatro Experimental do Negro (TEN), idealizado, fundado e dirigido
por Abdias Nascimento. Quando no teatro atores brancos pintavam o rosto de preto para
representarem 0s negros, Abdias Nascimento, negro e militante, decide mudar essa
atitude racista. Em 13 de outubro de 1944, inicia suas atividades no Rio de Janeiro, com
elenco formado por empregadas domésticas, operarios e moradores das favelas, todos
negros. (NASCIMENTO, 2017)

A proposta do TEN ndo era apenas cultural e artistica mas também social,
segundo o proprio Abdias, “a necessidade de fundagdo desse movimento foi inspirada
pelo imperativo de organizacéo social da gente de cor, tendo em vista a elevacao de seu
nivel cultural e seus valores individuais”, e salienta:

Para atingir seus objetivos, o TEN se desdobrava em vérias frentes: tanto
denunciava as varias formas de racismo sutis e ostensivas, como resistia a
opressdo cultural da brancura; procurou instalar mecanismos de apoio
psicoldgico para que o negro pudesse dar um salto qualitativo para além do
complexo de inferioridade a que submetia o complexo de superioridade da
sociedade que o condicionava. Foi assim que o TEN instaurou o processo

dessa revisdo de conceitos e atitudes, visando a liberacdo espiritual e social
da comunidade afro-brasileira. (NASCIMENTO, 2017, p. 163)

Para Clovis Moura, no livro Histéria do negro brasileiro, “O TEN teve de

experimentar grandes dificuldades, quer financeira, quer ideoldgicas, suspendendo suas
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atividades no palco, mas sempre procurando levantar o problema do negro”. (1992, p.
75).

O Teatro Experimental do Negro nunca atingiu a importancia social que
pretendia. Mas em termos de historia do teatro, significou uma iniciativa pioneira que
mobilizou a producgéo de novos textos, propiciou o surgimento de novos atores e grupos
e semeou uma discussdo que permaneceria em aberto: a questdo da auséncia do afro-
brasileiro na dramaturgia e nos palcos de um pais mestico, de maioria negra, “marcou
significativamente sua presenca, divulgando a ideologia da negritude, especialmente
entre a classe média negra carioca” (MOURA, 1992, p. 76).

Moura fala num “renascimento do negro que enseja a possibilidade de se
organizarem entidades negras significativas”, por outro lado, a situagdo do Brasil
durante o golpe militar em 1964 impossibilitou qualquer dialogo democratico entre as
entidades negras e 0 governo autoritario que os sempre viram com desconfianca, pois 0s
viam como grupos de subversdo: (MOURA, 1992)

Cada vez que ha um endurecimento, um fechamento politico, o negro é
atingido diretamente porque todas as suas reivindicacBes particulares, a

exposicdo de suas ansias, a valorizacdo de sua historia, desde gue ndo sejam

feitas segundo os ditames oficiais, cheiram a contestacdo subversiva.
(COSTA, 1982, p. 16/17)

Com a instalacdo da ditadura militar em 1964, o TEN sera extinto em 1968,
quando o seu principal dirigente, Abdias do Nascimento, partiu para o exilio nos
Estados Unidos, na verdade um autoexilio. O golpe militar representou uma derrota
ainda que temporaria, para a luta politica dos afro-brasileiros. De acordo com
Domingues, o golpe:

Desarticulou uma coalizdo de forcas que palmilhava no enfrentamento do
“preconceito de cor” no pais. Como consequéncia, 0 movimento negro
organizado entrou em refluxo. Seus militantes eram estigmatizados e

acusados pelos militares de criar um problema que supostamente néo existia,
o racismo no Brasil”. (2007, p. 111).

A reorganizacao politica antirracista s6 acontecera no final da década de 1970,
quando surge em todo o Brasil, uma série de movimentos sociais com as mais diversas
configuracbes, demandas e reivindicacGes. Organizados em torno da luta pela
democracia, esses movimentos impdem-se como novos atores e forgas sociais e é neste

contexto, que emerge também uma série de movimentos antirracistas. Surge em S&o
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Paulo, o Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial (MNUCDR),
mais tarde sera denominado apenas de Movimento Negro Unificado (MNU), este torna-
se referéncia para a luta antirracista.

Em 18 de junho de 1978 representantes de varios grupos se reuniram em
resposta a discriminacéo racial sofrida por quatro garotos do time infantil de voleibol do
Clube de Regatas Tieté e a prisdo, tortura e morte de Robison Silveira da Luz,
trabalhador, pai de familia, acusado de roubar frutas numa feira, sendo torturado no 44°
Distrito Policial de Guaianases, vindo a falecer em consequéncia das torturas.
(MOURA, 1992)

Representantes de atletas e artistas negros, entidades do movimento negro:
Centro de Cultura e Arte Negra — CECAN, Grupo Afro Latino América, Associacao
Cultural Brasil Jovem, Instituto Brasileiro de Estudos Africanistas — IBEA e Camara de
Comercio Afro-Brasileiro, representada pelo filho do Deputado Adalberto Camargo,
decidiram pela criacdo de um Movimento Unificado Contra a Discriminagdo Racial.
(DOMINGUES, 2007)

Para enfrentar o racismo, este movimento que se transformou no Movimento
Negro Unificado (MNU), mudou a forma da populagdo negra de lutar, saindo das salas
de debates e conferéncias, atividades ludicas e esportivas, para aces de confronto aos
atos de racismo e discriminacdo racial, elaborando panfletos e jornais, realizando atos
publicos e criando nacleos organizados em associacGes recreativas, de moradores,
categorias de trabalhadores, nas universidades publicas e privadas:

[...] MNU consistiu no mais importante salto qualitativo nas lutas da
comunidade negra brasileira, na década de 70. Vale notar que as entidades
culturais que, de um modo ou de outro, se distanciaram da MNU (por
discordarem de sua proposta ou por falta de clareza politica), foram obrigadas
a se posicionarem de maneira mais incisiva; justamente porque o MNU

conquistou espagos politicos que exigiram esse avanco por parte delas.
(GONZALEZ, 1982, p. 64)

O MNU, ao mesmo tempo que lutava contra o racismo também combate o
discurso da tal “democracia racial”, que constituia, a saber, o paradigma balizador da
compreensdo identitaria nacional, especialmente a partir da década de 30, quando das
vogas modernistas no pensamento social e da presenca do governo Vargas, que arrogava

unido nacional, como ja foi mencionado acima. De acordo com Silva:
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[...]. Os que acreditavam que por empenho particular poderiam conseguir
condicdes de vida melhores foram frustrados, pois frequentemente suas
aspiracoes de ascensdo social eram negadas pela discriminacdo racial. Eles
entdo comecaram a afirmar que havia racismo no Brasil e que eles eram
vitimas de discriminacdo racial, questionando, desta forma, a propalada
democracia racial. (2007, p. 40)

Se até entdo, vinha-se conformando uma democracia racial, a desconstrucao
desse mito passa a ser uma verdade. O MNU levara a uma problematizacdo e discussdo
identitaria, ganhando assim, novos contornos, “O movimento negro deste periodo
conseguiu criticar o mito da democracia racial, criou aberturas nos partidos para a
tematica do racismo, inclusive criando departamentos e lancando candidatos”. (SILVA,
2007, p. 32)

Desde a ‘Carta Aberta a Populacdo’ divulgada no ato publico de lan¢camento
no MNU, realizado nas escadarias do Teatro Municipal de Sdo Paulo em 7 de
julho de 1978, podemos encontrar em todos os documentos a frase “por uma

verdadeira democracia racial” ou por uma “auténtica democracia racial”.
(PEREIRA, 2010, p. 98)

O MNU difere bastante das experiéncias anteriores. Inspira-se na luta dos afro-
brasileiros pelos direitos civis nos Estados Unidos e dos conflitos pela emancipacéo
nacional no contexto de independéncia dos paises africanos (Angola, Mogambique,
Cabo Verde, Africa do Sul) nos anos 1960 e 1970. As ideias de pan-africanismo e de
afro centrismo, uma perspectiva historica centrada na Africa e que visa combater o
eurocentrismo hegemdnico, estdo presentes em algumas correntes desse novo
movimento negro. Nesse sentido, Mozart Linhares da Silva, em seu artigo intitulado,
“Considera¢des sobre o dilema entre cor/raca/mesticagem e acdes afirmativas no

Brasil”, considera:

O estreitamento dos lagos entre os varios Movimentos, sobretudo os oriundos
das antigas col6nias dos paises europeus, com o Movimento Negro norte-
americano foi, sem ddvida, um importante passo para a definigdo conceitual
das bases unificadoras das lutas contra o racismo no mundo ocidental.
(SILVA, 2010, p. 12)

Tais influéncias externas contribuiram para o Movimento Negro Unificado ter
assumido um discurso radicalizado contra a discriminacdo racial. No plano interno,
MNU se apresenta como um movimento de esquerda influenciado pela ideia marxista,
de orientacdo trotskista, de convergéncia socialista, “ela foi a escola de formacado

politica e ideoldgica de varias liderancas importantes dessa nova fase do movimento
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negro” (DOMINGUES, 2007, p. 112), para o MNU, o capitalismo era o sistema que
alimentava e se beneficiava do racismo.

Em 1982, o MNU defendia uma série de reivindicaces, entre elas a luta pela
introducdo da Historia da Africa e do afro-brasileiro no Brasil nos curriculos escolares,
bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no pais. (DOMINGUES,
2007)

A luta do MNU foi aos poucos ganhando forga e se refletiu na atitude do Estado
em relacdo aos debates sobre a discriminacgdo racial, culminando com a criagdo, em
1984, do primeiro 6érgdo publico voltado para o apoio dos movimentos sociais afro-
brasileiros: o Conselho de Participacdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra no
governo Franco Montoro, do PMDB, entdo governador de Séo Paulo. O objetivo era
fortalecer o poder politico do movimento negro, contestando a ordem social vigente.
Dessa forma, 0 movimento negro organizado, com suas reivindicagdes vai adquirindo

visibilidade:

[...] o movimento negro passou a intervir em questdes educacionais, com
proposicdes fundadas na revisdo dos contelidos preconceituosos dos livros
didaticos, na capacitacdo de professores para desenvolver uma pedagogia
inter étnica; na reavaliacdo do papel do negro na histéria do Brasil e, por fim,
erigiu-se a bandeira do ensino da histdria da Africa nos curriculos escolares.
(DOMINGUES, 2007 p. 115/116).

Depois de dez anos ap6s a sua criagdo, 0 MNU em 1988 com o Centenario da
Abolicdo, entrou para a Histéria do movimento negro como marco nacional da luta
antirracista contemporanea, com 0 questionamento das comemoracbes a data
comemorativa de 13 de maio. Pelo calendario oficial devia-se comemorar e festejar o
Centenario da Abolicdo no ano de 1988. No entanto ele ndo foi comemorado e nem
festejado, porque as diversas correntes do MNU julgou de maneira negativa as
comemoracOes do dia 13, discriminacdo racial e pobreza das massas negras nos dias
atuais se constituiram em critérios historiograficos para se concluir que a Abolicdo nao
se realizou, a Lei Aurea proclamou o que ndo houve. (GORENDER, 1990).

Contudo o Centenéario da Abolicdo ndo foi comemorado muito menos
festejado. Desde passeatas de rua a congressos académicos, 0s eventos
relacionados com a data se salientaram pela tonica da negagdo: ndo houve
Abolicdo. Em vez de festejo — repudio[...] nem todos os representantes de

movimentos negros aderiram a essa argumentacdo, mas a grande maioria se
identificou com ela. (GORENDER, 1990, p. 5/6).
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Para Gorender, no entanto, a contestacéo veio e ganhou resisténcia justamente no
periodo da ditadura militar, quando cresceram varios movimentos e em especial, 0s
movimentos negros. Os setores consideraveis da populacdo negra, ainda persiste a
imagem simpatica da princesa Isabel, talvez a “maioria silenciosa”, porém, ndo foram
estes setores que se manifestaram no Centenario da Aboli¢do, depreciando
agressivamente a princesa e rejeitando a Aboli¢do, enquanto evento historico merecedor
de recordacGes positivas. (GORENDER, 1990, p. 10/11).

Afirmacbes parecidas também tem o historiador Mario Maestri:

A Aboligdo ja foi tida como data magna da histéria do Brasil, relembrada e
festejada com destaque [...]. Nos dltimos anos, devido as criticas radicais ao
13 de maio, langadas pela imensa maioria dos intelectuais e ativistas do
movimento negro brasileiro organizado, que deveria ao contrario desdobrar-
se na celebracdo e na discussdo do sentido histérico real da efeméride, a
Abolicdo tem sido objeto de radical desqualificacdo histérica e simbolica.
(MAESTRI, 2012b, p. 42).

E para melhor criticar as afirmacdes sobre a emancipacéo escravizado em 1888,
0 movimento negro organizado propde a abominacdo do 13 de maio e a celebracdo do
20 de novembro, data da morte de Zumbi, em 1695, como Dia Nacional da Consciéncia
Negra, proposta que sera amplamente divulgada pela midia brasileira. (MAESTRI,
2012b, p. 43).

Em 1888, a revolugdo abolicionista, ainda que tardiamente, e apesar de seus
limites, foi vitoriosa e pds fim em forma inapelavel, para sempre, ao
escravismo colonial, modo de producdo dominante por mais de trés séculos
no Brasil. Com ela, instaurou-se no Brasil o dominio indiscutivel da
producdo apoiada no trabalho livre, unificando-se o mundo do trabalho, antes
dividido em trabalhadores livres e escravizados. (MAESTRI, 2012b, p. 45).

Nos anos 90, o movimento negro estabelece um dialogo intenso com o governo
brasileiro. As analises socioldgicas e estatisticas tiveram enorme importancia para as
lutas sociais de reconhecimento e emancipacdo dos afrodescendentes, pois
instrumentalizaram e respaldaram estes movimentos. Em 1995, diversas organizacoes
do movimento negro brasileiro organizaram na cidade de Brasilia, a Marcha Zumbi dos
Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, com o apoio de diversos partidos
politicos de esquerda, firmando pactos politicos pela luta antirracista, redigindo o
Programa de Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial que foi entregue ao
presidente da Republica. (GOMES, 2011b, p. 143)
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O Governo Federal na figura de Fernando Henrique Cardoso, foi o primeiro na
historia do Brasil a reconhecer publicamente a existéncia das iniquidades raciais em
relacdo aos afros, propondo em resposta a essas demandas do movimento negro
apresentada na Marcha, a criacdo do Grupo de Trabalho Interministerial de Valoragdo a
Populacdo Negra, mostrando uma aproximagdo entre o governo brasileiro e o
Movimento Negro -, “[...] a era FHC sinalizou para a institucionalizacdo destas
reivindicagdes, pois abriu a possibilidade de reconhecimento oficial do preconceito
racial no Brasil [...]” (SILVA, 2010, p. 11).

O movimento negro a partir da década de 1990 se apresenta de forma mais
fragmentada, ganhando forca em forma de inimeras associagdes, coletivos ou ONGs.
As reivindicagbes também se pluralizam e se especializam. Surgem grupos que
defendem a mulher negra, a melhor representacdo do negro na publicidade e na
televisdo, as comunidades quilombolas, o acesso a educacdo, a promoc¢do da cultura
negra local, as religibes afro-brasileiras etc. (DOMINGUES, 2007; GOMES, 2011b)

Um grande momento para 0 movimento negro brasileiro foi a 3% Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de
Intoleréncia, promovida pela Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU) ou simplesmente
a Conferéncia de Durban na Africa do Sul, em setembro 2001. Anterior a isso, ocorreu
no Brasil as pré-conferéncias estaduais, culminando com a realizacdo da Conferéncia
Nacional Contra o Racismo e a Intolerancia, em julho de 2001 no Rio de Janeiro
(DOMINGUES, 2007):

Para a politica interna brasileira, a Conferéncia da ONU contra o racismo
representa um importante ponto de inflexdo, ja que, pela primeira vez,
ocorreu um debate de amplitude nacional sobre o racismo, apresentando-se
novos dados e argumentos que comprovam, de forma irrefutavel, a
discriminagdo contra os afrodescendentes. (COSTA, 2006, p. 150).

A Conferéncia de Durban em 2001 representou outro importante momento da

histdria do Movimento Negro no Brasil:

Durante os Gltimos meses de 2001 e o primeiro semestre de 2002, ainda sob o
“calor” dos resultados da conferéncia de Durban, outros setores do governo
federal, alguns governos estaduais e municipais lancaram publicamente
programas e ou projetos de lei especificamente destinados a beneficiar os
afro-brasileiros. (HERINGER, 2002, p. 64).
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Nos anos seguintes, apds a Conferéncia de Durban, agora no governo de Luiz
Incio Lula da Silva, verifica-se um aprofundamento dos debates & cerca das questes

raciais.

O inicio do governo de Luis Inacio Lula da Silva, em 2003, marca uma
mudanca profunda ndo sé na conducdo das politicas com perspectiva racial,
reflexo das ondas de Durban, mas também na relacdo do Movimento Negro
com o Estado. Até entdo, essa relacdo era de exterioridade, com os atores na
condicdo de demandantes e com pouca inser¢do no aparato governamental.
No novo governo, essa relagdo se transforma, e 0 movimento negro passa a
ser um ator envolvido na formulacdo de politicas, ocupando cargos e como
representante da sociedade civil nos espacos de controle social instituidos
pelo governo Lula. (LIMA, MARCIA, 2010, p. 82).

Em 2003 foi criada a Secretaria Especial de Promocdo da lgualdade Racial
(SEPPIR), “segundo a lei que a regulamenta, a principal atribuicdo da Secretaria ¢
formulacdo, coordenacdo e articulacdo de politicas e diretrizes para a promocao da
igualdade racial com vistas a consolidacdo do tema da igualdade racial.” (LIMA
MARCIA, 2010, p.83). No ano seguinte, adjunta ao Ministério da Educacéo, a criagdo
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD),
objetivando a formulacdo de politicas para o enfrentamento as desigualdades
educacionais, implementando politicas especificas de atencdo a diversidade,
considerando diferentes publicos e tematicas, transformada em Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusdo (SECADI) determinado pelo
Decreto n° 7.480 em 2011 onde houve a unificacdo da Secretaria de Educacdo Especial -
SEESP e da Secretaria de Educacdo Continuada e Diversidade (BRASIL, lei 7.480) “o
aspecto mais importante, em termos de atuacgdo institucional, é a articulacdo com demais
ministérios e suas respectivas secretarias e Orgdos do poder Executivo, bem como
parcerias com governos estaduais e municipais” (LIMA, MARCIA 2010, p. 83),
garantindo assim a transversalidade da quest&o racial.

Paralelo a isso destacam-se as parcerias com a sociedade civil organizada e
6rgaos internacionais. Algumas acdes e eventos importantes com o apoio do Estado foi,
a | e 1l Conferéncia Nacional de promocéo da Igualdade Racial convocadas por decreto
e com forte mobilizacdo da sociedade civil. As demandas aprovadas nesta conferéncia
serviram de base para a constituicdo do Plano Nacional de Promocdo da lgualdade
Racial (PLANAPIR), aprovado por decreto em junho de 2009, oficializando assim as

demandas passiveis de serem contempladas nos programas do governo federal; “esse
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Plano contém doze eixos de atuacdo e visa ‘apoiar', 'fomentar’, 'promover' e ‘estimular'
acOes para grupos especificos (populagbes negra, indigena, quilombola e cigana) e
segmentos ainda mais especificos dentro desses grupos.” (LIMA, MARCIA, 2010, p.
83).

Entretanto para Maestri, pouco foi feito em favor das grandes massas negras, no
relativo ao trabalho, a educacdo, a salde, a moradia, etc. Como justificativa para isso
faz uma critica contundente as propostas racialistas, que no comeco, segundo ele,
desavisado a defendeu. No entanto 0 movimento negro brasileiro aderiu a essa proposta,
abracada pela esquerda no Brasil, ou pelo menos parte da esquerda, dividindo
explorados negros e brancos com a racializagdo da sociedade, ou seja, o motor da
historia seria a oposicédo racial e ndo a de classes. (MAESTRI, 2018a).

Procura-se o tempo todo a divisdo da sociedade brasileira em facgdes étnicas
incomunicaveis, um projeto que nega a possibilidade de uma nacionalizagdo comum,
assentada no mundo do trabalho e ndo da exploragdo. A politica de racializacao
procurou sempre a divisdo radical do movimento social, de um lado os brancos
exploradores, do outro os negros, todos explorados e jamais exploradores. (MAESTRI,
2018a).

A racializac@o da sociedade brasileira é exotismo politico introduzido nos
anos 1990 por organizagBes estadunidenses como a Ford Foundation. Ela
anunciou o fim das classes e proclamou que também o Brasil, ao igual que o
grande irmao do Norte, seria formado por comunidades de descendentes de
africanos, lusitanos, italianos, etc., coheridas por valores culturais Unicos e
estranhos aos dos outros grupos étnicos. (MAESTRI, 20184, p. 59).

Para Maestri 0s que defenderam a proposta, argumentaram que 0s negros foram
explorados pelos brancos desde sempre, as medidas universais, sem separar uma
categoria da outra, negros e brancos, por exemplo, ndo melhorariam a desigualdade
racial. A racializacdo fraciona o mundo do trabalho dificultando a luta unitaria por
reivindicacGes substanciais, reinventa arbitrariamente o Brasil como aglomerado de
comunidades étnicas, solidarias internamente por cima das diferencas sociais. (2018a).

Nessa carona racialista no Brasil, com a ideia de que a comunidade negra sofria
as sequelas deixadas pela escraviddo e partia atrasada para as conquistas, alguma coisa
teria que ser feito quanto a educacéo, cultura, trabalho. Para resolver tais questdes, em

vez de investimentos universais, facilitaram-se as possibilidades de progresséo a alguns
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afro-brasileiros através das cotas, por exemplo. Embora defendida e endeusada por uma
parcela consideravel do movimento negro, Maestri ndo vé& com bons olhos esta politica

de “Discrimina¢ao Positiva™:

Poucos visualizaram que a concessdo de 10%, 50% ou 100% das vagas de
universidades publicas a estudantes com alguma afro-ascendéncia ndo exigia
qualquer investimento, ja que eram vagas existentes. Ndo se compreendeu
que essa politica neutralizava a luta pela universalizacdo do ensino publico.
Ou seja, a proposta de que todos os jovens tém direito a uma vaga
universitaria. Realidade alcancada em muitos paises mais pobres do que o
Brasil. (MAESTRI, 2018a, p. 12).

Esta proposta ou esta estratégia permitiu a ascensdo individual de alguns
intelectuais, politicos e funcionarios afro-brasileiros. As promogdes isoladas, enquanto a
maioria negra ficava de fora, foram defendidas como imprescindiveis a promocao da
autoestima da populagéo brasileira com alguma afro-ascendéncia.

No passado, como no presente, o afro-brasileiro deu os mais brilhantes
exemplos de heroica resisténcia contra a opressao. Hoje ao seu lado se encontram os
milhares de deserdados — de todas as cores- que pariu a sociedade de classes. O afro-
brasileiro ndo se encontra mais isolado. Essa politica neutraliza a luta pela
universalizacéo dos direitos. (MAESTRI, 2018a).

Clovis Moura chama isso de “universo letrado”, esta classe média negra, que foi
privilegiada, em contradi¢do ao “universo plebeu” cujos membros seriam oS negros
marginalizados nas periferias das grandes cidades, pois ndo participaram dessa politica

focalizada:

Processo seletivo de valores reivindicativos entre 0s dois universos negros.
No letrado, h4, em primeiro plano, a necessidade de se reivindicar a
igualdade étnica porque, em muitos aspectos, ele ja conseguiu patamares
sociais de classe média; no segundo, plebeu, pelo contrério, o interesse maior
é a reivindicagdo social, econdmica, educacional, de salde e seguranca pois
ele ainda ndo conseguiu se estabelecer e dinamizar-se no plano do negro
classe média. (Moura, 1994, p. 86).

Observa-se assim, autores contrarios a ado¢do de medidas publicas positivas a
determinados grupos, como cotas a afro-brasileiros nas universidades, por exemplo,
motivo de controvérsias, pois vozes se levantam a favor de politicas racialmente
direcionadas a inclusdo de afro-brasileiros ao ensino superior, em especial a politica de

cotas.
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Sé&o discursos que defendem a implementacdo das cotas raciais como forma de
reparacdes a pessoas e grupos historicamente discriminados, politicas que favorecam a
diversidade cultural e racial nas universidades e que fomentam a igualdade de
oportunidades educacionais e a democratizagdo do ensino superior etc. ( PAIVA, 2013,
p. 30)

No entanto, o que se visualiza ainda é uma massa negromestica longe de viver
bem. A desigualdade socioracial é um fato. O racismo existe e € um ingrediente que ndo
falta no Brasil, mas ao mesmo tempo, nunca foi tdo combatido e as culturas negras t&o
valorizadas. Qual o caminho a seguir para ascensdo social? O discurso racialista
mostrou-se inadequado, quando confrontada com a pratica. Sabe-se que uma forma
seria a educagdo. Cotas? Bom, tem-se muito ainda que avangar num pais com uma
diversidade étnica ou de cores tdo grande e diferente, e necessita sim, de medidas ou
politicas publicas para a inclusdo de grupos que sofrem discriminacdo e as acdes
afirmativas representam caminhos para exercicio da cidadania, para o exercicio do viver

bem.

2. 3 As politicas publicas e a efetivacéo da Lei 10.639/03 nos livros didaticos

Nos ultimos anos tem ocorrido no Brasil, mudancas significativas que estdo
produzindo um intenso debate na sociedade em geral, e no meio académico em
particular, acerca da pertinéncia da adoc¢éo de politicas de acdes afirmativas no combate
ao racismo.

Este cenadrio de mudanca é fruto de um longo processo que como ja se viu,
antecede aos governos dos Gltimos 20 anos. E fruto de uma construgdo e uma demanda
ao longo de varias décadas que se intensificou no final da década de 1970 com a
abertura politica que ocorria nesse momento.

Em funcdo dessas demandas na década de 1980, ocorreu uma aproximagao dos
movimentos negros com os partidos politicos, em especial, os de esquerda. Estes
movimentos, assim como outros movimentos sociais, trouxeram demandas sociais
apreendidas por alguns partidos politicos que buscavam construir um discurso assentado
na democracia:

A proximidade dos movimentos negros, em especial 0 MNU, com partidos e
tendéncias politicas de esquerda foi intensa, gerando influéncias mutuas. Os
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militantes  participantes dos movimentos negros possuiam  outras
identificagdes que influiram em aproximagdes com outros segmentos sociais
e movimentos, entre eles, partidos politicos. (KOSSLING, 2008, 37).

A relacdo dos partidos politicos a partir de um “novo alinhamento” com os
movimentos sociais que eclodiam em meio a efervescéncia politica da época, poderia
promover uma base para a construgdo politica pretendida pelos partidos, possibilitando
um campo maior de filiados e eleitores. Isso fez com que ativistas afro-brasileiro
ingressassem em partidos politicos com o objetivo de participar das decisdes politicas e

assim sensibilizar a populagdo quanto aos seus problemas.

Com a redemocratizacdo do Pais na década de 1980, muitos ativistas negros
se instalaram no interior dos partidos a fim de levar a peleja em prol da
valorizagdo racial para o terreno politico-institucional. Alguns deles,
inclusive, sairam candidatos nas eleicbes. Este fen6meno aconteceu
sobretudo no Partido dos Trabalhadores (PT), Partido Democratico
Trabalhista (PDT) e no Partido do Movimento Democratico Brasileiro
(PMDB). (DOMINGUES, 2008a, p. 110).

Alguns partidos, em especial de esquerda, vinham combatendo e fazendo
campanhas acirradas e com um programa de combate ao racismo:

Na questdo racial, o Partido dos Trabalhadores, em seu programa marcava

uma identidade quase absoluta com as bandeiras do movimento negro:

“Apoio aos movimentos de defesa dos direitos social e politica. Contra a

discriminagdo da mulher. Defesa do patriménio cultural dos negros, dos

indios e das minorias. Demarcacdo das terras indigenas. Reconhecimento de

sua propriedade coletiva e autodeterminagdo. Direitos ao controle do
processo produtivo”. (CARVALHO, 2013, p. 206)

Os organismos que surgiram na década de 1980 representavam um avanco
antirracista, no pais, “um passo de criar um grupo de instituicdes publicas com o
interesse de dar publicidade aos temas da discriminacdo e da desigualdade raciais, bem
como de estimular o debate sobre ele” (ANDREWS, 1991, p. 38).

Entretanto, embora encontram-se organizados em muitos estados, nota-se que
estas organizacOes e participacdes ainda sdo precarias. A populacdo negra no Brasil
continua sendo a mais afetada pela desigualdade e a violéncia. No mercado de trabalho,
pretos e pardos enfrentam mais dificuldades na progressdo da carreira, na igualdade
salarial e sdo mais vulneraveis ao assédio moral, afirma o Ministério Publico do
Trabalho.

De acordo com o estudo, a populagdo negra, jovem e de baixa escolaridade

continua totalizando a maior parte das vitimas de homicidios no pais, “de cada 100
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pessoas que sofrem homicidio no Brasil, 71 sdo negras. Jovens e afro-brasileiros do
sexo masculino continuam sendo assassinados todos 0S anos Como se Vvivessem em
situacdo de guerra”. (CERQUEIRA, 2017, p. 30).

Outro dado revela a persisténcia da relagéo entre o recorte racial e a violéncia no
Brasil. Enquanto a mortalidade de ndo-negras (brancas, amarelas e indigenas) caiu 7,4%
entre 2005 e 2015, entre as mulheres negras o indice subiu 22%.

O Atlas da Violéncia 2017, que analisou a evolugdo dos homicidios no Brasil
entre 2005 e 2015 a partir de dados do Sistema de Informag&o sobre Mortalidade (S1M)
do Ministério da Saude, mostra ainda que aconteceram 59.080 homicidios no pais, em
2015. Quase uma década atras, em 2007, a taxa foi cerca de 48 mil, porém:

Ao se analisar a evolucdo das taxas de homicidios considerando se o
individuo era negro ou ndo, entre 2005 e 2015, verificamos dois cendrios
completamente distintos. Enquanto, neste periodo, houve um crescimento de
18,2% na taxa de homicidio de negros, a mortalidade de individuos nédo
negros diminuiu 12,2%. Ou seja, ndo apenas temos um ftriste legado historico
de discriminacéo pela cor da pele do individuo, mas, do ponto de vista da
violéncia letal, temos uma ferida aberta que veio se agravando nos altimos
anos. (CERQUEIRA, 2017, p. 31).

Dados da Sintese de indices Sociais de 2014 coletados e processados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica sdo claros quanto as grandes
desigualdades sociais dispares entre 0s grupos raciais. O que se observa ainda é uma
grande diferenca entre o acesso dos brancos e dos afro-brasileiros a educacédo, enquanto
22,2% da populacdo branca tém 12 anos de estudos ou mais, a taxa € de 9,4% para a
populacdo negra. O indice de analfabetismo para a populacéo negra é de 11,8% - maior
gue a média de toda populacéo brasileira (8,7%). (BRASIL, 2014).

Dos jovens entre 15 e 29 anos que ndo estudavam nem trabalhavam, 62,9% eram
negros e negras, de acordo com o IBGE. A maternidade precoce é um dos fatores que
levam as meninas a essa condicdo: do total de meninas de 15 a 19 anos sem estudo e
sem trabalho, 59,7% tem pelo menos, um filho sendo que, destas 69% sao negras. O
documento revela:

Um avanco nesse sentido ja pode ser observado com a queda significativa de
15,8% para 6,0% na proporcdo dos estudantes de 18 a 24 anos que
frequentavam o ensino fundamental entre 2004 e 2013. Em 2013, entre o0s
estudantes dessa faixa, 55,0% frequentavam o ensino superior, enquanto, em
2004, somente 32,9% desses estudantes estavam no nivel de ensino

recomendado para a sua faixa etaria. Contudo, essa adequacgdo da idade em
relacdo ao curso frequentado ainda é bastante desigual dependendo da cor ou
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raca do estudante. Enquanto do total de estudantes brancos de 18 a 24 anos
69,4% frequentavam o ensino superior, apenas 40,7% dos jovens estudantes
pretos ou pardos cursavam o mesmo nivel. Essa proporcéo ainda é menor do
que o patamar alcancado pelos jovens brancos em 2004 (47,2%). (BRASIL,
2014, p. 109)

No que concerne entre o discurso e a pratica, percebe-se um abismo ainda muito
grande. H& muito o que se fazer, pois hd muito chdo ainda a ser percorrido entre a
promulgacdo de uma legislacdo antirracista e sua efetivagdo na realidade social,
distancias essas muitas vezes inatingivel.

Antdnio Risério, no livro, A utopia brasileira e 0s movimentos negro, nos coloca
que embora alguns partidos e até governos tenham assimilado os discursos das
chamadas 'minorias'

N&o houve maior discussdo nesse campo. Porque as principais liderancas do
partido estavam preocupadas com outras coisas. Com a propria estruturacao
partidaria, com as disputas internas, com o0 jogo politico nacional, com
estratégias eleitorais, indices e perspectivas econdmicas. Com isso, 0s

discursos das 'minorias’ foram incorporados literalmente. E assim
permaneceram: indiscutidos e intocaveis. (2012, p. 381).

Apesar da efetivacdo de algumas acGes e politicas publicas, a populacéo afro-
brasileira estd muito longe de viver bem no Brasil. A efetivacdo das politicas publicas
de afirmacéo é um processo lento, gradual, que precisa ser acompanhado de perto pelos
cidaddos e cidadas brasileiras. Para Domingues em Movimento negro brasileiro:
historia, tendéncias e dilemas contemporaneos, 0 movimento negro centrou-se demais
em atividades culturais e ndo numa efetivacdo de demandas pelos 6rgéos publicos:

Assim, é licito afirmar que o movimento negro brasileiro centrou
demasiadamente sua atencdo nas atividades culturais, em vez de pressionar o
Estado e a sociedade civil por direitos econdmicos e politicos. E pela via

politica que podem ser tomadas medidas capazes de reverter os principais
indicadores sociais desfavoraveis aos afro-brasileiros. (2008a, p. 114).

As escolas devem fomentar mais esta discussdo do racismo, das acGes e politicas
publicas raciais, ou seja, devem desenvolver uma critica a cerca de como o
conhecimento da cultura Afro-Brasileira bem como dos seus pertencentes, a saber, 0
afro-brasileiro, é trabalhado pelo sistema e de como esse trabalho € feito enquanto
mecanismo de supressdo das exigéncias legais.

Para Anisio Teixeira, pensador educacional brasileiro, s6 a justica social da

democracia consiste na conquista da igualdade de oportunidades pela educagéo - e que



82

sO pela educacdo se poderia realizar um projeto brasileiro de civilizagdo (TEIXEIRA,
2007). Porém ainda encontramos muitos (as) educadores (as) que pensam que discutir
sobre relagdes raciais ndo é tarefa da educacdo. E um dever dos militantes politicos, dos
socidlogos e antropdlogos:

Tal argumento demonstra uma total incompreensdo sobre a formagdo
historica e cultural da sociedade brasileira. E, ainda mais, essa afirmacéo traz
de maneira implicita a ideia de que ndo é da competéncia da escola discutir
sobre tematicas que fazem parte do nosso complexo processo de formacao
humana. Demonstra, também, a crenca de que a funcdo da escola esta
reduzida a transmissdo dos conteddos historicamente acumulados, como se
estes pudessem ser trabalhados de maneira desvinculada da realidade social
brasileira. (GOMES, 2005, p. 146)

As pessoas ndo nascem racistas, ndo nascem preconceituosas ou com modos de
exercitar a discriminacdo, elas aprendem e desenvolvem o preconceito. Mandela ja
dizia, que o “racismo ¢ um aprendizado”. Na0o nascemos racistas, nos tornamos racistas.
Ele é fruto das disposi¢des sociais. Somos ensinados a agir com intolerancia e a ter
como critérios 0 que ndo deveria ser, possuindo cada vez mais a incapacidade de
olharmos o outro como semelhante, tal como deveria ser e “construir uma nagao livre,
soberana e solidaria, onde o exercicio da cidadania ndo se constitua como privilégio de
uns poucos, mas direito de todos, deve ser a grande meta a ser perseguida por todos
segmentos sociais”. (LOPES, 2005, p. 188).

Fruto das lutas e reivindicacbes do movimento negro, em 2003 é sancionada a
Lei Federal n° 10.639, que altera a Lei Federal n° 9.394/1996, alterando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo e legitima a obrigatoriedade do ensino da cultura Afro-

brasileira e indigena nas escolas publicas e privadas do Brasil:

Art. 1° A Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seqguintes arts. 26-A, 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes & Histdria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. (Lei 10.639)
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Esta lei foi criada com o objetivo de levar para as salas de aula um conhecimento
maior sobre a cultura afro-brasileira e africana do que somente a escraviddo negra no
Brasil. Propondo novas diretrizes para valorizar e ressaltar a presenca africana na
sociedade, além € claro, de ser um instrumento contra a discriminacdo e o0 preconceito
racial.

Ainda em pleno século XXI, foi-se construindo uma imagem forte
desqualificando e desconhecendo as culturas, os costumes, tradicdes e linguas das
populacBes americanas e africanas escravizadas no Brasil. Promulgada ha quinze anos,
em 2003, durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva, a Lei 10.639, determina o
ensino da “cultura afro-brasileira” no ensino basico.

Em 2004 foram aprovados pelos Conselho Nacional de Educacdo, o Parecer
CNE/CP 03/2004 e a Resolucdo CNE/CP 01/2004, por esses pareceres se regulamentam
e instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educaco das Relagbes Etnico-
Raciais, conferindo propdésito para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

africana nas escolas brasileiras:

Na analise da documentacdo sobre lei e sobre a teméatica da educagdo em
geral, percebe-se o esforco para implantar acBes e programas com ela
relacionados, dada a pressao do movimento negro em efetiva-la nas redes de
ensino. Acredita-se que sua implementacdo é, depois das cotas no ensino
publico, 0 mote mais importante do movimento negro por ser considerada um
marco normativo importante em termos de politica de diversidade. (LIMA,
MARCIA, 2010, p.85).

Com a Lei 10.639/03, também foi instituido o dia Nacional da Consciéncia
Negra (20 de novembro), em homenagem ao dia da morte do lider quilombola negro
Zumbi dos Palmares, “Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro
como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’." (Lei 10.639/03). O dia da consciéncia
negra € marcado pela luta contra o preconceito racial no Brasil.

A lei foi criticada duramente por segmentos conservadores. Entretanto conheceu
também critica de esquerda, ao se lembrar que ndo se impunha, ndo introduzir, em
forma isolada, elementos de “cultura afro-brasileira”, o que retornaria, em forma
inevitavel, a visdo estereotipada dos anos 1930 da contribuicdo do “negro” na
“culinaria”, na “masica”, “na danca”, etc. ( MAESTRI, 2018a, p.116).

Para essa visdo tratar-se-ia-se de uma apresentacdo “fatiada” de uma cultura

[afro-brasileira] que pertenceria a um grupo “étnico” [os afro-descendentes] que, por
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sua qualidade, deveria ser valorado como todos 0s outros grupos “étnicos”. Uma
proposta, portanto, prépria a visdo “identitaria” da sociedade. (MAESTRI, 2018a).

Para outros, a lei “trouxe consigo a necessidade de mudangas no modo de
pensar e organizar o conhecimento em sala de aula, tornando-se um marco na
introdugdo de um tema pouco presente, até entdo, no universo escolar”
(NASCIMENTO, 2015, p. 102). Lorene dos Santos defende da importancia da lei e de
abordar tal tematica, pois, “culturas tradicionalmente negadas ou silenciadas nos
curriculos é compreendida como importante estratégia de combate as desigualdades
historicamente perpetuadas em nossa sociedade, visando o empreendimento de uma
reeducacdo das relagdes étnico-raciais. ( 2011, p. 59)

De qualquer forma a lei existe e o ensino da historia e cultura afro-brasileira e
africana, apos a aprovacdo desta lei, fez-se necessario para garantir uma ressignificacdo
e valorizagdo cultural das matrizes africanas que formam a diversidade cultural
brasileira.

Partindo dai, como trabalhar com essa teméatica em sala de aula? Os livros
didaticos ja estdo todos adaptados com o contetido da Lei 10.639/03? E os professores,
se adaptaram ou se habilitaram para esta lei? Pois como se falou acima, o curriculo, os
livros didaticos, assim como os professores exercem um importante papel no processo
contra o preconceito e a discriminacgdo racial no Brasil, estes em conjunto déo conta da
lei?

N&o se pretende aqui dizer, que a lei por si so, dard conta e solucionara todos os
problemas referentes ao racismo, mas contribuird, pelo menos se acredita, para a criacao
de um sentimento de mais respeito e de aceitacdo das diferencas raciais no pais, mesmo
porque, apos 15 anos da implantacdo da lei, existem inUmeras criticas que péem em
duvidas suas contribuicdes e sua eficacia para o enfrentamento do preconceito racial.
Seus resultados ainda parecem pouco visiveis e palpaveis.

Os livros didaticos tradicionalmente foram carregados de uma visdo bastante

eurocéntrica, do colonizador e reverenciando tais tematicas:

Significa dizer que o saber ocidental constr6i uma nova consciéncia
planetéria constituida por visdes de mundo, auto-imagens e esteredtipos que
compdem um “olhar imperial” sobre o universo. Assim, o conjunto de
escrituras sobre a Africa, em particular entre as Gltimas décadas do século
XIX e meados do século XX, contém equivocos, pré-nogdes e preconceitos
decorrentes, em grande parte, das lacunas do conhecimento quando ndo do
préprio desconhecimento sobre o referido continente. Os estudos sobre esse
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mundo ndo ocidental foram, antes de tudo, instrumentos de politica nacional,
contribuindo de modo mais ou menos direto para uma rede de interesses
politico-econdmico que ligavam as grandes empresas comerciais, as missoes,
as areas de relacOes exteriores e 0 mundo académico. (HERNANDEZ, 2008,
p. 17/18).

Durante muito tempo o panorama de como o tema sobre a Africa e seus
descendentes no Brasil, aponta para a existéncia de uma grande lacuna ou para um
periodo de esquecimentos sobre esses povos. A historiadora Selma Pantoja afirma que o
continente africano foi marcado durante muito tempo, por uma desinformagcdo e um

siléncio muito grande:

O siléncio diz muita coisa: historicamente o continente é visto
invariavelmente como o fornecedor de escravos. Hoje em dia urge suprir as
muitas falhas referentes ao ensino da dinamica Historica da Africa e de
diferentes abordagens da cultura negroafricana além das relacbes daquele
continente com as Américas e ndo sé6 com o Brasil (...). A ideia de uma Africa
a-histérica provocada pela colonizagdo europeia, infelizmente, ainda é
predominante no nosso pais. (PANTQOJA, 2004, p. 22/23).

O historiador Valdemir Zamparoni no artigo, A Africa e os estudos africanos no
Brasil: passado e futuro, lembra que tem a sensacdo de que 0s escravos africanos
cairam do céu ou brotaram da terra tal qual a cana-de-aclcar que cultivavam nos
engenhos, ja que os livros trabalhavam muito negros e mestigos no Brasil com pouca ou

nenhuma referéncia a Africa:

Ha uma década escrevi um texto no qual dizia que a marca da escravatura e a
hegemonia branca [sic] tinham obscurecido a realidade e criado uma
"invisibilidade", uma "farsa de olhar e ndo ver, ou ndo querer ver" que se
traduzia particularmente no ensino brasileiro no qual, com raras excecoes, a
presenca negra estava restrita a algumas lamdrias nas poucas paginas
dedicadas & escravatura e a Africa e aos africanos — mas também a Asia —
apareciam ndo como possuidores de historicidade propria mas como meros
apéndices na histéria da expansdo europeia. Passado esse capitulo da historia
europeia  desapareciam  misteriosamente, deixavam de  “existir".
(ZAMPARONI, 2007, p. 46).

Dessa maneira para alguns autores, a lei vem com o proposito de contribuir para
um novo olhar e uma mudanca de postura sobre a historia afro-brasileira; ela tem um
intuito de “recuperar” a memoria e a contribuicdo da cultura negra nas areas social,
econbmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil. Todas as acGes ou politicas
afirmativas, e ndo somente a lei 10.639, direcionadas a questdo do afro-brasileiro, tém

como objetivo eliminar as desigualdades, seja de raca, etnias, religibes, género, etc., ndo
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buscam somente favorecer um grupo especifico e sim todos os individuos, grupos

minoritarios que de alguma forma s&o discriminados:

Dai a importancia e a urgéncia em todos os paises do mundo, em
implementar politicas que visem ao respeito e ao reconhecimento da
diferenca, centradas na formacdo de uma nova cidadania por meio de uma
pedagogia multicultural. Acredita-se que essa nova pedagogia possa
contribuir na construcdo de uma cultura de paz e no fim das guerras entre
deuses, religides e culturas. (MUNANGA, 2015, p. 21).

O reconhecimento da diversidade cultural conduz a protecdo de grupos
minoritarios. O reconhecimento dessas identidades minoritarias no contexto nacional,

leva a uma questdo de justica social e de direitos coletivos:

Na contramdo da globalizacdo neoliberal homogeneizante que quer arrastar
todos os povos para 0 mesmo fosso, ocorre paralelamente em todo o mundo o
debate sobre a preservacdo da diversidade como uma das riquezas da
humanidade. A questdo fundamental que se coloca em toda parte € como
combinar, sem conflitos, a liberdade individual com o reconhecimento das
diferencas culturais e as garantias constitucionais que protegem essa
liberdade e essa diferenca. Essa questdo leva a uma reflexdo complexa que
abarca notadamente o politico, o juridico e a educacdo. (MUNANGA, 2015,
p. 22)

As caracteristicas que foram atribuidas ao afro-brasileiro e a identidade que foi
criada no decorrer da historia, foi sustentada por um processo de expansao colonialista e
de dominio de um povo sobre o outro. E necessario que o afro-brasileiro seja sim,

trabalhado em nossas escolas com a complexidade que possuem:

Pela ocultagdo da complexidade e da dindmica cultural propria da Africa,
torna-se possivel o apagamento de suas especificidades em relagdo aos
continentes europeu e mesmo americano. Quanto as diferengas, sdo tratadas
segundo um modelo de organizagéo social e politica, bem como de padrbes
culturais, proprios da civilizacdo europeia. Em outros termos: aproximando
por analogia o desconhecido ao conhecido considera-se que a Africa ndo tem
povo; ndo tem nacdo; ndo tem passado, logo, ndo tem histéria.
(HERNANDEZ, 2008, p. 18).

Sendo a escola um espaco de formacédo de cidaddos e construcdo de identidade,
ela exerce um papel importante na efetivacao desta lei e junto, os livros didaticos, pois
ambos possuem um papel fundamental na formacdo e na construcdo de representacoes
acerca do outro. Nesse sentido contar com um instrumento que atinja 0 maior niUmero
possivel de alunos tem uma relevancia na construcdo de um novo olhar sobre a cultura

africana, mesmo porque a realidade da maioria das escolas, mostra que o livro didatico
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tem sido praticamente o Unico instrumento de apoio do professor e que se constitui
numa importante fonte de estudo e pesquisa para os estudantes. (SILVA, E., 1996).

Ao livro didatico é atribuido uma relevancia ja que este constitui num
instrumento de apoio a pratica pedagogica, auxiliando o estudante quanto ampliar sua
compreensdo e interpretacdo sobre qualquer assunto. Assim, cabe ao professor buscar
nos livros didaticos contribuicdes para que possa mediar a construgdo do conhecimento
cientifico. Segundo Saviani, “os livros didaticos serdo o instrumento adequado para a
transformagdo da mensagem cientifica em mensagem educativa”, (2007, p. 136).

Ezequiel Teodoro Silva em seu Ensaio Cientifico, Livro didatico: do ritual de

passagem a ultrapassagem, coloca

O livro didatico é uma tradicdo tdo forte dentro da educacéo brasileira que o
seu acolhimento independe da vontade e da decisdo dos professores.
Sustentam essa tradicdo o olhar saudosista dos pais, a organizacdo escolar
como um todo, o marketing das editoras e o proprio imaginario que orienta as
decisbes pedagogicas do educador. Ndo é a toa que a imagem estilizada do
professor apresenta-o, com um livro nas maos, dando a entender que o
ensino, o livro e o0 conhecimento sdo elementos inseparaveis,
indicotomizéveis. (1996, p. 10/11).

Se o livro didatico tem essa relevancia toda na formacgdo de individuos e se
durante a aprendizagem o aluno recebe concep¢des de mundo que o orienta de como se
posicionar nele, € evidente da importancia tanto dos curriculos, quanto dos livros
didaticos nesta luta contra o preconceito, pois 0 espaco escolar é responsavel por boa
parte da formacéo pessoal do individuo.

O curriculo assim como o livro didatico tem funcao transformadora e de “voz”.
Devem estes provocar nas escolas, locais de discussdo, de participacdo e de
guestionamentos, contribuir para um espaco onde 0s anseios e desejos dos estudantes
possam ser ouvidos e considerados, devem envolver a construcdo de significados e
valores culturais. Desse modo, os livros didaticos devem possui uma perspectiva mais
humanista, baseado nas ideias de tolerancia entre 0s varios grupos, as varias culturas e
para isso, tanto o curriculo, como os livros didaticos, precisam incorporar a
desconstrucdo das narrativas e das identidades nacionais, étnicas e raciais, questdes tdo
salientadas ainda nestes. (SILVA, T., 2005; GARRIDO, 2017)

Porém, nota-se que a auséncia de referenciais positivos voltados aos afro-
brasileiros nos livros didaticos contribui para a baixa estima e para a propagacdo do

sentimento de inferioridade nos alunos de afro-descendéncia “os esteredtipos sdo pontes
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para 0 preconceito e discriminacdo e sdo também pontes para a baixa estima e evasao
escolar das criangas negras que sentem na pele, na mente e no coracéo a dor da auséncia
de uma referéncia positiva de seus antepassados”. (CARVALHO, 2006, p. 99). Esses
livros didaticos geralmente trazem a imagem do afro-brasileiro em situacdes de
inferioridade em relacdo as demais etnias. (SANT’ ANA, 2005).

Em varias imagens sdo representados negros como pobres e miseraveis. A
questdo principal ndo é a apresentacdo destas imagens nos livros didaticos,
uma vez que a populacdo negra é a maioria entre a populacdo pobre do
Brasil, mas sim a excessiva apresentacdo dessas imagens ligando sempre a
pobreza ao negro ou hegra sem a contraposi¢do com outras imagens
positivas. (RATTS, 2006/2007, p. 52).

Historicamente serviam para auxiliar os professores que ndo possuiam a
formacdo docente e também eram os principais instrumentos de disseminacdo do
contetdo e do método prescrito pelos setores dominantes. Porém, tornou-se velozmente
o material impresso mais difundido pelo pais por atingir grande parte da populacéo.
Assim as mudancas propostas na lei sustentam-se na mudanca da perspectiva do olhar
que o ensino de Historia deu aos afro-descendentes e africanos até entéo.

Em oposicdo a uma historia marcada pela passividade diante da escraviddo, por
representacdes eurocéntricas, focada apenas nos aspectos folcloricos e culturais ou em
um tratamento da Africa como algo exético ou culturalmente uniforme, o ensino que
agora se propde, busca descobrir outros aspectos, antes pouco ou nada abordados, como
a diversidade linguistica, cultural e religiosa dos povos africanos e de que forma toda
essa diversidade contribuiu para a formacdo da identidade brasileira. Quanto a
obrigatoriedade da insercdo de contelido, a ideia é que se amplie o espaco dado a Africa
nos curriculos escolares, nos livros didaticos, de modo que ela seja mais estudada, pois,
“ha, entdo, um nexo muito intimo entre o curriculo e aquilo em que nos transformamos”
(CRESTANI, 2003, p. 39).

Como sdo esses que comandam as atividades nas salas de aula, e muitas vezes,
suprimem a voz ndo s6 do aluno, mas também do professor, “professores e alunos
tornaram-se seus escravos, perdendo autonomia e 0 senso critico que o proprio processo
de ensino-aprendizagem deveria criar”, (FREITAG, 1997, p. 128) dai uma das formas de
denunciar os problemas educacionais é a ampliacdo de andlises de contetdo dos livros
didaticos, onde muitas vezes se percebe a presenca da manipulacdo, do preconceito, da

discriminacdo, da mistificagéo, da legitimagdo da dominacdo, etc.
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Afinal de contas, se pensarmos na escolha deles, temos uma questdo bastante
séria, visto que a producdo dos mesmos estd muitas vezes diretamente associada ao
mercado editorial (GARRIDO, 2017), isto €, as editoras estdo muito mais preocupadas
com a aceitagdo do “produto” no mercado e ndo com os ideais pedagdgicos do livro
enquanto instrumento didatico, facilitador do processo ensino-aprendizagem, “(...) os
Livros Didaticos, ao sistematizarem areas de conhecimento, sequenciando a transmissdo
de contetidos e organizando o pensamento, ndo o fazem de uma forma neutra, pois

privilegiam valores e verdades que se pretende transmitir” (OLIVEIRA, 1998, p .10).

Chartier no livro, A ordem dos livros: leitores, autores e bibliotecas na Europa

entre os séculos X1V e XVIII, assinala,

Todo esse trabalho de adaptacdo — que diminui, simplifica, recorta e ilustra os
textos — € comandado pela maneira através da qual os livreiros e impressores
especializados nesse mercado representam as competéncias e expectativas de
seus compradores. Assim, as proprias estruturas do livro sdo dirigidas pelo
modo de leitura que os editores pensam ser o da clientela almejada. (1999, p.
17).

E evidente que o livro didatico ndo é o Unico instrumento de construgdo do
conhecimento acerca de temas de diversidade éetnica, porém essa representacao negativa
repetitiva deve ser revisada, (CARVALHO, 2006), deve ser analisada e denunciada.
Lidar com um passado de esquecimento, desconstruir conceitos, ideias e reverter
estereodtipos e representacdes inadequadas dos afro-brasileiros e construir uma pratica
que promova mais equidade, exige adequar-se ao proposito da lei e consequentemente,

alteracdes nos livros didaticos

2.4 Os livros didaticos e sua histéria

Para alguns autores, o livro didatico no Brasil é uma consequéncia direta da
revolucdo de 1930. A sua histéria no comeco nao passa de uma sequéncia de decretos,
leis e medidas governamentais que se sucedem a partir de 1930, de forma
aparentemente desordenada, e sem a corre¢do ou a critica de outros setores da sociedade
(partidos, sindicatos, associacdes de pais e mestres, associacfes de alunos, equipes
cientificas etc. (FREITAG, 1997, p. 11/12).
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Com as mudancas politicas dos anos de 1930 e a necessidade de organizagdo
de programas curriculares e de manuais escolares que privilegiassem as
orientagBes nacionalistas do Estado, novas diretrizes foram adotadas para as
politicas educacionais. (GARRIDO, 2017, p. 20)

Remontam de 1937 as primeiras iniciativas desenvolvidas pelo entdo Estado
Novo, para assegurar a divulgacdo e distribuicdo de obras de interesse educacional e
cultural, criando-se o INL (Instituto Nacional do Livro) 6rgao subordinado ao
Ministério da Educacdo (MEC). Com o decreto-lei 1.006 de 30/12/1938 define-se pela
primeira vez, o que deve ser entendido por livro didatico. (BALDISSERA, 1993, p. 15)

Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.

§ 1° Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares.

§ 2° Livros de leitura de classe s&o os livros usados para leitura dos alunos
em aula. (LEI-1.006/38)

Nesse mesmo decreto, o governo cria a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD) para fiscalizar a elaboragéo do livro didatico, controlando as informacgdes que
circulariam dentro das escolas. Essa comissao tinha muito mais a fungdo de um controle

politico-ideologico que propriamente uma fungado didatica” (FREITAG, 1997, p. 13).

Art. 3° A partir de 1 de janeiro de 1940, os livros didaticos que nédo tiverem
tido autorizacdo prévia, concedida pelo Ministério da Educacéo, nos termos
desta lei, ndo poderdo ser adotados no ensino das escolas pré-primarias,
primarias, normais, profissionais e secundarias, em toda a republica.

Art. 9° Fica instituida, em carater permanente, a Comissao Nacional do Livro
Didatico.

§ 1° A Comissdo Nacional do Livro Didatico se compora de sete membros,
que exercerdo a funcdo por designacdo do Presidente da Republica, e serdo
escolhidos dentre pessoas de notério preparo pedagégico e reconhecido valor
moral, das quais duas especializadas em metodologia das linguas, trés
especializadas em metodologia das ciéncias e duas especializadas em
metodologia das técnicas. (LEI-1.006/38)

Na vigéncia do Estado Novo (1937- 1945), durante a ditadura de Vargas, o
ministro Gustavo Capanema empreendeu reformas no ensino, regulamentadas por
varios decretos de 1942 a 1946 e denominadas de Leis Organicas do Ensino. Essa
reforma conhecida como reforma Capanema, foi marcada pela articulacdo junto aos
idearios nacionalistas de Getulio Vargas e seu projeto politico ideoldgico, implantado
sob a ditadura. (ARANHA, 2006, p. 307)
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O governo de Getulio Vargas de certa forma efetivou acdes concretas sobre as
politicas de livros didaticos, sendo o incentivador, o0 organizador, o controlador e um
comprador importante. (GARRIDO, 2017, p.23)

Somente em 1966, o género didatico volta a cena com a criagdo da Comissao do
Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED); essa comissdo objetivava coordenar a
producdo, edicdo e distribuicdo do livro didatico e contava com o financiamento
assegurado pelo acordo MEC-USAID?® (United States Agency for International
Development) (GARRIDO, 2017, p. 25).

Esse acordo tinha como objetivo tornar disponiveis cerca de milhdes de livros
para estudantes brasileiros no periodo de trés anos, de forma gratuita. O que 0s
funcionarios e assessores do MEC descreviam como ajuda da USAID era denunciado
por criticos da educacdo brasileira como um controle americano no mercado livreiro,
especialmente no mercado do livro didatico, garantindo também o controle ideologico.
(FREITAG, 1997). O acordo assegurou ao MEC recursos suficientes para a distribuicéo
gratuita de 51 milhdes de livros no periodo de trés anos. (BRASIL, FNDE).

Em 1970, a portaria n°® 35, de 11/03/1970, do Ministério da Educacéo,
implementa o sistema de coedicdo de livros com as editoras nacionais, com recursos do
Instituto Nacional do Livro (INL) que passa a desenvolver o Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo as atribuicdes
administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros até entdo a cargo da
COLTED, que foi extinta. Em 1971 ocorreu o fim do convénio
MEC/USAID, efetivando-se com a implantacdo do sistema de contribuicdo financeira
das unidades federadas para o Fundo do Livro Didéatico. (BRASIL, FNDE)

Dando continuidade a sua politica de distribuicdo do livro didatico, com o
Decreto n° 77.107 de 04 de fevereiro de 1976, o governo assume a compra de boa parte
dos livros para distribuir as escolas. Com a extingdo do Instituto Nacional do Livro
(INL), a Fundacdo Nacional do Material Escolar (Fename) torna-se responsavel pela
execucdo do programa do livro Didatico. Os recursos provém do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (BRASIL, FNDE), “a Ditadura Militar parece ter sido

8 Série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educacéo brasileiro (MEC) e
a United States Agency for International Development (USAID). Visavam estabelecer convénios de
assisténcia técnica e cooperacao financeira a educacdo brasileira. Entre junho de 1964 e janeiro de 1968,
periodo de maior intensidade nos acordos, foram firmados 12, abrangendo desde a educacdo primaria
(atual ensino fundamental) ao ensino superior. O Gltimo dos acordos firmados foi no ano de 1976.
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um momento importante para as editoras, afinal, o Estado garantiu auxilio financeiro
para 0s maquinarios modernos e proporcionou ao material didatico funcdo central no
processo de ensino” (GARRIDO, 2017, p. 25).

A década de 70 traz consigo notavel influéncia norte-americana, que desde
1964 ja se fazia. Institucionaliza-se a supervisao escolar (restringindo-se a
figura da inspecéo) [...] o pais entra na era do tecnicismo, popularizando-se
conceitos tais como “input”, “output”, “feedback”, “administragdo por

9 LR T3

objetivos”, “ensino por objetivos”, “ensino para a competéncia”, enfim um
acervo de mudangas, nos diferentes setores da vida nacional.
(BALDISSERA, 1993, p. 17/18).

Segundo Katia Abud , a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira (LDB)
de 1961, legislacdo que regulamenta o sistema educacional (publico ou privado) do
Brasil ( da educagdo basica ao ensino superior), representou a “americanizacao” do
curriculo, promulgada num contexto histérico no qual a industrializacdo buscava
adestrar mao de obra para a inddstria, iniciando um processo de tecnizagdo da formagéo
escolar, em oposicdo a Lei Capanema (1942) criticada como sendo livresca e
elitista.(ABUD, 1998).

Mas foi na década de 1980 que inumeras transformagdes ocorreram na
constituicdo e politica do livro didatico. Em 1983, em substituicdo a Fename, é criada a
Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que incorpora o Plidef. Na ocasido, o
grupo de trabalho encarregado do exame dos problemas relativos aos livros didaticos
propde a participacdo dos professores na escolha dos livros, a ampliagdo do programa
com a inclusdo das demais séries do ensino fundamental, pois apenas as séries iniciais
do ensino fundamental recebiam os livros. E finalmente com o decreto n® 91.542, de 19
de agosto de 1985, o PLIDEF d& lugar ao Programa Nacional do Livro Didéatico
(PNLD), determinando que a indicacdo do livro passe a ser realmente do professor; que
o livro deve ser reutilizado, implicando no aperfeicoamento das técnicas para a sua
producdo, visando uma maior durabilidade; fim da participacdo financeira dos estados,
passando o controle decisério para a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante, FAE.
(BRASIL, FNDE).

Diante dessas mudancas na constituicdo e na politica dos livros didaticos,
levantamentos e pesquisas académicas dedicaram-se a flagrar nos mesmos e
paradidaticos brasileiros algumas distor¢des e erros crassos, pois nao levavam os alunos

a compreensdo da realidade e ainda impediam que eles se situassem no espaco e no
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tempo da realidade social brasileira, indispensavel para a formacéo da cidadania, enfim,
livros que estimulavam ao preconceito. (MUNAKATA, 2014, p. 271)

No final dos anos 70 e inicio dos 80, o movimento de ampliagdo das
pesquisas histéricas e do repensar do ensino € acompanhado por um processo
de mudancas nas relacGes entre o conjunto da Inddstria Cultural e as
instituicOes educacionais produtoras de conhecimento. A industria editorial
passa a participar ativamente do debate académico, adequando e renovando
0s materiais, aliando-se aos setores intelectuais que cada vez mais dependem
da midia para se estabelecerem na carreira académical...] (FONSECA, 1993,
p. 142)

Essa renovacdo dar-se-a nos livros didaticos, com novas abordagens, novos
temas, mas também nas editoras, estas tiveram que se reorganizarem consolidando-se
como verdadeiras industrias. Toda essa profissionalizacdo da industria editorial que se
verificou nos anos 70 e, com maior intensidade nos anos 80, também coincidiu com o
forte processo de concentracdo do setor liderado por editoras da area dos didaticos. As
oito maiores editoras brasileiras dedicam-se basicamente a livros didaticos e concentram
cerca de 70% dos trabalhadores do setor editorial. (MUNAKATA, 2014).

Ao longo do periodo de 1971-88, antigos livros didaticos foram revistos e
reeditados, intensificando-se a producdo editorial e lancando-se ao mercado
uma ampla oferta de obras de novos autores. Entretanto, paralelamente a tal
producdo consideravel parece também ter-se desenvolvido maior espirito
critico no magistério, provavelmente oportunizado, em parte, pelo processo
de abertura politica e, nos anos 80, pela expansdo de conceitos tais como
educacgdo popular, educacdo libertadora, abordagem marxista e outros cujo
foco escapa do tecnicismo dos anos 70. (BALDISSERA, 1993, p. 18)

A partir da década de 1990, define-se critérios para avaliagdo dos livros
didaticos; dessa forma em 1996 € iniciado o processo de avaliacdo pedagdgica dos
livros inscritos para o PNLD, sendo publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de
12 a 4% série. Os livros que apresentam erros conceituais, inducdo a erros,
desatualizacdo, preconceito ou discriminacdo de qualquer tipo sdo excluidos do Guia do
Livro Didatico. (BRASIL, FNDE).

Para compreender a estrutura criada para a execucdo das avaliacdes e
aquisicOes dos livros didaticos, dois documentos sdo fundamentais: o Edital
de Convocacdo para a inscricdo no Processo Seletivo de Livro e Guia de
Livros Didaticos. O primeiro é o instrumento utilizado pelo Estado para
definir normas de inscricdo; condutas de participacdo; documentacdo
necessaria; etapas de avaliacdo da obra (caracteristicas fisicas e de contelido);
aquisigdo; e entregal... ] O Guia de Livros Didéticos[...] tem por fungdo
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auxiliar a escolha do livro didatico a ser selecionado e utilizado pelo
professor. (GARRIDO, 2017, p. 29/30).

Estas mudancas e ampliacbes de producdo e distribuicdo desses livros estdo
inseridas num contexto mundial. Em 1990 acontece na Tailandia, a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos ou Conferéncia de Jomtien, j& que aconteceu na
cidade tailandesa do mesmo nome. O objetivo dessa conferéncia era estabelecer
compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos basicos
necessarios a uma vida digna, condicdo insubstituivel para o advento de uma sociedade
mais humana e mais justa. Participaram das discussdes a UNESCO e a UNICEF, com
apoio do Banco Mundial e de varias outras organiza¢Ges intergovernamentais, regionais
e organizacbes ndo-governamentais (ONGs). Em decorréncia dos compromissos
assumidos na conferéncia, foi elaborado no Brasil em 1993, o Plano Decenal de
Educacdo para Todos. (BRASIL, FNDE)

O Plano Decenal de Educacdo para Todos, cuja meta principal era assegurar,
em dez anos (1993 a 2003), as criancas, jovens e adultos, os conteldos
minimos em matéria de aprendizagem que respondam as necessidades
elementares da vida contemporanea (universalizacdo da educacdo
fundamental e erradicacdo do analfabetismo). (MENEZES; SANTOS, 20014,
p. 10).

E nesse contexto que se amplia a distribuicdo dos livros didaticos. Com a
extincdo, em fevereiro de 1997, da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a
responsabilidade pela politica de execucdo do PNLD é transferida integralmente para o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), ampliando a distribuicéo
para todo o Ensino Fundamental. (BRASIL)

Em 2000 € inserida no PNLD a distribuicdo de dicionarios da lingua portuguesa
para uso dos alunos de 1% a 42 série em 2001 e, pela primeira vez na histéria do
programa, os livros didaticos passam a ser entregues no ano anterior ao ano letivo de
sua utilizacdo. Os livros para 2001 foram entregues até 31 de dezembro de 2000. Em
2003 amplia-se ainda mais a distribuicdo dos mesmos com a Resolu¢do CD FNDE n° 38
de 15 de outubro de 2003, que institui o Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PNLDEM). (BRASIL, FNDE)

Percebe-se dessa forma o grande controle do governo brasileiro sobre a
producdo e distribuicdo deles. N&do houve até recentemente, fora do Estado, outras

instituicbes no Brasil capazes de influenciar, formular e redirecionar o processo
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decisério sobre o livro didatico. As editoras, o mercado livreiro, as associa¢des
cientificas ou os sindicatos, as organizag¢fes de pais e alunos, etc., ndo tém revelado
forca suficiente para influenciar essa politica estatal, quase integralmente entregue a
técnicos e assessores da burocracia governamental. Nem mesmo as editoras, que a luz
do poder econdmico, preferem seguir as instrucbes dadas pelo Estado a respeito do
curriculo minimo. (FREITAG, 1997, p.21/ 22).

O certo é que o Estado figura como agente principal da politica do livro didético,
praticamente o Unico responsavel pelo processo decisério em relacdo ao conteldo e ao
uso do livro, pois o roteiro que orienta a formulacdo dos contetdos desses livros €
definido pelas vérias instancias estatais. As editoras, atendendo ao pedido do Estado,
esperam corresponder a sua expectativa, ja que este € o grande comprador. Para
minimizar os riscos, as editoras se atém o mais proximo possivel aos guias curriculares.
(FREITAG,1997, p. 51/52).

O comprometimento estatal na compra de livros didaticos e o sistema de
avalicdo posto em prética exigiram que o ramo editorial acompanhasse esse
processol...] O setor didatico sempre representou para as editoras brasileiras
um fildo a ser exploradol...] A centralidade que ocupou o livro didatico no
ensino e nas politicas educacionais do pais refletiu no setor editorial
brasileiro. (GARRIDO, 2017, p. 43/44)

No entanto defensores, criticos, politicos e cientistas, professores e alunos, séo
unanimes em relacdo ao livro didatico dizendo que ele deixa muito a desejar, mas é
indispensavel em sala de aula. Se, com o livro é dificil, sem ele é muito pior.
(FREITAG, 1997, p. 128). E ainda o recurso mais utilizado em sala de aula, se nio o
anico. O professor confia muito nele, acreditando encontrar ali o programa adequado ao
ensino. (BALDISSERA, 1993, p. 11).



96

3 ALEI 10.639/03 NOS LIVROS DIDATICOS UTILIZADOS NA REGIAO DA
AMESC

A implementacdo da Lei n. 10.639/03 que determinou a obrigatoriedade do
Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos das escolas
publica e privadas no ensino bésico, trouxe a necessidade de mudangas nos livros
didaticos. Sabendo que os livros sdo instrumentos de grande importancia adotado pelo
professor e que estes contribuem para a formagdo das identidades e na elaboracdo de
representacdes dos diferentes grupos étnicos que compdem a populacdo brasileira, este
capitulo visa fazer uma analise em alguns livros didaticos de histdria do ensino médio
anterior a 2003, ano da lei, bem como analisa-los também posterior a lei e compara-|los.
SO dessa maneira conseguiremos avaliar os discursos ali abordados e se de fato a lei
vem contribuindo para uma melhor narrativa sobre o afro-brasileiro e consequentemente
para uma efetivacdo de um ensino qualificado de uma tematica importantissima para a
reparacao de grupos até entdo silenciados na nossa sociedade.

Antes dessa analise, na primeira parte deste capitulo, se faz uma explanacao
sobre a disciplina de histéria e sua trajetoria, em um caminho bastante dificil e nada
tranquilo. Também aborda-se 0s novos olhares historiograficos que traz a diversidade
cultural enquanto saber escolar, dando visibilidade a grupos silenciados, bem como, a
lei 10.639, que traz novas perspectivas contribuindo para avancar na producao

historiografica sobre a Africa e os afro-brasileiros.

3.1 Adisciplina Histdria, o livro didatico de Histdria e a Lei 10.639/03

O livro didatico é resultado, como vimos acima, de um conjunto de interesses,
de escolhas e estd longe de ser neutro. Sempre parte de uma “tradi¢do seletiva, da
selecdo feita por alguém, da visdo que algum grupo tem do que seja o conhecimento
legitimo”. (APPLE, 2001, p. 53).

O pensar o livro didatico e os seus conteidos exigem levar em consideracdo
as interferéncias editoriais, do Estado e dos agentes da educacdo, em sua
composi¢do, em termos de concepgles tedricas e ideoldgicas. O livro,
portanto, ndo é obra apenas do autor, mas responde a uma série de pardmetros
determinados pelo PNLD e pelas editoras que, ndo raro, interferem na ordem,
na forma, e, por vezes, nos proprios contetidos, aumentando, com isso, as
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possibilidades de terem suas obras bem avaliadas no Guia de Livros
Didaticos. (NASCIMENTO, 2015, p. 104)

Em se tratando do livro didatico de Historia, ele tem suas particularidades, pois
este € um instrumento de divulgacdo de ideias, de conceitos, de cultura, de povos, de
diferencas, de desmistificar certos conceitos, de construir valores, identidades, assim
sendo tem uma importancia muito grande no despertar o senso critico das pessoas, em
especial dos alunos.

A trajetoria da Histéria como disciplina escolar no Brasil ndo foi tranquila, tanto
em relagdo a sua introducdo na grade curricular da escola secundaria’ quanto a
elaboracdo de seus programas. Ela se desenvolveu buscando o fortalecimento do
Estado, conformagdo material da nagdo. Uma analise mais detalhada de documentos do
século XIX sobre a disciplina historia, mostra a permanéncia dos temas e das
concepcOes que vém norteando os programas até periodo bastante recente.

Sob influéncia do pensamento liberal francés, essa disciplina nasceu como
matéria escolar em 1838 com o propdsito de ajudar na construcdo da nacao brasileira,
pois tinha o papel de formar juizos de valor e o patriotismo tdo necessario para a
identidade nacional. (CAIMI, 2001, p. 27/28/29).

Tratava-se de uma historia eurocéntrica, que apresentava a civilizagdo
ocidental como origem e modelo para toda a histéria da humanidade. Assim,
ndo havendo no Brasil pesquisas histéricas que pudessem orientar programas
de ensino mais consistentes, o ensino da histéria do pais manteve, ao longo
do Império, um carater elitista e ideolégico. (CAIMI, 2001, p. 29).

Com a Proclamacéo da Republica, sua consolidacdo dar-se-ia com a implantacéo
de um sistema de educacdo que difundisse o sentimento nacional e o patriotismo, dessa
a maneira a disciplina de historia teria uma funcdo fundamental neste propdsito,
contemplando o estudo dos feitos de brasileiros ilustres e suas biografias, incentivando
festas comemorativas as datas nacionais, promovendo visitas a museus € monumentos
nacionais, bem como ensinando cantos patrioticos. (CAIMI, 2001, p. 30/31)

Embora na Primeira RepuUblica se promoveu o impulso inicial, foi no governo de

Getulio Vargas que se efetivou a primeira reforma de ensino de alcance nacional.

4 A escola secundaria ou educacdo secundaria constitui o ensino ministrado aos adolescentes, com
idades que podem ir dos 10 aos 18 anos, conforme o pais e 0 seu sistema educativo. Carateriza-se por
constituir uma transicdo do ensino primario (tipicamente obrigatdrio, genérico e ministrado as criancas)
para o ensino terciario (tipicamente opcional, especializado e ministrado a adultos).
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(CAIMI, 2001, p.35). Se os primeiros programas surgiram no momento de construcao
da nacionalidade inseridos na luta pela manutencdo da Independéncia e a criagdo de
uma identidade nacional, os historiadores apontam para 1930 como um marco da
retomada da concepcdo de Estado Nacional e da busca de uma identidade para o povo
brasileiro, com a Reforma Francisco Campos, entdo Ministro da Educacdo, em 04 de
abril de 1932. (ABUD, 1998, p. 31/32).

A Reforma Francisco Campos]...] criou o curso seriado e a programagao
unificada para o curso secundario, que passava a ser ministrado por escolas
autorizadas pelo Ministério, em todo o territorio nacional. [...] Os programas
e as respectivas orientagdes metodolégicas foram organizados por comissdes
formadas pelos drgdos publicos educacionais e, segundo Guy de Hollanda®,
sdo até hoje desconhecidos os nomes dos que elaboraram os programas de
Historia. (ABUD, 1998, p. 32)

Nessa perspectiva a disciplina de Historia seria um instrumento poderoso na
construcdo do Estado Nacional, pois traria a luz o passado de todos os brasileiros. As
orientagcdes dos programas eram um instrumento ideoldgico para a valorizacdo de um
corpus de ideias, crencas e valores centrados na unidade de um Brasil, num processo de
uniformizacéo, no qual o sentimento de identidade nacional permitisse o ocultamento da
divisdo social e a direcdo das massas pelas elites. (ABUD, 1998).

A mesma preocupacdo esta presente nos programas de 1942, a Reforma
Capanema, ja citados acima. Nas Instrucdes Metodoldgicas que acompanhavam os
Programas e orientavam os professores para o0 exercicio de sua pratica pedagogica,
destacava-se a importancia da Histéria como um instrumento para o desenvolvimento
do patriotismo e do sentimento nacional que se evidenciava nos livros didaticos.
(ABUD, 1998).

Em relacdo ao papel do ensino de historia a partir do Estado Novo, para o
curso secundario, a proposta era de organizar um ensino capaz de despertar a
consciéncia patridtica, priorizando-se o carater humanistico em detrimento do
cientifico. Isso se justificava porque deste Gltimo ndo se podia esperar uma
formagdo patridtica, visto que as ciéncias ndo tem paétria, sendo, naquele
momento, essencial o fortalecimento da nagdo. (CAIMI, 2001, p. 37).

Na ditadura militar, a partir da década de 1960, a disciplina de Historia assim

como a Geografia perderam um grande espago na grade curricular, pois essas disciplinas

5> HOLLANDA, Guy de. Um quarto de século de programas e compéndios de histdria para o ensino
secundario brasileiro — 1931-1956, Rio de Janeiro, INEP-MEC, 1957.
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no 1° grau (hoje Ensino Fundamental) foram substituidas por Estudos Sociais, enquanto
no 2° grau (Ensino Médio), manteve-se para atender os exames pré-vestibulares.

Os programas|...] foram reduzidos a uma listagem factual, na perspectiva da
Histéria Politica, seguindo as programacdes antigas. Os valores inculcados
neles eram os que predominavam no pds-guerra, como o da pacificagdo e
unido entre os povos e as questdes colocadas pela Guerra Fria, como a
importancia da democracia liberal e o repadio ao comunismo. (ABUD, 1998,
p. 40).

Selma Guimardes Fonseca em Didatica e pratica de ensino de historia:
experiéncias, reflexdes e aprendizados, lembra que isso leva a concluir que na tentativa
deliberada de substituir Histéria e Geografia por Estudos Sociais, havia uma forte
intencdo de dissolucdo desses campos do saber como disciplinas autbnomas e criticas,

continua;

Assim, no periodo ditatorial, sobretudo ap6s 1968, o ensino de Histdria
afirmou-se como instrumento de poder, de dominacéo, estratégia politica do
Estado. Este fato ndo era inédito nem algo caracteristico do nosso pais. A
histéria, como disciplina formativa, pode manipular fatos, acontecimentos,
histérias, dados que sdo variaveis importantes na correlagdo de forgas. A
Historia e 0 seu ensino podem propiciar uma intervencao direta no social, por
meio do trabalho com a memoria coletiva. Nesse sentido, 0 ensino na
educacdo escolar basica, que forma criangas e jovens, esteve submetido a
Iégica politica do governo. (FONSECA, 2012, p. 30).

Constata-se até pelo que ja se viu acima, que 0s programas de ensino, 0S
curriculos elaborados e implementados na década de 1970, corporificaram-se no livro
didatico. Ocorreu a adocdo em massa do mesmo, incentivado pelo Estado e pela
industria editorial brasileira, assumindo-o assim, como a forma do curriculo e do saber
historico nas escolas.

O projeto para o ensino de histéria com objetivos para uma construcdo e
manutencdo da nacionalidade brasileira até a década de 1970, passou ser profundamente
questionado a partir da década de 1980, havendo uma critica a antigos referenciais
tedricos, historiograficos e metodologicos. (CAIMI, 2001, p. 44)

Com a redemocratizacdo, a partir da década de 1980, surgiram inUmeras
pesquisas visando denunciar a debilidade do campo educacional, houve na sociedade
uma organizacdo em busca da remocdo das herancas do autoritarismo. Varios grupos a
partir dai passaram a ser ouvidos. Amplia-se as analises dos contetdos dos livros

didaticos, privilegia-se grupos que até entdo a historiografia silenciou, “o mesmo
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ocorreu com a metodologia até entdo influenciada pela objetividade positivista, que
passou a receber influéncias benéficas das demais ciéncias sociais” (NADAI, 2012,
p.31). As transformagdes iam além de meras mudancas de conteudo, estava em voga a
elaboracdo de um novo estudo da histéria que responda afirmativamente as novas
indagagdes. Dessa maneira presenciou-se um novo debate resultando na adequacéo e
renovacdo dos materiais didaticos ajustando-se aos interesses do momento (GARRIDO,
2017, 47/48/49) e os livros didaticos de historia ndo ficaram fora disso.

Deve-se atentar que até pouco tempo atras, as questdes postas pelos programas
curriculares, pelas producgdes didaticas e demais recursos e materiais de ensino, giraram
sobre o0s que deveriam ser 0s agentes sociais privilegiados formadores da nagéo, que foi
explanado acima. Procurou-se construir uma identidade comum, na qual os grupos
étnicos apresentavam-se de maneira harménica e ndo conflituosa. Em decorréncia disso,
criou-se uma ideia muito forte até hoje, de uma nacéo que formou e se caracterizou pela

contribuicdo harmoniosa de diversas classes sociais. (NADAI, 2012, p. 28,29,30)

O passado aparece, contudo, de maneira a homogeneizar e a unificar as aces
humanas na constituicdo de uma cultura nacional. A Histdria se apresenta,
assim, como uma das disciplinas fundamentais no processo de formacao de
uma identidade comum — cidadéo nacional- destinado a continuar a obra de
organizacdo da nacdo brasileira. (NADAI, 2012, p. 30).

Contrariando essa tendéncia, final da década de 1970 e se intensificando na
década de 1980, percebe-se uma producéo historiografica renovada e revisada e sempre
tentando encontrar novas abordagens, novos rumos e novos problemas. Alguns temas
que até entdo ndo eram privilegiados pela historiografia tornaram-se objetos de reflexdo
dos profissionais da Historia. (NADAI, 2012, p. 31).

Por muitos e muitos anos, o ensino de histéria centrava-se na concep¢ao
positivista e reproduzia uma Historia dita “eurocéntrica” sustentada pela crenca de que o
desenvolvimento historico é resultante de uma "ordem" e de um "progresso™ natural,
culminando numa sucessdo de fatos explicados por uma relacdo logica de causas e
efeitos, cujos atores sdao sempre os grandes nomes da Historia politica. (ARANHA,
2006, p. 22/23)

A partir da década de 1980 no Brasil, foi se abrindo o campo da explicacéo
social para uma visdo de totalidade historica. Sob influéncia do Marxismo, da Nova

Histéria e da Historiografia Inglesa, alguns livros didaticos se renovaram e outros



101

surgiram incorporando avangos académicos que contribuiram para maior criticidade na
abordagem histérica, “no passado, podiam-se acusar 0s historiadores de querer conhecer
somente as ‘gestas dos reis’. Hoje, ¢ claro, ndo é mais assim. Cada vez mais se
interessam pelo que seus predecessores haviam ocultado, deixado de lado ou
simplesmente ignorado”. (GINZBURG, 2006, p. 11)

O ideario desta ‘“nova” proposta trouxe consigo ao advento da
interdisciplinaridade das ciéncias sociais que por sua vez pretendia formar uma massa
de cidaddos ndo obedientes ou doceis diante das ordens estabelecidas. Buscava-se uma
educacdo mais critica e interativa.

Primeiramente, ha de se observar que a "nova" Histdria comecou a privilegiar

toda a atividade humana, desde os minimos detalhes, o trivial e o cotidiano:

Tao logo se deu conta da importancia de entender o seu oficio como a
Ciéncia que estuda o homem no tempo e no espago — € essa percepcao
também se dd de maneira cada vez mais clara e articulada em meio as
revolugdes historiograficas do século XX — os historiadores perceberam a
necessidade de intensificar sua interdisciplinaridade com outros campos do
conhecimento. Emergiu dai uma importantissima interdisciplinaridade com a
Geografia[...] com a Critica Literaria, com a Semidtica e com tantas outras
disciplinas que ofereceram novas possibilidades de métodos e técnicas aos
historiadores. (BARRQOS, 2005, p. 97)

Tal preocupacdo explica um relativismo cultural que destroi as tradicionais
hegemonias tematicas que distinguem acontecimentos que sdo importantes e merecem
ser narrados e outros que devem ser postos de lado e esquecidos.

Um segundo ponto que cabe sublinhar é a obrigatoriedade de se redefinir as
fontes, ainda muito presas aos registros oficiais e aos documentos preservados em

arquivos, buscando outros tipos de evidéncias confiaveis:

Na verdade, todas as outras abordagens documentais, e quaisquer fontes que
0 historiador se disponha a tomar para constituir o seu corpus documental-
sejam documentos propriamente ditos, fontes textuais diversas, objetos da
cultura material, imagens iconograficas, discursos pronunciados, cangdes
folcléricas, terrenos dispostos para a producdo agricola, ou uma topografia
urbana- tudo isto, esta combinacdo adequada de fontes e uma abordagem
possivel, forma mais propriamente a base material a partir da qual o
historiador territorializa o seu espago. (BARROS, 2005, p. 125/126)

N&o é possivel ao historiador se utilizar de um Arquivo, reproduzindo o que ali

estd para uma mera finalidade de conservacdo documental. Essa distin¢do entre uma
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"antiga" e uma "nova" Historia, permite aprofundar a incursdo no sentido de se ter
presente a inadequacdo de um modelo tedrico tradicional e a consciéncia do
rompimento, estabelecendo com clareza que tipo de perspectiva historica se rejeita
radicalmente e que espécie de historicidade se busca. N& mais uma Historia de
justificacbes do passado, mas de transgressdes e rupturas com relacdo ao presente.
(BARROS, 2005)

E foi gracas a essa mudanca de pensamento que comecou no final do século
XIX, que hoje temos novos olhares sobre o passado, surgiram teorias que sob alguns
aspectos se contrapuseram a tendéncia positivista (tradicional), ressaltando que o fato
historico ¢ de certa forma “construido” desde as hipdteses que orientam a sua selegao
até a escolha de um método. Por isso, dizem esses novos historiadores que € ilusdo
pensar que a historia reconstitui o fato “tal como aconteceu”.

A partir de 1929 comegou 0 movimento conhecido como Escola dos Anais ou
dos Annales, do qual participavam diversas geracfes de historiadores que buscavam o
intercdmbio da histéria com as diversas ciéncias sociais e psicolégicas, ampliando o
campo de pesquisa histérica, a0 mesmo tempo que abriam fecundo debate teorico-

metodologico para a renovacao dos estudos historiograficos:

Dessa maneira, aglutinaram-se tendéncias diferentes, algumas delas
aparentemente inconcilidveis, mas que coexistiram. Mesmo porque com 0
termo “Escola”, ndo devemos supor uma orientacdo monolitica de um
método ou de uma teoria especifica, mas um movimento que estimulou
inovagOes e que comportava varias matrizes tedrico-metodoldgicas, desde o
seu inicio até hoje. (ARANHA,2006, p. 23).

Peter Burke no livro, A Escola dos Annales (1929-1989): a revolucéo francesa

da historiografia, salienta:

Da minha perspectiva, a mais importante contribuicdo do grupo dos
Annales[...], foi expandir o campo da histéria por diversas &reas. O grupo
ampliou o territério da historia, abrangendo é&reas inesperadas do
comportamento humano e a grupos sociais negligenciados pelos historiadores
tradicionais. Essas extensdes do territorio historico estdo vinculadas a
descoberta de novas fontes e ao desenvolvimento de novos métodos para
explora-las. Estdo também associadas & colabora¢do com outras ciéncias,
ligadas ao estudo da humanidade, da geografia & linguistica, da economia a
psicologia. Essa colaboracdo interdisciplinar manteve-se por mais de sessenta
anos, um fendmeno sem precedentes na histéria das ciéncias sociais.
(BURKE,1991, p. 126/127)
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Essa tendéncia conquistou o publico de um modo geral, pois privilegiou temas
antropoldgicos, como as antigas formas de vida e atitudes coletivas: familia, festas,
rituais de nascimento, infancia, sexualidade, casamento, morte, etc. Também renovada,
a historiografia marxista que, além das analises baseadas na infraestrutura e luta de
classes, incluiram outros aspectos culturais do cotidiano que ajudam a compreender a
construcdo da consciéncia de classe. (ARANHA, 2006, p. 23)

Desse modo, percebe-se que a historiografia contemporanea faz articulagéo entre
a micro e a macro histéria, estabelecendo ligacfes entre a historia econdmica e o papel
dos individuos, bem como de segmentos até entdo, pouco estudados ou silenciados.
(ARANHA, 2006).

A historia tradicional oferece uma visdo de cima, no sentido de que tem
sempre se concentrado nos grandes feitos dos grandes homens, estadistas,
generais ou ocasionalmente eclesiasticos. Ao resto da humanidade foi
destinado um papel secundario no drama da histéria[...] varios novos
historiadores estdo preocupados com “a histéria vista de baixo”; em outras
palavras, com as opinides das pessoas comuns e com sua experiéncia da
mudanca social. (BURKE, 1992, p. 12/13).
Nessa perspectiva, tornou-se viavel estudar aspectos que até entdo ndo eram
mencionados nas academias, ampliou-se a visdo dos agentes elaboradores da historia,

Burke continua:

[...] a nova histdria comecou a se interessar por virtualmente toda a atividade
humana [...]. Nos Gltimos trinta anos nos deparamos com vérias histérias
notaveis de topicos que anteriormente ndo se havia pensado possuirem, como
por exemplo, a infancia, a morte, a loucura, o clima, os odores, a sujeira, 0s
gestos, o corpo. [...] O que era previamente considerado imutavel é agora
encarado como uma “construcgdo cultural” sujeita a variagdes, tanto no tempo
guanto no espaco. (Burke, 1992, p. 11).

A partir dessas novas concepgdes metodologicas, surgiram trabalhos mais
sistematizados e abordando também uma Histéria Local e Regional. Percebe-se a partir
dai uma importancia do estudo da Histdria Local e Regional no universo historiografico,
uma vez que ela aproxima o historiador do seu objeto de estudo. A narrativa deixa de ser
fundamentada em temas distantes para se incorporar aos fendmenos histéricos da
regido. Aquele passado distante, cede espago para algo mais palpavel, “o recorte
regional, permitia o esgotamento das fontes disponiveis para a pesquisa, garantindo a
veracidade dos resultados”. (VISCARDI, 1997, p.85).
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Do macro espago que abriga civilizagdes, a historiografia moderna
apresentava agora a possibilidade de examinar os micros espagos que
abrigavam populacdes localizadas, fragmentos de uma comunidade nacional
mais ampla. A Histéria Local nascia, alias, como possibilidade de confirmar e
corrigir as grandes formulacdes que haviam sido propostas ao nivel das
historias nacionais. (BARROS, 2005, p. 107/108).

Essa abordagem possibilita novas visdes sobre o processo de aprendizagem da
Historia, compreende-se que a realidade historica ndo esta isolada no mundo, mas é

parte de um processo histdrico, valoriza-se as multiplas identidades culturais e sociais:

Em seu célebre artigo sobre “A Histéria Local”, Pierre Goubert® chama
atencdo para o fato de que a emergéncia da historia local dos anos 1950 havia
sido motivada precisamente por uma combinac&o entre o interesse em estudar
uma maior amplitude social (e ndo mais apenas os individuos ilustres, como
nas cronicas regionais do século XIX) e alguns métodos que permitiriam este
estudo para regiGes mais localizadas. (BARROS, 2005, p. 109).

Passa a existir uma maior preocupacéo de se fazer estudos mais particularizados,
pois para os defensores, enquanto a historiografia nacional ressalta as semelhancas, a

historia regional lida com as diferencas, com as multiplicidades:

Quando um historiador se propOe a trabalhar dentro do ambito da Historia
Regional, ele mostra-se interessado em estudar diretamente uma regido
especifica. O espagco regional, € importante destacar, ndo estard
necessariamente associado a um recorte administrativo ou geografico,
podendo se referir a um recorte antropoldgico (...). Mas, de qualquer modo, 0
interesse central do historiador regional é estudar especificamente este
espaco, ou as relagBes sociais que se estabelecem dentro deste espaco,
mesmo que eventualmente pretenda compara-lo com outros espagos similares
ou examinar, em algum momento de sua pesquisa, a insercdo do espago
regional em um universo maior (...). (BARRQOS, 2004, p. 153.).

Os historiadores que seguem essa pratica historiografica pretendem construir
narrativas que tem buscado uma descricdo mais realista do comportamento humano. Por
um estilo realista compreendem tanto um recorte que privilegia as histérias particulares
de individuos, vilarejos e grupos especificos, como uma abordagem que compreende a
acdo social como o resultado de uma constante negociacdo, manipulagdo, escolhas e
decisdes individuais.

Precisa-se buscar referéncias, pesquisar, demandar, estudar, perceber o entorno,
ir além, observar e ouvir a expressdo da vida e da cultura nas varias formas em que ela

Se apresenta em nosso meio. Vive-se em uma sociedade multicultural, onde convivem

6 Pierre Goubert foi um historiador francés. Especialista nos séculos XVII e XVIII, integrou a
segunda geracao da Escola dos Annales.
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inimeras etnias e ja ndo € mais aceito que sé os conhecimentos proporcionados pela
visdo de mundo eurocéntrica, branca, cat6lica e masculina estejam representados na
maneira como monta os curriculos escolares.

Dessa forma, esses novos olhares da historiografia trazem a diversidade cultural
enquanto saber escolar, trazem para as aulas de Histéria as discussGes acerca da
realidade dos sujeitos educacionais, objetivando assim, elementos significativos que
proporcionem interesse e sentido no processo de ensino aprendizagem. Através dessa
nova perspectiva, questiona-se 0s métodos de ensino e como se evidencia nos
Pardmetros Curriculares Nacionais. Os métodos tradicionais de ensino — memorizagéo e
reproducdo — passaram a ser questionados com maior énfase. Os livros didaticos
difundidos amplamente e enraizados nas préaticas escolares foram criticados nos
conteidos e nos exercicios propostos. A simplificacdo dos textos, os conteudos
carregados de ideologias, os testes, 0s exercicios sem exigéncias de nenhum raciocinio
foram apontados como comprometedores de qualquer avango no campo curricular
formal. (BRASIL, 1998, p. 28).

As mudangas curriculares no ensino de Histdria no interior das escolas sao
estratégias ndo s6 na luta pelo rompimento com as praticas
homogeneizadoras e acriticas, mas também na criacdo de novos saberes e
praticas educativas em dialogo com saberes e culturas ndo escolares|...] No
espaco da sala de aula, é possivel ao professor de Historia — com sua maneira
propria de pensar, agir, ser e ensinar — fazer emergir o plural, a memoria
daqueles que, tradicionalmente, ndo tiveram direito & histéria, unindo os fios
do presente e do passado. (FONSECA, 2012, p. 67).

Para Lorene dos Santos no seu artigo intitulado, Ensino de Historia e a Lei
10.639/03: dialogos entre campos de conhecimentos, diretrizes curriculares e 0s
desafios da pratica, coloca que dentro dessa perspectiva, nas ultimas décadas muito se
avancou na producdo historiografica sobre o continente africano, no cenario nacional e
internacional. Nao se pode negar o interesse nos Ultimos anos, por estudos sobre a
Africa que até entdo, se restringia ao trafico negreiro. Embora pequena no Brasil, tais
estudos, ja atingem um consideravel nimero de pesquisadores, mesmo assim, ainda 0s
livros didaticos, apresentam lacunas e fragilidades nesta abordagem. (2011, p.
64/65/66).

Para Circe Bittencourt, o livro didatico torna-se depositario de determinado

conhecimento histérico e importante instrumento de trabalho docente, mas ao mesmo
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tempo exige que o professor identifique o conhecimento. O conhecimento produzido
pelo livro didatico é categorico. Trata de textos que dificilmente sdo passiveis de
contestacBes ou confrontos, pois no olhar de muitos professores, se estd no livro,
expressa “uma verdade” de uma maneira bastante impositiva. (2011, p. 313/314/315).

A escola, ensino e por extensdo o livro didatico sdo caminhos essenciais para a
construcdo de uma nova mentalidade social e historica a respeito do Brasil e da
sociedade, a lei 10.639/03 aparece como fator essencial para a efetivacdo dessa nova

construcdo.

A lei implica uma revisdo da histéria do Brasil a fim de desnaturalizar a
escraviddao e de construir um conceito “africano” que seja preenchido por
identidades e diversificacdo da Africa, tanto de Estados quanto de religio,
economia, lingua, historia, etc. O caminho para a nova abordagem sobre a
historia do Brasil ja foi tracado pela lei, o que resta, no entanto, é a
construcdo perceptiva de como essa estrada esta sendo formada. (MORAES,
2015, p. 247).

Dessa forma, atentar-se-a para uma analise em alguns livros didaticos de histéria
anterior e apos a lei, pois “¢ preciso que os livros caminhem junto com os professores a
fim de derrubarem estere6tipos e visdes negativas a respeito do nosso passado. As leis
precisam entrar nesses materiais, principalmente os que sdo usados no cotidiano da
escola”. (MORAES,2015, p. 260).

3. 2 Dos livros anteriores a Lei

Como mencionado na introducdo desse trabalho, antes de 2003 ndo eram
fornecidos livros para os alunos pelo governo federal. Os professores faziam uso de
livros, muitos destes fornecidos pelas editoras gratuitamente para preparem suas aulas.
Se fez dessa forma, a escolha de cinco livros, pois estes escolhidos foram adotados por
varios professores que compunham estas 15 cidades. Ao fazer as analises destas obras,
pretende-se conhecer a forma como o afro-brasileiro € representado nas narrativas
histdricas que foram se construindo no decorrer dos anos nos livros didaticos de historia

do ensino médio.

Nos ultimos anos, cerca de 40% da producdo sobre Ensino de Historia foi
dedicada a anélise do livro didatico. Os questionamentos sobre o préprio
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fazer do Historiador nos ultimos anos no Brasil, seu papel enquanto
profissional, e a reorganizagdo da Ciéncia Historica contribuiram para o
avanco nas reflexdes sobre o ensino de Histdria e, consequentemente, sobre a
produgdo dos livros didaticos. (NASCIMENTO, 2015, p. 103).

\er-se-a entdo como sdo desenvolvidos os conteddos referentes as questdes da
Historia e a cultura da Africa edos afro-brasileiros nos seguintes livros: 1- Brasil: uma
perspectiva histérica de Joelza Ester Domingues e Layla Paranhos Leite, de 1983. Sdo
dois volumes que tratam sobre a Histdria do Brasil; 2- Toda a Historia - Histéria Geral
e do Brasil de Jose Jobson de Arruda e Nelson Piletti, de 1994; 3- Historia para o
ensino médio de Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo, de 2001; 4- Historia para o
ensino médio de Gilberto Cotrim, 2002; e para finalizar o quinto livro, Histéria: um
novo ensino médio de Divalte Garcia Figueira, 2002. Nesta primeira parte, foram
selecionados livros de publicacdo de anos e até mesmo de décadas variadas, envolvendo
as décadas de 1980, 1990 e 2000.

Iniciou-se com o livro Brasil: uma perspectiva historica, de 1983, de Joelza
Ester Domingues, mestre em Histéria Social pela PUC/SP, e Layla Paranhos Leite,
bacharel e licenciada em Historia pela USP, com varios cursos de especializacdo e
extensdo, sempre ligados a Historia, Arte e Museologia. A obra se divide em dois
volumes e fala do Brasil contextualizado na historia geral; o primeiro volume trata do
Brasil Col6nia e Império. Inicia com a crise do Feudalismo, portanto, ndo trabalha a
Histdria antiga e nem parte da Historia Medieval. Em um dos capitulos fala sobre o
Brasil agucareiro e a mao de obra utilizada, o africano escravizado. Nao aborda a vinda
dos africanos para o Brasil e tdo pouco como viviam antes de serem trazidos para o
Brasil.

No segundo volume trata no primeiro capitulo, sobre a crise do Brasil
monarguico, iniciando o capitulo com o neocolonialismo e imperialismo do século XIX,
faz uma breve explicacdo do que foi o Imperialismo citando as areas dominadas pelas
poténcias europeias sem fazer nenhuma discussdo de conflitos gerados nas areas
dominadas e como esses povos viviam antes do neocolonialismo. No capitulo seguinte o
assunto ¢ o “Café” e consequentemente a mdo de obra utilizada, que por um tempo
ainda, vai ser a escravizada. Faz uma discussdo do trafico negreiro e sua extincdo,

colocando o trafico de escravo como algo obsoleto:

As condigdes internas do comércio negreiro haviam-se modificado. O preco
dos escravos subira a niveis tdo altos que o traficante vendia-os a crédito,
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cobrando juros altissimos. Muitos proprietarios acabavam entregando suas
terras ao traficante, para saldar suas dividas. Essa situacdo provocava
descontentamento e aversdo aos negociantes de escravos, na maioria de
origem portuguesa. Por isso, 0 governo ndo teve grandes dificuldades em
fazer executar a Lei Eusébio de Queir6s. (DOMINGUES; LEITE, 1983, p.
21).

Convém mencionar que as autoras fazem referéncia a proibicdo do tréfico
negreiro em 1831, a lei Feijd, lei j& discutida neste trabalho, quando em 1831 os
regentes aprovaram-na. Esta lei proibia a importacdo de escravos e estabelecia penas
severas contra os infratores. Mas como ja foi falado, esta nunca foi respeitada. A
respeito dessa lei é muito raro sua abordagem nos livros didaticos, pois os livros aqui
analisados, nenhum faz referéncia a esta lei.

No capitulo que trata sobre a crise do Império e seus Gltimos anos (1870-1889),
o livro realiza uma discussdo de todo o processo abolicionista, enumerando e
explicando as leis anteriores & lei Aurea de 13 de maio de 1888. Dessa maneira além de
retornar a discussdo sobre a mesma que proibe o trafico negreiro, a lei Eusébio de
Queirés de 1850, faz breve explicacdo sobre a lei do Ventre Livre e a lei do
Sexagenario. Ainda neste capitulo se fala da campanha abolicionista que crescia nas
provincias, a fuga de escravos e de como a causa abolicionista contagiava muitos
municipios e provincias, mesmo sendo resistido pelos fazendeiros da provincia do Rio

de Janeiro, apoiados por proprietarios de distritos vizinhos (S&o Paulo e Minas Gerais).

Por que essa mudanca de atitude dos homens do governo? Se eram
escravistas, porque aprovaram o projeto? (se referindo a lei Aurea)
Simplesmente porque a escravatura ja estava desmoronando; o numero de
escravos diminuira tanto que ja ndo se justificava a permanéncia daquela
instituicdo. Os proprios votantes do projeto, embora as vezes contrérias a
emancipagdo dos negros, sentiram que a Abolicdo era a Unica saida para o
problema que se arrastava desde 1810. (DOMINGUES; LEITE; 1983, p. 64)

Sem fazer mencdo alguma desta camada da populacdo, agora livre, o livro

(13

voltard a discutir a questdo negra num dos ultimos capitulos do livro intitulado
Sociedade e Cultura na Republica Autoritaria”, onde faz uma discussdo do “Negro,

indio: marginalizados sociais” abordando os resultados da escravidao no Brasil:

A heranga do escravismo gerou, principalmente na camada dominante e nas
camadas médias, valores discriminatérios acobertados por um falso
moralismo anti-racista. Afastado do poder econémico, politico, social e
cultural, o negro brasileiro, procurou uma relativa igualdade social por dois
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caminhos: através da ascensdo econ6mica e assumindo a identidade do
branco. (DOMINGUES; LEITE, 1983, p. 406)

Também discute neste capitulo a organizacdo do Movimento Negro Unificado
(MNU), pela luta contra a discriminacdo e o preconceito, outro assunto dificil de ser
abordado nos livros didaticos; também em nenhum momento os outros aqui analisados

fizeram mencao as contestagdes e conquistas no final da década de 1970:

O movimento pela consciéncia negra rearticulou-se, inspirado pela
intensificacdo das lutas pela independéncia dos paises africanos. Surgiram
diversas entidades e associacBGes de estudo, preservacdo e resgate da arte e
cultura negra. Em 1978 organizou-se o Movimento Negro Unificado (MNU)
cujo objetivo era a luta contra a discriminagdo e o0 preconceito.
(DOMINGUES; LEITE, 1983, p. 406).

Independente da lei 10.639, Domingues e Leite, bem antes, ja estdo fazendo uma
discussdo mais ampla sobre a escraviddo e também sobre a aboligdo, movidas pelo
debate que ja estd acontecendo sobre o0 ensino da histéria, acompanhada de um debate
historiografico e educacional, marcado pela ampliacdo de temas, renovacdo de
abordagens, pois o esforco de forjar uma identidade nacional as custas da igualdade e da
homogeneidade cede lugar ao reconhecimento a diferenca e a pluralidade em diferentes
aspectos: de etnia, de classe social, de género, de linguagem, de cultura, de opcoes
sexuais e outros. ( CAIMI, 2001, p. 162)

Ainda assim, muito se teria que ampliar para uma discussio sobre a Africa e sua
cultura bem como para o afro-brasileiro. Algo que € preciso ter em conta é que a politica
educacional que queira recuperar essas culturas negadas ndo pode ficar reduzida a
alguns capitulos.

Marc Ferro em A manipulacdo da Histéria no ensino e nos meios de
comunicacao (1983), diz que o contetdo da historia ¢ “modelado de conformidade com
os interesses do poder”; dessa maneira os grandes feitos podem ser divulgados, mas os
seus reveses e fraquezas sdo silenciados, exemplifica, falando da Africa e coloca que tal
tematica ainda é silenciada (FERRO, 1983, p. 38/39)

O segundo livro analisado foi Toda a histdria: histéria geral e historia do Brasil
de José Jobson de A. Arruda e Nelson Piletti, publicado em 1994. José Jobson de A.
Arruda, graduado em Historia pela Universidade de Sdo Paulo, em 1966, fez doutorado

em Historia Econdbmica em 1973. Professor de pos-graduacdo na USP. Nelson Piletti €
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educador e historiador brasileiro. E formado em Filosofia, Pedagogia e Jornalismo,
também mestre, doutor e livre-docente em Historia da Educacdo Brasileira pela
Universidade de Sao Paulo e professor da Faculdade de Educacéo da USP desde 1974.
Este livro foi um dos mais utilizados pelos professores na regido da AMESC na década
de 1990.

Menciona a Africa no capitulo que trata da origem do homem. No capitulo das
Grandes Civilizagdes da Antiguidade, das sociedades africanas, fala apenas sobre o
Egito, “se o papel e a anterioridade da Mesopotamia, do Crescente Fértil e do Nilo ndo
podem ser negados, ndo seria possivel entrever o nascimento da agricultura na Africa
independentemente dessas contribuicdes” (FERRO, 1983, p. 38). Aqui, novamente
pode-se comparar com o livro de Domingues e Leite e perceber que a Africa, de um
modo geral, € negada, se restringindo ao Egito.

Na expansdo maritima enfatizou a chegada dos portugueses na india, citando
algumas areas no contorno da Africa. Quando se refere & empresa agucareira a época da
colonizacédo do Brasil, apenas cita que a méo de obra utilizada foi a escrava, porém mais
adiante um capitulo foi direcionado a “Presenga negra nas Américas”. Neste colocou
que o Brasil fez uso da mao de obra do africano escravizado, faz uma pequena discussao
da vida do escravizado no Brasil e as formas de resisténcia por parte destes e novamente
nada fala da origem dos escravizados se restringindo a dizer, “negros de diferentes
nacdes vieram emprestar tracos grandemente variados a populagdo brasileira”
(ARRUDA; Piletti, 1994, p. 161).

Somente no capitulo que trata da crise do Império no século XIX é que voltam a
falar dos escravizados no Brasil, quando do fim da escraviddo. Neste momento, se fala
de todo processo abolicionista, enumerando todas as leis criadas anteriormente a Lei
Aurea, ou seja, falou-se sobre a lei Eusébio de Queirés, Lei do Ventre Livre e a Lei do
Sexagenario. Os textos trabalham bastante a participacdo inglesa nesse processo,
pressionando o Brasil para o fim do trafico e consequentemente a abolicdo, “a
Inglaterra, maior traficante até os fins do século XVIII, aboliu a escraviddo nas coldnias
em 1833 e transformou-se em maior defensora do fim do comércio escravista”
(ARRUDA; PILETTI, 1994, p. 230), mesmo porgue, a Europa estava passando pela
segunda revolucdo industrial e o Brasil, com méo de obra escrava, ndo combinava com
esses novos tempos, pois ma@o de obra escrava ndo serve como mercado consumidor dos

produtos industrializados ingleses, sendo assim, 0s interesses ingleses em abolir a
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escravidao esta ligado ao desenvolvimento capitalista. Para além dos interesses ingleses,
se fala de uma conjugacdo de fatores que contribuiram para a aboli¢cdo, como a rebeldia
dos escravizados, a escassez destes e juntamente, 0 movimento abolicionista.

No capitulo seguinte, fala sobre o Imperialismo e a Africa entra como uma das
areas divididas entre as grandes poténcias industrializadas e mais a frente, tratou do
processo de descolonizagio no século XX, consequentemente a Africa entra neste
contexto, ja que possuia muitos paises que eram col6nias das poténcias europeias. Em
um capitulo, intitulado “A Africa contemporanea” se fez uma discussio de uma Africa
independente, porém com sérios problemas sociais e um lado econdmico que mantém
lacos de dependéncia com o exterior. Fora essas questdes mais mundiais em que a
Africa € inserida, no livro, apos a abolicdo, nada mais fala a respeito dos ex cativos no
Brasil.

Durante muito tempo definiu-se a Africa como um continente atrasado, habitado
por povos barbaros e selvagens, esta visdo pejorativa a respeito do territorio africano
fora sem duavida fruto de um paradigma positivista que organizava as diversas
sociedades a partir da lente eurocéntrica da historia. No entanto, hoje se busca observar
a Africa em sua esséncia e entender 0os povos e sua histdria livre de arquétipos, trata-se
de um exercicio extremamente complexo, uma vez que 0s nossos manuais de histéria
tém por base a construcdo cientifica criada no Velho Mundo. (CAMACHO, 2011, p. 01-
08).

Embora o livro de Arruda e Piletti, ndo retrata a Africa constituida de povos
“barbaros e selvagens”, o colonialismo africano ¢é tratado como algo natural diante do
desenvolvimento do capitalismo e da industrializacdo, fala sobre os problemas sociais
advindos do imperialismo e ndo aborda sobre a resisténcia diante do dominio das
poténcias industrializadas. Outrossim, para o final do livro em um capitulo intitulado,
“A Africa contemporinea” fala de uma resisténcia mais recente no contexto da
descolonizacdo, assim abordando as resisténcias do século XX e mencionando Nelson
Mandela como uma lideranca da Africa do Sul contrario ao apartheid’.

O livro Historia para o Ensino Médio de Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo

de 2001, também, estdo entre os livros mais utilizados na regido da AMESC. Claudio

7 Apartheid, significando "separacdo”, foi um regime de segregacdo racial implementado na
Africa do Sul em 1948 pelo pastor protestante Daniel Frangois Malan — entdo primeiro-ministro —, e
adotado até 1994 pelos sucessivos governos do Partido Nacional, no qual os direitos da maioria dos
habitantes foram cerceados pela minoria branca no poder.
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Vicentino é historiador e conhecido autor de livros didaticos. Gianpaolo Dorigo, possui
bacharelado e licenciatura em Historia pela Universidade de S&o Paulo (1988) e
mestrado em Filosofia pela Pontificia Universidade Cato6lica de Sdo Paulo (2007).

Na referida obra, a Africa é citada nos primeiros capitulos quando da origem do
homem, com o surgimento dos primeiros hominideos, primatas que possuiam algumas
caracteristicas humanas. No capitulo seguinte, sobre Antiguidade Oriental e
consequentemente das civilizagdes antigas, aborda-se apenas o Egito como sociedade
africana, exemplo dessas civilizagdes e na Idade Média, quando do surgimento do
Islamismo e sua expanséo para o norte da Africa.

Quando da expansdo maritima, a Africa volta a ser mencionada quando os
navegadores portugueses a contornam como passagem para chegar as Indias. No
capitulo que trata sobre a colonizacdo do Brasil e a empresa agucareira, rapidamente se
fala da mdo de obra utilizada, “os negros africanos compunham a mao de obra
compulséria e abundante, fundamental para a implantacdo da industria agucareira em
um extenso territorio” (VICENTINO; DORIGO, 2001, p. 183). Far-se-a breve
explicacdo de onde vinham e de como estes eram trazidos para o Brasil. Embora textos
breves sem muito aprofundamento, citam autores bastante renomados na discusséo
sobre escravismo, racismo e preconceito, como Lilia Schwartz, Jaime Pinsky, bem
como Mario Maestri. Também citam algumas resisténcias por parte dos africanos a
escraviddo destacando mais a formacdo dos quilombos. Ainda se observa, uma
concepcao limitada quanto aos significados da resisténcia escrava expressa na obra,
restringindo-se a formacdo de quilombos, ou seja, as formas de resisténcias dos
africanos e seus descendentes ou a luta dos escravizados contrérios a escraviddo, nos
livros didaticos até aqui analisados, esta mais centrada na formacdo dos quilombos, e
em especial ao Quilombo de Palmares.

Mario Maestri em O escravismo no Brasil, coloca os trabalhadores escravizados

mais atuantes e ativos na sua luta do dia-a-dia contra a escravidao:

A documentagdo historica brasileira assinala inimeras insurreicbes de
trabalhadores escravizados. Algumas foram reprimidas antes da deflagracéo.
Outras foram derrotadas militarmente. Muitas vezes, os senhores aterrorizam-
se com insurrei¢des inexistentes. Os amos viviam o constante medo de uma
sublevacdo servil. Eles tentavam reprimir com terror esses movimentos|...] O
Brasil conheceu diversas importantes conspiracdo locais dirigidas contra a
ordem escravista. De 1807 a 1835, a Bahia e sua capital, Salvador, foram



113

agitadas por uma impressionante sucessdo de tentativas e sublevagBes da
grande massa servil da regido. (MAESTRI, 1994, p. 95/96)

No contexto do Segundo Reinado, quando se discute a modernizacdo do Brasil
causada por um surto industrializante, a mdo de obra escravizada volta a ser discutida,
pois neste momento é criada a Lei Eusébio de Queirds, que segundo os autores, as
pressdes e resisténcias internas (fugas e rebelides de escravos, atuagdo de novas formas
sociais contrarias a escraviddo, entre outros) e o estimulo & imigracdo para fornecer
novos trabalhadores foram decisivas para o fim do trafico negreiro. Para o fim do

trafico, destacam os autores, a pressdo da Inglaterra:

O desenvolvimento capitalista, consolidado com a Revolucdo Industrial
inglesa, ampliou o mercado consumidor de géneros industrializados,
multiplicando as pressdes para se pdr fim a escraviddo, considerada um
entrave ao crescimento capitalista [...]. Até o inicio do século XIX, ndo se
guestionavam as mas condicOes de vida dos escravos em toda a América,
tampouco se criticava a ordem escravista. Para os brancos, era natural que os
negros ndo tivessem liberdade ou que fossem submetidos a trabalho
excessivo e, até, a maus-tratos. Essa visdo foi alterada pela Revolucdo
Industrial, que, detonando irreversivel processo de aumento da produtividade,
despertou o0s interesses econdmicos dos empresarios. (VICENTINO;
DORIGO, 2001, p.392).

Ainda neste capitulo, no assunto relacionado ao fim do Império, fala-se sobre o
fim da escraviddo como resultado de pressdes do “movimento abolicionista que se
confundia com o crescente republicanismo, em suas criticas ao império” (VICENTINO,
DORIGO, 2001, p. 404). Num pequeno paragrafo fala sobre o “grupo dos caifazes®, que
combatiam a escraviddo com medidas praticas, infiltrando-se nos alojamentos dos
escravos, planejando fugas em massa de cativos e criando rotas de fuga e areas de
concentragdo de negros fugidos” (VICENTINO, DORIGO, 2001, p. 405). No final
deste consta uma poesia para uma leitura e reflexdo de Cruz e Souza, Da senzala..., onde
0 poeta demonstra a oposicdo a escravidao.

Apos o fim da escraviddo ndo se menciona sobre os ex cativos ou os libertos e

como estes passaram a viver no Brasil ap6s a abolicdo. Voltam a falar sobre a Africa

8 O Movimento dos Caifazes, de carater profundamente antiescravista, pode ser pensado a partir
do contexto da efervescéncia politica na luta relacionada a questdo escravista, desenvolvida entre
diferentes setores da sociedade brasileira na segunda metade do século XIX. De origem paulista,
articulado nos anos 1880, o movimento defendia a aboli¢do imediata da escraviddo. Os Caifazes
constituiram uma das vertentes mais radicalizadas do movimento abolicionista, aproximando-se e
apoiando as fugas dos escravos.
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mais adiante quando abordam o Imperialismo e uma pequena discussdo sobre alguns
conflitos pela ndo aceitacdo do dominio das poténcias industriais sobre o continente.

A quarta obra analisada é de Gilberto Cotrim, historiador graduado pela
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo e
licenciado pela Faculdade da USP. Defendeu Mestrado em Educagdo e Histdria da
Cultura pela Universidade Mackenzie. O livro analisado, Histdria para o ensino médio:
Brasil e Geral, de 2002, outro autor bastante utilizado na regido da pesquisa, AMESC.

No capitulo intitulado “Pré-historia geral”, explica o que ¢ a pré-historia, quais
as sociedades que viviam nesta época, organizacdo, etapas de desenvolvimento, porém
ndo menciona o surgimento da humanidade e muito menos que a Africa é o berco. No
capitulo que trata das civilizagdes antigas, menciona apenas o Egito, como sociedade
africana pertencente as grandes civilizagdes na antiguidade, assim como o norte da
Africa na expansdo do islamismo na Idade Média.

No capitulo da expansdo maritima, menciona as areas da costa da Africa como
conquistas portuguesas, mais uma vez 0s autores se restringem a citar as conquistas sem
fazer qualquer fala sobre povos, como viviam ou como se organizavam. No capitulo,
“Brasil- economia colonial”, a empresa agucareira foi destaque, remetendo a mao de
obra utilizada que foi a africana, “a coroa portuguesa interessava uma solu¢do mais
lucrativa, ou seja, o uso de mao de obra africana, o que alimentaria o trafico negreiro”
(COTRIM, 2002, p. 183), ainda sdo expostos os motivos da opcdo pelo escravo
africano, inclusive criticando a historiografia tradicional no que tange as explicacdes ao
desinteresse do portugués pela escravizacdo indigena em contraposicdo a do negro,
quando esta explicava a preferéncia pelo africano, diante da passividade do mesmo.

Relata 0 autor como “inadmissiveis e mito”, explicando que a escolha pela mao
de obra do africano pode ser compreendida como mais um elemento da engrenagem do
sistema colonial e os ganhos comerciais com tal trafico. (COTRIM, 2002, p. 183/184).
Até a analise desse livro, nenhum outro autor fez uma critica a historiografia tradicional
guanto a maneira de abordar a preferéncia pela médo de obra do africano. Os livros até
aqui analisados, falam da preferéncia pelo africano ligado aos interesses de um
empreendimento altamente lucrativo, porém ndo fazem uma discussdo do que até entéo,
estes abordavam como motivos para a escolha, como a inadaptacdo do indio para o
trabalho agricola ou os indigenas eram mais “selvagens” e, portanto, hostis a

escravidao.
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No capitulo “Brasil- sociedade colonial” se fez uma discussdo sobre a
miscigenacado e o racismo no Brasil assim como do mito da democracia racial, assuntos
que vinham sendo bastante debatidos nas universidades e por varios autores desde final
da década 1970. O autor, faz uma critica na tal democracia racial defendida por Gilberto
Freyre em Casa Grande e senzala, contrapondo-0 com outros autores que afirmam que
a tese da democracia racial é falsa. Argumenta que as relacbes interpessoais do
conquistador europeu com indios e negros sempre foram marcadas por profundas
desigualdades, destacando a escraviddo como exemplo méximo. ( COTRIM, 2002, p.
208)

Rapidamente em um texto, aborda os principais grupos africanos que vieram e
em que condicOes para o Brasil. Escraviddo e resisténcia negra também foi discutida,
mais uma vez, dando énfase a formacdo dos quilombos em especial o de Palmares.
Ainda neste capitulo, constam alguns questionamentos em que o aluno deveria entregar
um texto com suas conclusdes com base nas seguintes perguntas: a- Na sua opinido,
existe racismo no Brasil atual? b- Como o negro e o indio sdo vistos pela sociedade?
Em uma outra atividade ‘“Monitorando o estudo”, pede ao aluno para interpretar a
seguinte afirmacdo: As distancias sociais tornaram-se no Brasil mais perversas e
insuperaveis que as diferencas raciais?

O capitulo que trata sobre o Imperialismo, ficou restrito as citacdes das areas
conquistadas e por quem. Citaram algumas revoltas por parte dos colonizados, sem
grandes aprofundamentos. O capitulo, “Brasil- Segundo Reinado”, tratou sobre a
abolicdo da escravatura, todo o processo desde a lei Eusebio de Queirds em 1850 até
chegar na lei Aurea em 1888. Coloca que a abolicio ndo foi apenas fruto da campanha
abolicionista que se travou no Brasil, mas também fruto de uma exigéncia do
capitalismo industrial e do desenvolvimento econémico do pais. Finalizando, apontam a
importancia dos escravizados na luta pela liberdade, “ na pratica do dia a dia, ninguém
lutou ou resistiu mais a escraviddo do que os proprios negros, que rebelaram-se contra
feitores, fugiram das fazendas, organizaram quilombos etc. ” (COTRIM, 2002, p. 341).
Ainda em um outro texto fala sobre a situacdo dos afro-brasileiros libertados, “ diante
de tantos obstaculos, a maioria dos negros continuou desempenhando 0s mesmos papéis
subalternos|...] Grande parte da sociedade dos brancos tinha para com eles atitudes de

desdém, fruto de arraigado preconceito racial” (COTRIM, 2002, p. 342) e continua:
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Cem anos depois da abolicdo da escravatura no Brasil, ainda pesa ao negro a
triste heranca de mais de trés séculos de escraviddo. Estatisticas atuais
mostram os graves problemas sofridos pelo negro na sociedade brasileira.
Sao eles os mais atingidos pela miséria, fome, falta de moradia, educacéo e
assisténcia de salde. S8o eles que trabalham nas profissbes mais
desfavoraveis e ganham os piores salarios. A verdadeira libertagdo do negro,
sua luta pela cidadania plena, ¢ tarefa gigantesca que permanece inacabada.
(COTRIM, 2002, p. 342)

Apds isso ndo se faz mencdo sobre os ex escravizados e voltam a falar dos
africanos quando da descolonizacgdo no século XX.

Divalte Garcia Figueira, mestre, bacharel e licenciado em Histéria pela
Universidade de S0 Paulo, em Histéria: Novo ensino médio de 2002, inicia
mencionando a Africa como o berco da humanidade, sem desenvolver o assunto, apenas
citando. Trabalha o Egito dentro das grandes civilizagdes antigas, ndo falando outras
civilizagbes africanas da época. No capitulo que trata sobre as Grandes navegacoes,
enumera algumas conquistas portuguesas na costa africana e as datas.

“Os trabalhadores do agucar”, capitulo que trata sobre a produgdo da cana-de-
acucar, fez referéncia a méo de obra escrava, ao trafico de escravos, sem fazer qualquer
comentario a respeito da vida destes, antes de serem trazidos para o Brasil, ou seja,
como viviam na Africa, como se organizavam, suas crencas e suas culturas e de que
maneira foram adquiridos, 0 que ndo é uma caracteristica exclusiva do livro do Divalte,
pois, dos livros aqui analisados até 2003, estas abordagens também ndo constam.
Cotrim faz uma pequena abordagem e cita os principais grupos de africanos que vieram
para o Brasil, no mais, nada se fala.

A criacdo dos quilombos também sera discutida neste capitulo como forma de
resisténcia. SO mais adiante, a Africa volta a ser mencionada no contexto do
Imperialismo, quando as grandes poténcias industriais do século XIX dominam tal
territorio, ndo relatando as resisténcias dos africanos contra o imperialismo e
consequentemente os conflitos pela ndo aceitacdo de tais dominios.

No capitulo “A republica”, fala sobre o fim da escraviddo relatando brevemente
sobre o fim do trafico negreiro com a lei Eusébio de Queirds, em 1850, a lei do Ventre
Livre (1871), a lei do Sexagenario (1885) e por fim, a lei Aurea em 1888. Apds isso, 0
livro ndo faz mencdo dos ex escravos, ou seja, sobre os libertos, como se eles tivessem
desaparecidos. Os africanos voltam a ser mencionados, no contexto da descolonizagao e
em outro capitulo intitulado, “Um mundo dividido: os paises pobres”, onde fala sobre a

pobreza dos paises africanos.
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Diante do exposto acima, apos fazer uma andlise desses livros, verifica-se a
auséncia da abordagem sobre o continente africano, embora, se percebe a introducéo de
temas que estdo em voga a partir do final da década de 1970, no periodo da abertura
politica, como movimento negro, as criticas a democracia racial tdo defendida até entéo
e racismo, as abordagens ainda estdo muito restritas a questdo da escraviddo e da
abolicdo. Kabengele Munanga, em Porque ensinar a historia da Africa e do negro no

Brasil de hoje?, defende:

A importancia de ensinar a historia da Africa e do negro na sociedade e na
escola brasileira. E possivel ensinar a historia do Brasil sem incluir a histéria
de todos os grupos étnicos-raciais que aqui se encontraram em condigdes
historicas diferentes e desiguais? De que maneira é ensinada ou foi ensinada
a historia da Africa e dos brasileiros de ascendéncia africana no sistema
brasileiro? A andlise critica da historiografia brasileira ainda existente mostra
que essa histdria foi ensinada de maneira distorcida, falsificada e
preconceituosa, comparativamente a historia de outros continentes,
principalmente do continente europeu e dos brasileiros de ascendéncia
europeia. ( MUNANGA, 2015, p. 25)

Valdemir Zamparoni, em A Africa e os estudos africanos no Brasil: passado e
futuro, nos diz que qualquer um de nds, brasileiros, que passamos pelo ensino
fundamental e médio, ja ouvimos falar das cidades-Estados gregas, do Império Romano,
das poténcias aliadas, de Nero, Napoledo, Churchil, mas quem ja ouviu falar dos
Ashantis, lorubas, Haussas, Fulas, Bakongos, Makondes, Xhosas, Macuas e Swahilis? E
do império do Monomotapa, dos reinos Daome, do império Vatua, da Rainha Jinga, de
Mussa Keita, de Sundjata, de Chaka e Ngungunhane, Amilcar Cabral, Patrice
Lumumba, Julius Nyerere ou Samora Machel? Alguém ja estudou a respeito? O que se
sabe sobre esses homes sendo algumas palavras superficiais? (ZAMPARONI, 2007, p.
46).

Chegou-se até a negar que o continente africano tinha uma histéria antes das
invasdes coloniais. Evidentemente, o trafico negreiro e em consequéncia a
escraviddo e depois a ocupacdo colonial foram acontecimentos de grande
envergadura que mudaram a historia original da Africa, mas isso ndo quer
dizer que essa historia ndo existiu antes ou comecou a existir apenas a partir
do tréfico ou a partir da Conferéncia de Berlim. Como a histéria de todos 0s
povos, a da Africa tem passado, presente e continuidade. Mais do que isso:
sendo a Africa 0 berco da humanidade, é a partir dela que a histéria da
humanidade comeca e nela se desenvolveram as grandes civilizagdes que
marcaram a histéria da humanidade, como a civilizacdo egipcia.
(MUNANGA, 2015, p. 25)
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Assim, os livros até aqui analisados, ndo abordam sobre o Africa pré-colonial,
quando tratam, fazem de forma bastante superficial, “reconhecer que a Africa tem
histéria € o ponto de partida para discutir a histéria da didspora negra que na
historiografia dos paises beneficiados pelo trafico negreiro foi também negada”
(MUNANGA, 2015, p. 288). Anderson Ribeiro Oliva em O ensino da histéria da
Africa em debate nos coloca:

Siléncio, desconhecimento e poucas experiéncias positivas. Poderiamos
assim definir o entendimento e a abordagem da histéria africana nas colecdes
de livros didaticos brasileiros. Apenas um nlmero muito pequeno de manuais
possui capitulos especificos sobre a tematica. Nas outras obras, a Africa
aparece apenas como um figurante que passa despercebido em cena, sendo
mencionada como um apéndice misterioso e pouco interessante de outros
assuntos. (OLIVA, 2008, p. 31)

Outro tema que ndo se diferencia entre os livros analisados, se refere a
resisténcia a escravidao, dao énfase a formacéo de quilombos e quando falam de outras
formas de resisténcia, tratam de forma bastante superficial. O escravizado reagindo e
agredindo seus novos senhores, atacando os donos das casas de comissdes, provocando
brigas e desordens que impedissem sua ida para as fazendas, fugindo e procurando
retornar a sua Nagéo de origem, nada ou quase nada é abordado.

Em Visbes da liberdade: uma historia das Ultimas décadas da escraviddo na
Corte de Sidney Chalhoub, argumenta que nao é facil perceber como 0s escravos
pensavam sua situacao e tomavam a deliberacdo de agir no sentido de tentar impedir sua
ida para as fazendas de café, ou de garantir a permanéncia na cidade. Muitos
aprenderam a fazer valer seus direitos que mesmo se compreendidos de maneira
flexivel, eram conquistas suas que precisavam ser respeitadas para que seu cativeiro
tivesse continuidade: suas relacbes afetivas tinham que ser consideradas de alguma
forma, os castigos deviam ser moderados e aplicados por motivo justo, havia formas
mais ou menos estabelecidas de os escravizados manifestarem suas preferéncias no
momento decisivo da venda. Muitos escravizados fundamentaram suas agdes em um ou
mais desses pontos, e ndo € possivel entender as atitudes que tomaram apenas a partir da
racionalidade dos outros. ( 2011, p. 70/71).

A formacdo dos quilombos como forma de resisténcia é o que se prioriza nos

livros didaticos, quando a historiografia, h& muitos anos, destaca outras atuagdes,
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"pontuadas por praticas cotidianas, que colocam o escravo como agente e detentor de
diversas estratégias na luta pela sobrevivéncia" (NASCIMENTO, 2015, p. 107).

Mesmo nas questdes relacionadas a abolicdo, embora retrate o escravizado como
agente atuante no processo abolicionista, os livros ndo abordam a condi¢do do ex
escravo apos o dia 13 de maio. Munanga, diz que a “abolicdo esta inscrita, mas
esvaziada de sentido. A Lei Aurea de 13 de maio de 1888 ¢ apresentada como grandeza
da Nacao, mas a realidade social dos negros depois desta lei fica desconhecida”. ( 2015,
p. 28).

Ao analisar a temética sobre o ensino e a cultura africana e afro-brasileira,
verifica-se um descompasso entre o que se aborda nos livros didaticos antes de 2003 e
as pesquisas historiograficas. Anterior ao século XVI, quando teve inicio ao trafico
negreiro para abastecer os canaviais e a producdo da cana-de-actcar no Brasil, os livros
didaticos trabalham os africanos de forma muito superficial, mencionando-0s como 0s
primeiros hominideos na pré-histéria e na Antiguidade, quando se referem as
civilizagbes da antiguidade, se restringem ao Egito. Apo6s isso mencionam o trafico
negreiro e esquecem que estes tinham vida, possuiam toda uma organizacao politica,
econdmica, religiosa, desconsiderando toda uma diversidade étnica em tal continente.

Esta-se referindo as abordagens dos livros acima de publicacdes ndo tao antigas,
mesmo porque, como ja foi falado neste trabalho, ha muito tempo ja se vinha
produzindo trabalhos e pesquisas que desconstroem tais conceitos. No entanto ainda na
década de 1980, 1990 e inicio de 2000, ndo constam estas mudancas nos livros
didaticos, por hora, a frase de Kazumi Munakata faz sentido, “a Historia que ¢
pesquisada nas universidades pelos historiadores de oficio é diferente da historia que é
narrada nos livros didaticos e que € ensinada nas escolas” . ( 2014, p. 280)

Em geral, quando se fala em Africa, logo se remonta ao periodo da escravid&o,
no entanto para Ana Célia da Silva em A desconstrucdo da discriminacdo no livro
didatico, esta invisibilidade da histdria e cultura da Africa, do negro, do afro-brasileiro

pode ser corrigida nos livros didaticos:

A presenca do negro nos livros, frequentemente como escravo, sem
referéncia ao seu passado de homem livre antes da escraviddo e as lutas de
libertagdo que desenvolveu no periodo da escraviddo e desenvolve hoje por
direitos de cidadania, pode ser corrigida se o professor contar a historia de
Zumbi dos Palmares, dos quilombos, das revoltas e insurrei¢cbes ocorridas
durante a escravidao; contar algo do que foi a organizagdo sécio-politico-
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econdbmica e cultural na Africa pré-colonial; e também sobre a luta das
organizacOes negras, hoje, no Brasil e nas Américas. (SILVA, 2005, p.25)

Dessa forma, as possibilidades de mudancas das relagbes sécio raciais estdo
relacionadas a insercdo de temas relacionados a histéria e cultura afro-brasileira e
africana no ensino de Historia. Esmeralda Negrao, em “Preconceitos e discriminagdes
raciais em livros didaticos e infanto-juvenis” coloca que os dados obtidos na sua
pesquisa, mostram que a discriminacéo e as distor¢des na representacdo de personagens
afro-brasileiros estdo presentes tanto na literatura didatica como na literatura infanto-
juvenil. (1988, p.64). Tarefa dificil o caminho inverso que se deve tomar, desconstruir
uma ideologia que reforca o racismo e o preconceito contra grupos minoritérios, entre

eles os afro-brasileiros.

A desconstrucdo da ideologia abre a possibilidade do reconhecimento e
aceitacdo dos valores culturais proprios, bem como a sua aceitacdo por
individuos e grupos sociais pertencentes a outras ragas/ etnias, facilitando as
trocas interculturais na escola e na sociedade. Corrigir o estigma da
desigualdade atribuido as diferencas constitui-se em tarefa de todos e ja sédo
numerosos 0s que contribuem para atingir esse objetivo. (SILVA, A., 2005, p.
33).

A lei vem para contribuir com tais mudangas, “diante de um quadro de
discriminacdo recorrente, 0 conhecimento sobre raca e etnia ndo pode ser separado do
que ira constituir criangas e jovens como seres sociais” (MORAES, 2015, p. 251). Nao
obstante, por mais que houvesse um debate desde a década de 1970, em especial na
historiografia, na disciplina de histéria e uma critica quanto a auséncia de grupos nos
livros didaticos de historia, foi necessario a obrigatoriedade através da lei 10.639, para
que tais assuntos silenciados, mencionados acima como defasados, se efetivassem nos
livros didaticos ou ndo? Com o proposito de verificar tal efetivacdo, direcionou-se

assim, para as analises dos livros apds 2003.

3.3 Das analise p6s-2003

Com as informacdes desses livros publicados anterior a lei 10.639/03, parte-se
para a proposta seguinte que é detalhar as transformagfes provocadas pela mesma nos

livros didaticos de histdria ou seja, quais mudangas efetivadas pelas editoras vai atender
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as exigéncias para uma abordagem da Historia da Africa e da cultura-afro-brasileira?
Antes disso, deve-se levar em consideracdo que o PNLD de 2004, ou seja a distribuicdo
dos livros didaticos ap06s a lei era de um edital que havia sido lancado em 2002, portanto
antes da lei. Somente em 2008 que se tem um novo edital para a escolha dos livros

didaticos que contemplou assim as exigéncias da lei 10.639:

Serdo sumariamente eliminadas as cole¢des que ndo observarem os seguintes
critérios: (i) correcdo dos conceitos e informagdes basicas; (ii) coeréncia e
adequacdo metodoldgicas; (iii) observancia aos preceitos legais e juridicos
(Constituicdo Federal, Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 10.639/2003, Diretrizes
Nacionais do Ensino Fundamental, ResolucGes e Pareceres do Conselho
Nacional de Educacdo, em especial, o Parecer CEB n°15/2000, de
04/07/2000, o Parecer CNE/CP n° 003/2004, de 10/03/2004 e Resolugéo n° 1,
de 17 de junho de 2004. A nédo-observancia de qualquer um desses critérios,
por parte de um livro didatico, resultara em uma proposta contraria aos
objetivos a que ele deveria servir, o que justificara, ipso facto, sua exclusdo
do PNLD (Edital do PNLD, 2008, p.30/31)

Dessa maneira, somente com edital de 2008 e consequentemente com 0S NOVOS
livros didaticos € que se pode observar mudancas mais substanciais, embora o debate ja
se fizesse bem antes de 2003. Como se viu no decorrer deste trabalho, levando os
autores a cada publicacdo alterar alguns itens que contemplasse inclusdo de tais
assuntos. Os livros aqui analisados foram adotados pelos professores da mesma regido,
a AMESC. Os livros fornecidos pelo PNLD, possuem uma escolha prévia pelas escolas.
Estas escolhem determinados livros dentro dos selecionados pelo edital do PNLD. O
escolhido atendera a escola e os alunos, num periodo de trés anos. Houve momentos em
que todas as escolas da AMESC, se reuniam no prazo determinado para a escolha dos
livros para os anos subsequentes e acordavam adotar o mesmo livro, reuniam-se na
Geréncia da Educacdo (GERED) que envolvia os 15 municipios e escolhiam um livro
em comum, 0 que ndo era regra, mas muitos o faziam. A escolha de um dnico livro para
0s proximos trés anos seguintes facilitava a transferéncia de alunos na regido sem
precisar trocar seus materiais ou melhor, seus livros.

S&o os seguintes livros analisados: 1- Histdria de Gislaine e Reinaldo, 2005; 2-
Nova historia critica de Mario Schmidt, 2005; 3- Histéria Global: Brasil e Geral de
Gilberto Cotrim, 2005; 4- Historia para o Ensino Médio de Renato Mocellin, 2006; 5-
Histdria geral e do Brasil de Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo, 2010; 6- Historia
em Rede de Roberto Catelli Junior, 2011; 7- Historia Global: Brasil e Geral de Gilberto
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Cotrim, 2013; 8- Historia: Ensino Médio de Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria,
Jorge Ferreira, Georgina dos Santos, 2016.

Explanar-se-4 num primeiro momento dois livros juntos por causa da data e suas
semelhancgas, um de 2005 e outro de 2006. Séo os livros de Renato Mocellin, Historia
para o Ensino Médio de 2006 e o de Gislaine Campos Azevedo e Reinaldo Seriacopi,
Historia, de 2005.

O “Nascimento da humanidade” ¢ o contetido inicial no livro de Gislaine e
Reinaldo, citando a Africa como o ber¢o da humanidade, enquanto que no livro de
Renato Mocellin esse assunto ndo é tratado, abordando sobre a Africa no capitulo das
grandes civilizagdes da antiguidade e mostrando o Egito como se fosse o Unico lugar da
Africa com uma intensa organizacéo social, econémica e politica. A diferenca do livro
de Gislaine e Reinaldo é que no capitulo das Civilizagdes da Antiguidade, possui um
texto complementar onde se faz mencdo a existéncia de algumas sociedades
subsaarianas neste periodo, poréem sem dizer quais e muito menos um debate sobre.

Gislaine e Reinaldo falam de “Reinos Africanos” no contexto da Idade Média,
algo raro, é claro, que tem a ver com as propostas da lei. Falar da existéncia de reinos
africanos, de sua diversidade religiosa e linguistica, neste contexto ndo € comum nos
livros didaticos de histdria anterior a 2003. Os livros acima analisados em nenhum
momento fizeram mencéo a tal tema, ainda assim, nem todos os livros de histéria atuais
debatem tais temas, exemplo disso é o livro de Renato Mocellin que trata sobre a Africa
neste periodo, somente no contexto do Islamismo e sua expansdo para o norte da Africa.

Ao0s poucos vai se abordando temas que até entdo ndo constavam nos livros
didaticos referentes & Historia da Africa ou da cultura afro-brasileira, porém, ainda ha

uma presenca vaga nos livros didaticos de tais contetdos historicos.

Contudo, sabemos que, a despeito da inovacdo processada pelos efeitos dos
movimentos sociais e pelo crescimento da pesquisa historica, a didatizagdo
de tais contetdos e sua incorporacdo ao saber histérico escolar é algo que ndo
se resolve em um curto espago de tempo nem tampouco é espontaneo. Antes
disso, pressupde um cuidadoso processo — e tempo- de reorganizagdo das
bases de saber e de formacdo do professor. (Guia PNLD, 2011, p. 22/23).

No tema sobre as “Grandes Navegagdes”, a Africa ¢ citada em ambos os livros
como consequéncia da expansdo maritima e das conquistas portuguesas na costa

africana, se restringindo a citar os locais e 0 ano da conquista.



123

Quando da colonizacao do Brasil e a producdo da cana-de-agUcar se fala sobre o
tréfico negreiro. No livro de Gislaine e Reinaldo aprofundam este assunto, fazendo uma
explanagio de como estes povos viviam na Africa antes de serem trazidos para o Brasil,
como se dava a captura e destacando a resisténcia desses povos a escraviddo, ampliando
para além da formacdo de quilombos. O livro de Renato Mocellin resume bastante o
assunto sobre escraviddo e faz uma breve discusséo das formas de resisténcia da mesma.

Apos isso, o livro de Renato Mocellin, volta a falar dos africanos escravizados
no contexto das revoltas regenciais em um texto complementar no final do capitulo,
sobre a “Revolta dos Malés”, uma rebelido de escravos que sacudiu a Bahia em 1835. J&
0 livro de Gislaine e Reinaldo nada fala sobre tal assunto e voltam a falar dos
escravizados quando do processo abolicionista no século XIX. A Revolta dos Malés,
nos livros analisados acima, ou seja, anterior a lei, nunca foi mencionada nos livros
didaticos e pode-se considerar a presenca de tal assunto como fruto das mudancas
provocadas pela lei. Tais modificagbes mostram novos olhares diversificando as
abordagens, rompendo com conceitos que até entdo eram tidos como verdadeiros.

Sobre o processo abolicionista, o livro de Renato Mocellin faz uma explanacéo
enumerando todas as leis anteriores a Lei Aurea, como fruto da pressdo inglesa e
também da luta de abolicionistas. J& no livro de Gislaine e Reinaldo, existe uma
ampliacdo do assunto, hd uma discussdo dos ultimos anos de escraviddo, conjugando
varios fatores para o seu fim, inclusive a participacdo dos escravizados neste processo,
ou seja, a importancia destes na luta pela liberdade e do quanto, no inicio da década de
1880, as revoltas e as fugas foram pressdes para acelerar (se é que podemos dizer que
ela foi acelerada) a abolicdo. Apds esse capitulo nada mais se fala destes que muito
contribuiram na construcdo do Brasil. Nos capitulos que tratam sobre o Imperialismo e
a Descolonizacdo, a Africa ser4 mencionada.

O livro de Mario Schmidt, Nova Histéria Critica de 2005 traz como novidade,
comparando com os dois acima, um capitulo sobre a Africa na antiguidade, colocando-a
como um grande centro de comércio internacional e de grandes reinos desde a
antiguidade se estendendo até a Idade Média. No capitulo que trata da “Escraviddo”
amplia-se bastante o assunto, fazendo discussdo sobre raca, ou seja, de que ndo existem
“ragas” no plural e sim apenas a raga humana. Amplia-se também a discussdo sobre a
resisténcia a escraviddo por parte dos escravizados, ndo se restringindo a formacao de

quilombos.
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Outra questdo que vale mencionar e que ndo foi discutida em outros livros
analisados até aqui, é a complexidade da escraviddo, jA que 0S mesmos costumam
trabalhar na padronizacdo de comportamentos tanto dos escravizados quanto dos
senhores proprietarios de escravos. Sobre essas diferenciagdes de comportamentos e
atitudes de ambos, foi mencionado acima, quando autores argumentam que as atitudes
de ambos nédo se configuravam num quadro homogéneo nas suas relagdes do dia-a-dia.

A escraviddo ndo funcionou e se reproduziu baseada apenas na forga. O combate
a autonomia e indisciplina escrava, no trabalho e fora dele, se fez através de uma
combinacgédo de violéncia com a negociacéo, do chicote com a recompensa, 0S escravos
participaram de muitas negociacdes com seus senhores, eles tentavam em diversas vezes
negociar com seus senhores melhores condigdes de sobrevivéncia. (REIS; SILVA, 1989,
p. 25)

Tema também raro nos livros didaticos de histdria e falando mais precisamente,
dos que até aqui foram analisados, é a discusséo sobre racismo como consequéncia da
escraviddo, a contribuicdo cultural, linguistica e religiosa dos africanos no Brasil que se
fez presente no livro de Méario Schmidt. A revolta dos Malés no contexto das revoltas
regenciais. Retorna a falar dos trabalhadores escravizados no contexto da “Aboli¢dao”,
colocando o movimento abolicionista fruto de uma luta longa e consequéncia ndo so de
pressdes externas, mas também pressoes dos proprios escravizados, “a escravidao nao
acabou por motivos econdmicos. A acdo humana foi decisiva, tanto a luta dos escravos
como o movimento abolicionista (SCHMIDT, 2005 p. 450). Porém apos este capitulo, o
livro ndo discutiu mais nada a respeito dos agora libertos, voltando a falar da Africa no
contexto do Imperialismo e do processo de descolonizacao no século XX.

Analisar-se-a4 o livro de Gilberto Cotrim, ja fazendo uma analise de um livro
deste autor, porém de 2002. Os livros aqui analisados serdo dois do mesmo autor, porém
anos diferentes, Histéria Global: Brasil e Geral de 2005 e de 2013, lembrando que a
edicdo de 2005 faz parte do edital de 2002, ou seja, sem a exigéncia da lei.

A primeira mencdo a Africa em ambos os livros (2005 e 2013) é no capitulo que
trata sobre o berco da humanidade. Abordam as duas teorias a respeito da origem do
homem, “Criacionista e Evolucionista” para falar dos primeiros seres humanos
mencionando entdo, a Africa neste contexto. Tanto no livro de 2005 quanto no de 2013,
0s contetidos ou a abordagem é a mesma, a Unica mudanca foi o titulo do capitulo. No

capitulo das grandes civilizagbes falam sobre o Egito Antigo, sem contextualizd-lo no
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continente africano; no livro de 2013, consta um texto sobre o Reino de Cuxe, reino
africano no sul do rio Nilo, mostra assim, ainda de forma bastante superficial, que a
Africa na antiguidade vai além da civilizagio egipcia.

A novidade no livro de 2013, é que consta um capitulo tratando dos ‘“Povos
africanos” ainda no volume 1, (este ndo ¢ volume unico e sim dividido em trés volumes,
um para cada série do ensino médio) no contexto da transi¢cdo da Idade Antiga para a
Idade Média. O autor chama a atencdo para a visdo preconceituosa em relacdo aos
povos da Africa subsaariana, concepcdes estas que reduziu a Africa a uma sociedade
homogénea, movidas por costumes ‘“‘selvagens” e crengas animistas, concep¢ao esta
explanada no livro A Africa na sala de aula, de Leila Leite Hernandez, ja mencionada
neste trabalho, onde diz que os livros didaticos durante muito tempo trabalharam a
historia da Africa e dos afro-brasileiros de forma bastante preconceituosa.

Stuart Hall coloca que € para a diversidade e ndo para a homogeneizacao que se
deve dirigir a atencdo (HALL, 2003, p. 346), ou seja, deve-se reconhecer as varias
perspectivas e multiplicidades de elementos que participam nas definigdes e construcdes
em torno de um conceito e aqui, em especial, da cultura afro-brasileira. Dessa forma,
Gilberto Cotrim, aborda a Africa com sua pluralidade cultural, fazendo mencéo a este
continente ‘“ndo como homogéneo, pelo contrario, mas um continente que sempre se
caracterizou pela pluralidade de paisagens, povos, sociedades e culturas” (COTRIM,
2013, p. 163).

Nas Grandes NavegacBes, novamente a Africa é citada no momento em que
Portugal faz o contorno para chegar nas indias em ambos os livros.

Os africanos voltam a ser citados no periodo colonial do Brasil, quando da
producdo de acucar e a mdo de obra utilizada, a do africano escravizado, seguido de um
outro capitulo onde tratou das “Condi¢des da escravidao africana”, fazendo uma
discussdo do trafico negreiro e das formas de resisténcia a escraviddo em ambos 0s
livros, com 0s mesmos conteidos, com um acréscimo no de 2013 de um pequeno texto
complementar sobre o “Comércio hediondo”. Usa o termo “escravizado” e ndo mais
“escravo” e acrescenta um texto que coloca as distingdes entre africanos escravizados,
escravo de ganho, negro do eito, escravos domésticos, entre outros. As formas de

resisténcia se ampliam, ndo ficam restritas a formac&o dos quilombos,
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“Analisando as formas de resisténcia empregada pelos cativos, autores de
obras mais recentes mostram que os africanos reagiram a escraviddo na
medida de suas possibilidades, ora promovendo uma luta aberta contra o
sistema, ora até mesmo se “adaptando” a certas condi¢des, mas propondo
formas de minimizar seus aspectos mais perversos mediante negociacGes
com os senhores. (Cotrim, 2013, p. 45, v.2).

Em ambos os livros ndo abordam a vida, a organizacdo dos escravizados antes
de serem trazidos para o Brasil. Mais adiante, o livro trata do Imperialismo, da partilha
da Africa entre as grandes poténcias industrializadas da época; os livros de 2005 e 2013,
0s contelidos s&0 0S mesmos.

Para Lorraine Janis Vieira dos Santos Nazéario em sua dissertacdo A lei e 0s
livros: transformac@es na producdo didatica de historia apos a lei 10.639/03, até 2008
havia ainda uma presenca vaga dos contetdos de Historia da Africa ou de cultura afro-
brasileira, atendendo a lei de forma mais geral sem grandes aprofundamentos, muitas

vezes em leituras complementares de final de capitulo. (NAZARIO, 2016, p. 36)

No tocante ao tratamento dos conteldos vemos que 0 que ainda predomina,
nesse cendrio de inovacdo, é um perfil de colegdes pautadas pela dimensdo
Informativa do tratamento da temética africana e indigena, perfil que
corresponde a 62,5% do total de colecBes aprovadas. Tal perspectiva é visivel
nas colecOes que, atendendo e respeitando as exigéncias do Edital do PNLD
2011, o fazem de modo vinculado, sobretudo, a abordagem dos contetdos
histéricos previstos, sem que tal tratamento seja, necessariamente, vinculado a
uma reflexdo critica integral e voltada a problematizacdo do tempo presente ou
mesmo ao tratamento longitudinal e complexo das relagdes temporais, seja da
Historia das populag@es indigenas, seja da Historia da Africa e situagio dos
afrodescendentes no Brasil. (Edital do PNLD, 2011, p. 23/24)

Com o proposito de se atentar para um maior debate sobre tais tematicas nos
livros didaticos, o edital do PNLD de 2011 trouxe como mudanga a inclusdo da tematica
da Historia da Africa e cultura afro-brasileira como critério de avaliacdo, ou seja, a
partir dai nenhum livro seria aprovado sem que abordasse tal assunto. (NAZARIO,
2016, p. 36).

No capitulo que trata sobre a “Crise do Império”, ambos, citam a lei Eusébio de
Queirés no contexto da crise e ainda terd uma parte sobre as lutas pelo fim da
escraviddo, fazendo uma pequena discussdo sobre a Lei do Ventre Livre, do
Sexagenario e por fim, a Lei Aurea. Os textos referentes a esse assunto s0 0s mesmos
nas duas publicagdes, 2005 e 2013. Ambos trazem um texto complementar de José
Murilo de Carvalho, questionando o sentido do dia 13 de maio. No livro de 2005, um

pequeno texto aborda sobre a populagdo negra depois da abolicdo, ““ a situagdo social
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dos negros, apds sua conquista continuou extremamente dificil[...] Mais de um século
depois da abolicdo da escravatura no Brasil ainda pesa sobre 0s negros e seus
descendentes a heranca de mais de trezentos anos de escravidao” (COTRIM, 2005, p.
401). O livro de 2013 nada trata sobre a situacdo da populacdo negra apés a abolicéo,
constando um quadro com 0 nome de alguns abolicionistas que tiveram importancia no
movimento, Luis da Gama, André Reboucas e Chiquinha Gonzaga.

A Africa sera novamente citada no contexto da descolonizacdo dos paises
africanos e asiaticos no século XX; neste momento se fala da Africa do Sul e o
apartheid também mencionando Nelson Mandela®, sugerem como leituras de apoio, 0s
livros, “Apartheid” de Marta Maria Lopes e a “Revolta dos colonizadores” de
Kabengele Munanga.

Analisando o livro de Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo, Historia Geral e
do Brasil de 2011, observa-se a ampliacdo e discussdo dos reinos africanos na
Antiguidade. Além de tratarem de outros reinos africanos, se faz uma discussdo sobre a
diversidade, identidade e sobre conceitos equivocados de africanidade. Assim vai-se
percebendo nos livros didaticos um novo olhar e consequentemente com o proposito de

se construir caminhos essenciais para uma nova mentalidade social e historica:

A Lei 10.639 aparece como fator principal para a constru¢do de uma nova
sociedade e como resposta a uma demanda do movimento negro que ja vinha
reivindicando um novo tratamento para a histéria do Brasil a fim de realocar
alguns personagens para que fosse valorizada, de fato, a participacdo dos
africanos e de seus descendentes como sujeitos da sua propria histéria e da
construcdo da histéria do Brasil, ndo estando representados apenas em um
passado datado: o da escraviddo.(MORAES, 2015, p. 245).

Novamente outro autor que insere a Africa no contexto da Idade Média, pois
neste periodo, a Africa, mais precisamente o norte da Africa, s6 era lembrada nas
conquistas arabes com a expansdo do islamismo. Fala-se de alguns reinos africanos,
destacando os de Axum e de Gana, que desde o século IV ja eram reinos prosperos.

No contexto das Grandes Navegac@es, diferentemente dos livros anteriores que
apenas citam as éareas conquistadas da Africa, se remete a Africa retratando como

viviam os africanos antes de os europeus iniciarem a colonizagéo neste continente.

o Nelson Mandela (1918-2013) foi presidente da Africa do Sul. Foi o lider do movimento contra o
Apartheid - legislagdo que segregava o0s negros no pais. Condenado em 1964 a prisdo perpetua, foi
libertado em 1990, depois de grande pressdo internacional. Recebeu o “Prémio Nobel da Paz”, em
dezembro de 1993, pela sua luta contra o regime de segregagao racial.
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Mais adiante, no contexto da colonizacdo do Brasil e a produgdo da cana-de-
acucar, um capitulo trata sobre a “Didspora Africana”, relatando os deslocamentos
forgados dos africanos, as formas de resisténcia a escraviddo e em especial sobre os
quilombos, discutindo também sua religiosidade.

No periodo regencial, quando das revoltas regenciais, inclui um texto falando
dos “Excluidos dessa histdria: negros e indios”, retratando-0S COMO Sujeitos ativos na
historia, mencionando que apesar de discriminados, suas atitudes ndo eram de
passividade, abordando inclusive sobre a “Revolta de Carrancas” que ocorreu em Minas
Gerais em 1833, pouco conhecido na historiografia, ou pelo menos, pouco abordada nos
livros didaticos, nos livros até aqui analisados, nenhum fez referéncia a tal assunto.
Uma revolta escrava, considerada a maior da provincia de Minas Gerais, contra 0s
castigos e por liberdade, um levante que levou ao enforcamento de 16 escravizados.

O capitulo que trata sobre o fim do Império, discute o processo abolicionista
desde o fim do trafico negreiro com a lei Eusébio de Queirds, lei do Ventre Livre, do
Sexagenario e por fim, a lei Aurea. Retratam o movimento como uma luta também dos
escravizados e ndo apenas fruto de abolicionistas ou como um feito exclusivo da
princesa Isabel. Marginalizacdo, racismo e luta dos afro-brasileiros apds a abolicéo,
também foram temas tratados, assunto que pouco se fala ainda, nos livros didaticos de
historia, pois geralmente apos a abolicdo pouco se menciona os problemas que os ex
cativos passam a enfrentar.

Em “descolonizagdo da Africa e da Asia”, sera ampliada a discusséo destacando
vérios paises da Africa na luta pela independéncia, apos ndo se fard mais nenhuma
discussdo da situacdo dos ex-cativos na sociedade brasileira.

Proximo livro é de Roberto Catelli Junior, Historia em rede: conhecimentos do
Brasil e do mundo, de 2011, um livro tematico, dessa forma, seus capitulos séo
divididos por temas.

O capitulo das Grandes Civilizagcdes da Antiguidade se restringe a falar do Egito
enquanto sociedade africana, ndo abordando outra sociedade deste continente; assim
como na expansdo maritima cita os locais conquistados pelos portugueses nas costas
africana e as datas.

Porém em “Diferentes formas de escravismo em diversos tempos” discutiu as
varias formas de escraviddo desde a Antiguidade e quando remete a escraviddo da

Africa, faz uma discussdo de como estes viviam antes de serem trazidos para o Brasil,
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como se deu a travessia no Atlantico, abordando questdes raciais e 0 mito da
democracia racial com textos de Lilia Moritz Schwarcz, respeitada autora de amplas
discussoes e textos sobre tais temas na atualidade.

Maia a frente, discutiu sobre a escraviddo atual indagando que o fim da
escravidao ndo extinguiu de modo automatico o preconceito racial e étnico, bem como,
ndo foram criadas oportunidades para que os libertos adquirissem melhores condigdes

de vida e ingressassem no mercado de trabalho assalariado.

Quanto as populagOes de negros e mulatos conservavam-se nas suas antigas
funcdes, nas vendas ambulantes, no setor de carregamentos e transportes, nos
cultivos agricolas dos arrabaldes das cidades, prestando servicos como
funileiros, marceneiros, catraieiros, carregadores, ensacadores, ou ainda nos
trabalhos vistos como degradados. (WISSENBACH, 1998, p. 113).

Outro capitulo interessante finalizando a discusséo sobre os povos africanos no
Brasil, tratou sobre “Afro-brasileiros”, onde fez uma discussdo desde a Africa pré-
colonial, quando da chegada dos europeus na Africa até os africanos no Brasil com toda
a sua marca cultural, linguistica e religiosa.

O livro didatico a seguir é dividido em trés volumes, um para cada série do
ensino médio com varios autores, Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge
Ferreira e Georgina dos Santos, de 2016 com o titulo, Histdria: ensino médio.

Ele destaca as sociedades africanas no contexto da Idade Média, relatando véarios
reinos e a diversidade africana nesta época. No contexto da Expansao Maritima citam as
areas africanas conquistadas pelos portugueses. No capitulo da colonizacdo do Brasil,
abordam o trafico negreiro, sem grandes aprofundamentos. Quando tratam sobre as
invasdes holandesas se fala sobre o quilombo dos Palmares e Zumbi. No Gltimo capitulo
deste volume retornam aos povos africanos, mostrando como viviam antes de serem
trazidos para o Brasil, sua cultura, sua religiosidade e voltam a falar sobre o trafico
negreiro e todo o processo que o envolvia.

No volume 2, no contexto das revoltas regenciais, estdo presentes as revoltas
escravas, como a de Carrancas e dos Malés, revoltas que anterior a 2003 ndo constavam
nos livros didaticos e que aos poucos estdo sendo discutidas nos livros mais recentes,
comumente as revoltas regenciais se restringiam a Cabanagem, Balaiada, Sabinada e

Farroupilha.
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Mais adiante, um outro trata sobre a procedéncia dos africanos escravizados no
Brasil, os tipos de escravos e as vérias formas de organizagdo destes. Onde se fala sobre
a campanha abolicionista e a abolicdo fala da presséo inglesa, da pressdo dos
abolicionistas no parlamento brasileiro e do papel da princesa Isabel neste processo.
Somente num texto complementar de final de capitulo consta a importancia dos
escravizados no processo da aboli¢éo.

Apos isso, ndo se discute ou se se aborda a respeito dos libertos, o destino deles,
de que maneira hoje vivem, se lhes foi dada alguma condicdo para ingressassem no
mercado de trabalho, pois afinal de contas, agora estdo livres. Somente no volume 3 é
que se aborda sobre os africanos no contexto do Imperialismo e no processo de
descolonizagdo de tais paises.

Conclui-se que aos poucos, 0s autores vao se dedicando a um aperfeicoamento e
a um maior espaco a tematica africana, porém muito se deve aprofundar, ou seja, falta
ainda muito para que os livros didaticos contribuem para uma consciéncia de que a
sociedade brasileira é multiétnica.

Através das andlises pode-se afirmar que a lei 10.639/03 trouxe uma melhoria
significativa em relacdo ao material didatico disponivel nas escolas, em relacdo aos anos
anteriores a implantacéo da lei. Ainda que ndo tenha um aprofundamento necessario ou
o pretendido, de forma geral se tem conteldos a respeito da tematica para a
compreenséo da cultura afro-brasileira e sobre a historia da Africa.

Segundo Bittencourt (2005, p. 73) o "papel do livro didatico na vida escolar
pode ser o de instrumento de reproducdo de ideologias e do saber oficial imposto por
determinados setores do poder e do estado”. Bom, mas a partir da 2003, surge uma lei
com o propdsito de fazer mudancas nos livros didaticos e dessa forma contribuir para
produzir conhecimentos, atitudes, posturas e valores para que assim possam garantir 0
respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade cultural brasileira e africana e
com todo o debate sobre tais questdes a partir da década de 1980, ainda assim percebe-
se a superficialidade de tais temas nos mesmos.

A escraviddo e a influéncia dos escravizados na formacdo politica e cultural
deveriam ser melhores trabalhados, mais aprofundados nos livros didaticos, pois ainda
estdo muito focados em um passado distante, a do escravizado. Deveriam versar na
contribuicdo do afro-brasileiro na formagdo da nacdo e na construcéo do Brasil, assunto

ainda silenciado. A lei aparece como fator importante para esta constru¢do e embora,
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pelas analises feitas, houve uma preocupacdo de alterar, incluir conteddos com esse
proposito, muito ainda tem-se que avancar. Sao necessarios a ampliacdo de conceitos de
raca, classe, etnicidade, diversidade, etc., e que tais conceitos sejam incutidos nos livros
didaticos para uma maior discussao, para um maior debate.

Apds a abolicéo, a vida dos libertos continuou muito dificil. O governo, o Estado
Brasileiro nada fez para integra-los no mercado de trabalho formal. Embora os livros
estdo fazendo uma maior discussdo da escraviddo e suas formas de resisténcia,
colocando o escravizado mais atuante, mais resistente a escraviddo e também na luta
pelo seu fim, pouco ainda é retratado sobre a situacdo do ex-cativo, sobre o destino dos
libertos, pois sabe-se a situacdo de marginalizacdo social que este foi relegado. Inclusive
tratar sobre a falta de projetos para que o ex-escravo fosse integrado ao mercado de
trabalho t&o denunciado pela historiografia, mas que nada consta nos livros didaticos.
Outra questdo que se percebe sobre o assunto escraviddo e abolicdo nos livros didaticos
de forma positiva, € que estes estdo mostrando ao aluno o conhecimento ndo como algo
dado, mas sim construido sob novas fontes e novas interpretacgdes.

Durante muito tempo os livros retrataram a submissdao dos mundos dominados
da Asia e da Africa como algo natural, pois esses povos e culturas eram classificados
como selvagens ou béarbaros, o planeta foi dividido entre uma raca superior e

glorificada, e racas inferiores.

Com uma historia narrada com tal quantidade de deformacdes, seus leitores e
leitoras podem facilmente atribuir a esses povos qualificativos tais como:
primitivos, cruéis, assassinos, ladrdes, estdpidos, pobres, exéticos. Com isso,
uma pessoa dessas nagBes ou etnias, quando se vé& obrigada a emigrar ou a
exilar-se em paises nos quais esse tipo de material predomina nas instituicdes
escolares, tem muitas possibilidades de ser recebida com atitudes e
comportamentos de hostilidade. (SANTOME, 2001, p. 170)

Embora tais abordagens ja foram excluidas dos livros didaticos, ndo se fez um
caminho inverso. Simplificam muito alguns textos sobre Imperialismo, se fala muito
sobre as areas de dominios, mas pouco se fala sobre as resisténcias ao neocolonialismo,
as lutas que foram travadas. Segundo Hernandez, os estudos sobre a resisténcia, no seu
conjunto, foram marcados por equivocos basicos, um deles, a pouca importancia
atribuida a resisténcia, justificada pela crenca de que os africanos teriam se resignados a

“pacificacdo” europeia, outro, que identificam a resisténcia como de pequena
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envergadura, desorganizados e impulsionados por ideologias qualificadas como
irracionais, ou seja, insignificantes. (HERNANDEZ, 2008, p. 109/110).

Dessa forma, observou-se a simplificacdo de tais temas, ndo ddo a devida
importancia a assuntos que abordados de outra maneira, mudariam pensamentos t&o
enraizados, que reproduzem estereGtipos e preconceitos acerca da Africa e dos

africanos, marginalizando os movimentos de resisténcia:

Autores e editores ao simplificarem questdes complexas impedem que 0s
textos dos livros provoquem reflexdes ou possiveis discordancias por parte
dos leitores. Sua tendéncia é de ser objeto padronizado, com pouco espaco
para textos originais, condicionando formatos e linguagens, com
interferéncias maltiplas em seu processo de elaboragdo associada a légica da
mercantilizacdo e das formas de consumo. (BITTENCOURT, 2005, p. 73)

Sem davida, houve avangos nas abordagens sobre o ensino da cultura africana e
afro-brasileiro nos livros didaticos, apds a promulgacao da lei, porém percebe-se que 0s
livros didaticos ndo contemplam a tematica com profundidade, trazendo ainda de forma
bastante superficial alguns assuntos. Mesmo porque, a simples existéncia de uma lei ndo
da garantias da efetivacdo de tais contetdos nos livros. Vimos que o guia do PNLD de
2011, ou seja, quase 10 anos apos a lei, incluiu a tematica da Historia da Africa e cultura
afro-brasileira como critério de avaliacdo, forcando dessa maneira a contemplacdo de
tais temas nos livros.

Com todos esses esforcos, ndo ha duvida de que houve uma busca por positivar
o olhar sobre o afro-brasileiro, que os livros estdo se pautando no compromisso critico,
levando os alunos a uma reflexdo em relacdo aos estere6tipos racistas na busca por uma
valorizagdo da cultura afro-brasileira, porém ainda apresentam “lacunas e fragilidades”
(SANTOS, 2011) na abordagem de tais temas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo com as Vérias politicas de combate ao racismo, ainda esta-se diante de
algumas dificuldades em promover o reconhecimento, a valorizagéo e afirmagéo de sua
negritude, que € um fator central na luta pelo combate ao racismo. Voltar os olhos para a
populacéo afro-brasileira, significa compreender a histdria de negacédo e subjugagéo por
muito tempo, e que insiste em permanecer, ndo s6 no imaginario, mas nas praticas
sociais atuais.

Conhecer a historia da Africa e de seus descendentes, aliado a uma compreenséo
de sua cultura, em muito poderd contribuir para que possa ocorrer uma ruptura do
racismo e de praticas preconceituosas. Dessa maneira a lei 10.639/03 e as possibilidades
de mudanga que ela traz, € um 6timo mecanismo que veio corroborar para uma maior
visibilidade destes segmentos da sociedade brasileira.

Obviamente que a lei e sua efetivacdo nos livros didaticos esta longe de ser a
solucdo para os problemas de preconceito e racismo em nossa sociedade, ou seja, ela
por si sO ndo da garantias para que isso de fato ocorra, para a sua implantacdo deve
ocorrer o conhecimento e a conscientizacdo dos envolvidos. Ndo esquecendo, como
mencionado no trabalho, que o livro didatico ndo é somente um recurso pedagogico,
mas também uma mercadoria e que em seu entorno existe toda uma gama de interesses
mercadologicos e lucrativos, considerando também, que atende interesses de grupos
sociais que desejam manter valores, identidades, cultura, etc,.

Para que se avance nas questdes a respeito de diversidade étnico-cultural, de
combate ao racismo e a discriminacdo racial é preciso que educadores compreendam
que o processo educacional vai muito além de um livro didatico e que tais temas nao
sdo0 meros contetidos que devam ser repassados, mas que se crie sensibilidade para
perceber como esses processos constituintes na formacdo do cidaddo brasileiro se
manifestam na sua vida.

Portanto, ndo basta aplicar os contetdos relacionados a tal tematica, é preciso
uma mudanca de postura dos profissionais da educacdo, é claro, em especial, o
professor. Muitas vezes ou quase sempre, os livros didaticos, embora contemplando tais
assuntos relacionados ao afro-brasileiro ou a Historia da Africa, o fazem num carater
bastante informativo, contribuindo para reforcar uma histéria tradicional. E isso esteve

muito presente nos livros analisados. Nao obstante, houve uma preocupac¢do em inserir
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0s conteudos, porém muitas vezes, o fizeram de forma bastante tradicional incluindo em
textos complementares uma historiografia mais recente de influéncia marxista ou da
escola dos Annales, com o propoésito de trabalhar numa perspectiva de uma histéria
reflexiva.

Dessa forma, cabe ao professor fazer essa ponte. O livro didatico pode estar
bastante informativo ou descritivo e ao professor cabe “cumprir” essa lacuna. Para a lei
seguir seu objetivo é necessario discutir e esclarecer aos docentes a importancia da lei.
Dessa maneira estd-se contribuindo e construindo uma visdo critica em relacdo a
diversidade étnico-racial, cultural, religiosa, politica e econémica. Ndo constando tal
conteddo nos livros didaticos, cabe ao professor fazer esse debate e que se eleve
positivamente tal assunto, com olhar critico ao material didatico, ja que a adocéo e
distribuicdo dos livros didaticos é uma realidade, ndo negando que é uma ferramenta
importante, mas ndo Unica. Essas mudangas, ndo devem ficar restrita as editoras e aos
livros didaticos, pois tal tematica se faz urgente, mas se faz urgente também um trabalho
conjunto direcdo de escolas/ professores/comunidade.

O objetivo maior desse trabalho foi compreender de que forma a lei 10.639 se
materializou nos livros didaticos de historia, abordando as tematicas exigidas e dessa
maneira, dando uma maior visibilidade da populacéo afro-brasileira.

Escola e ensino sdo caminhos essenciais para a construcdo de uma nova
mentalidade social e historica a respeito do Brasil e da sua sociedade. A lei 10.639/03
apareceu como fator principal na construcdo dessa sociedade, valorizando personagens
até entdo esquecidos e dando espaco como sujeitos da sua propria historia. A lei implica
uma revisdo da historia do Brasil para que se possa desnaturalizar a escravidao e de
construir um conceito “africano” que seja preenchido por identidades e diversificagdo
da Africa, tanto de Estados quanto de religido, economia, na lingua e na sua histria.
(MORAES, 2015, p. 245).

Ao considerar essa dimensdo, a Lei n° 10.639/03 pode ser interpretada como
uma medida de acdo afirmativa, uma vez que tem como objetivo afirmar o direito a
diversidade étnico-racial na educacdo escolar, romper com o siléncio sobre a realidade
africana e afro-brasileira nos curriculos e praticas escolares e afirmar a historia, a
memoria e a identidade de criancas, adolescentes, jovens e adultos negros na educacgao
béasica e de seus familiares. (GOMES, 2011a).
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A renovacgdo historiogréafica que vem se constituindo nas Gltimas décadas, que
tem por objeto a historiografia da Africa e do afro-brasileiro, é fruto de intensos debates
desde final da década de 1970, também vai se efetivando nos livros didaticos. A luta da
militancia negra pela aprovagéo da lei 10.639/03 significa um grande avanco quando se
pretende pbér em pratica uma educacdo que valorize as lutas de grupos até entdo
silenciados, superando dessa forma estereotipos e preconceitos tdo enraizados em nossa
sociedade. Esteredtipos estes, que promovem a exclusdo, a estigmatizacdo pela
sociedade, a auto rejeicdo e a baixa autoestima, dificultando inclusive, a organizacao
politica do grupo.

Segundo Ana Célia da Silva, ndo ser visivel nas ilustragdes do livro didatico e
sempre aparecendo desempenhando papeis subalternos, pode contribuir para o
desenvolvimento de um processo de auto rejeicdo e de rejeicdo ao Sseu grupo
étnico/racial estigmatizado. (2005, p. 25).

O descaso tanto da escola e dos livros didaticos pelo reconhecimento das
multiplas "identidades” e pelas diferentes culturas dos diversos segmentos que
historicamente integraram a nossa sociedade foi uma realidade. Enraizar a ideia de uma
democracia racial incutida nos livros, muito corroborou para a crenga de uma sociedade
harmoniosa e sem preconceitos.

Até 2003, os livros didaticos, em sua maioria trabalharam com o ensino de
Histdria nesta perspectiva, voltada para a Europa, abordando predominantemente uma
historia eurocéntrica deixando a desejar temas relacionados a historia e cultura afro-
brasileira, com um déficit de conhecimento muito grande sobre o continente africano.

Ja faz algumas décadas, no contexto de mudancas mundiais, nas discussdes
sobre nacionalismo, identidade e multiculturalismo, vem se questionando as ideias de
raca, de identidade étnica, racismo. Tais abordagens desconstroem certos conceitos,
identifica e corrigi certas crencas, ensina a diversidade existente no nosso pais,
favorecendo a construcdo de novos olhares e dessa forma compreende-se a situacdo de
marginalizacdo social vivenciada pelo afrodescendente.

Os livros didaticos, em especial de histdria, com sua postura critica e de
denuncia é de fundamental importéncia, pois, mesmo sabendo que o racismo ainda é
muito forte nos dias atuais, vem crescendo o nivel de consciéncia de que este é

prejudicial e precisa ser combatido. E necessario o respeito a diferencas e nessa
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perspectiva emerge a necessidade de se abordar e reafirmar tracos culturais desse grupo
étnico e a lei 10.639/03 veio com esse proposito.

Deve-se também considerar que a nova historiografia que vinha se
desenvolvendo desde o inicio do século XX permitiu dinamizar o estudo de Historia
dando instrumentos para uma maior visibilidade a grupos esquecidos, “excluidos pelo
paradigma tradicional, eram marginalizados no sentido de serem considerados
periféricos aos interesses dos 'verdadeiros' historiadores". (BURKE, 1991, p. 11).

Acerca dos novos desafios postos pela sociedade contemporanea, mais
especificamente em relagcdo ao contexto brasileiro, ainda muito se tem que avangar
sobre diversidade humana, em especial as questdes étnicas raciais. A caminhada ainda é
longa, uma caminhada de muitas lutas, pois, enquanto se falou no decorrer do trabalho
em avangos e conquistas nas questdes raciais com a implantacdo de politicas publicas,
como consequéncia das lutas, em especial do movimento negro, se assinalou aqui a
criacdo de uma serie de medidas que visam a efetivacdo da lei 10.639/03. No entanto,
no cenario atual, se depara com a extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), secretaria esta, mencionada neste
trabalho como exemplo de avancos na formulacdo de politicas para o enfrentamento das
questdes raciais, preconceito e racismo.

Em um momento tdo intenso de debates sobre etnias, diversidade, género,
respeito as diferencas entre outros, proporcionando na sala de aula ricas discussoes,
ainda se depara, contraditoriamente, com uma caréncia de reconhecimento das
diversidades, de se colocar no lugar do outro, de entender as diferencas. Conclui-se
assim, que tais debates, discussdes, alteracBes nos livros, abordagens de inclusdo das
minorias, ainda se faz necessario para que possamos viver em uma sociedade mais

humanista e plural na qual todos sejam respeitados.
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