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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo analisar a literatura e as politicas publicas
direcionadas a inclusédo do aluno cego na educacéo regular, bem como verificar se a
E.E.B. Expedicionario Mario Nardelli cumpre com as leis de inclusédo desse aluno.
Ressalta também a importancia da qualificacdo dos educadores para a educacéao
especial privilegiando o desenvolvimento da criticidade no ambiente escolar. Trata-
se de um estudo de caso, de carater qualitativo, com observagao e analise dos itens
de inclusdo e acessibilidade garantidos pelas leis de acessibilidade. Observou-se
que quando se trata de educagao especial, comunidade escolar e sociedade em
geral devem estar igualmente envolvidos no processo de educagéo. Os resultados
da pesquisa apontam para o fato de que para que a educagao inclusiva seja
relevante, é necessario comprometimento dos mais variados segmentos sociais e
que a comunidade conhega os direitos que |hes sdo garantidos por lei e que exijam
sua aplicabilidade na pratica.
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ABSTRACT

The main objective of the present research has been to analyze the literature and
public policies regarding inclusion of blind students in regular education, as well as to
verify whether E.E.B. Expedicionario Mario Nardelli's school has accomplished the
inclusion laws for these students.. It has emphasized the importance of teachers’
qualification working in special education, giving priority to development of criticity in
school environment. It has been a qualitative case study, which has observed and
analyzed the accessibility and inclusion items guaranteed by accessibility laws. . It
has been observed that when it regards special students, school community and
general society must be equally involved in the education process. Results have
shown that to be relevant, inclusive education requires involvement of the most
varied social segments and it has been necessary that the community knows their
rights guaranteed by law, demanding its practical applicability.
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1. INTRODUGAO

A institucionalizagdo e normatizagcdo do ensino igualitario para alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas tem sido discutida por educadores
e pesquisadores no mundo todo. A relevancia de escrever um artigo sobre incluséo
para o deficiente visual no dmbito escolar se da na medida em que a referida
tematica faz parte do cotidiano da escola e da familia. Por isso, suscita um grande
debate ndo s6 na escola, mas também na familia e na sociedade.

Sendo assim, faz-se necessaria a criacdo de politicas publicas voltadas para
qualificacdo de todos os educadores para que a interacdo de conhecimentos entre
comunidade, escola e funcionarios seja desenvolvida. A Declaracdo de Salamanca
(1994), que prorroga a inclusdo para diversidade e integra e as deficiéncias diversas
na idade adequada e no ensino regular, € um marco inicial para a Educagao
Inclusiva, defendendo que as escolas devem ter condicbes para acolher a todos
igualmente, considerando toda a diversidade existente na sociedade. Todavia,
historicamente, a educacao especial nao tem se instituido como parte do conteudo
curricular da formacgao inicial do docente; quase sempre € vista como uma formagao
especial reservada aqueles que anseiam trabalhar com alunos com necessidades
especiais, dificultando o processo de inclusdo daqueles que tém alguma deficiéncia.

Além do mais, € extremamente importante para a familia do discente
conhecer e analisar a legislagao especifica e compreender direitos e deveres sob a
responsabilidade dos poderes publicos quanto a normatizagao das leis de acesso
aos alunos com deficiéncia. E necessario ressaltar a importancia da qualificacdo dos
educadores para a educacao inclusiva, de forma que o professor seja capaz de
dinamizar a interagao entre os alunos com e sem deficiéncia no ambiente escolar. A
familia e a escola devem interagir, conhecendo as dificuldades e buscando os
recursos necessarios para o bem estar e desenvolvimento de potencialidades,
exigindo do poder publico politicas que possam oportunizar e garantir as familias,
assisténcia social e servicos que favorecam a saude fisica e mental dos individuos
envolvidos.

E de competéncia da escola, dos gestores e demais profissionais da
educacao adequar o ambiente de ensino para atender de forma eficiente aos alunos
com necessidades educacionais especiais, garantindo melhores condigbes para

insergao desses no processo de ensino e aprendizagem.



Paulon, Freitas e Pinho (2009) afirmam que, considerando a complexidade
do sistema que envolve o alunado, as agdes de um educador sozinho n&o atingiriam
com exceléncia os principais objetivos da educacdo inclusiva. E necessario que
todos os profissionais envolvidos estejam adequadamente treinados para atuar com
o aluno deficiente.

Assim, o presente estudo faz uma analise critica da literatura no que diz
respeito a inclusdo do aluno cego no ensino regular. A pesquisa fundamenta-se nos
seguintes questionamentos: Que leis e politicas publicas amparam a inclusdo dos
deficientes nas escolas do século XXI? Que aparatos tecnolégicos s&o necessarios
para inclusdo do aluno cego? Que conhecimentos os profissionais que trabalham
com esses alunos devem deter?

Além do mais, considerando que em 2020 a referida escola recebera no
ensino regular uma aluna cega, sem direito ao segundo professor, pois né&o
apresenta deficiéncia intelectual, a pesquisa procura levantar quais conhecimentos
os profissionais da escola devem ter e quais equipamentos sao necessarios para
que essa possa ser totalmente inserida no processo de ensino e aprendizagem, no
intuito de ajudar a instituicdo a se preparar para recebé-la.

Considerando tais questionamentos, o objetivo geral do estudo é verificar se a
referida escola estd adequada a inclusdao do aluno cego no que diz respeito a
inclusdo e acessibilidade, de acordo com a lei de diretrizes e bases da Educacéao

o

especial, n° 9394/96, de 7 de novembro de 2003. Consequentemente, as
observagbes aqui relatadas ajudarao a instituicdo a se adequar as necessidades do

aluno cego, promovendo a real inclusdo dos mesmos na escola e na sociedade.

2. REVISAO DA LITERATURA

A educacgao inclusiva tem sido uma das discussdes mais importantes do
século XVI. Portanto, faz-se necessario entender as diferentes deficiéncias bem
como as diferentes formas de inclusdo das pessoas deficientes. Assim, a pesquisa
em questao aborda as politicas publicas relacionadas a inclusdo do aluno cego no
ensino regular. Também sugere materiais e condigdes a serem oferecidos para que
esse aluno seja totalmente incluido no processo de ensino e aprendizagem, com

acesso ao conhecimento cientifico pertinente as instituicdes de ensino no Brasil.



2.1 EDUCACAO INCLUSIVA PARA ALUNOS ESPECIAIS

O desenvolvimento de praticas e politicas de inclusdo tem sido importante no
Brasil e no mundo. Historicamente, o movimento pela inclusdo tem como objetivo a
garantia da igualdade dos direitos sociais de participagdo, acesso e permanéncia
nos varios bens e servigos sociais, incluindo a educacdo. Entdo, inclusdo na

educacao pode ser definida como:

“[...]Jo processo de educar-ensinar, n0o mesmo grupo, criangas com ou sem
necessidades educativas especiais, durante parte ou totalidade do tempo de
permanéncia na escola. Por conseguinte, a inclusdo escolar deve ser
compreendida como educacédo de qualidade para todos.” (RAMOS, 2009,
p.23).

No Brasil, o debate sobre direitos humanos ganhou notoriedade a partir dos
anos 80 e 90 e tem como marco inicial a constituicdo de 1988, que assegurou o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia na rede
regular de ensino, bem como a disponibilizacdo de material didatico escolar,
transporte, alimentacao e assisténcia a saude a todos os alunos em idade escolar.

Sendo que a educagao em direitos humanos compreende a construgcdo de
uma cultura democratica, nos valores da tolerancia, da solidariedade, da justica
social e na sustentabilidade, na inclusdo e na pluralidade (Plano Nacional de Direitos
Humanos), ha alguns aspectos a serem considerados pela lei de Diretrizes e bases
para a Educacao Especial-LDB. S&o eles: adaptagdes curriculares, metodologias de
ensino, recursos didaticos e avaliacao diferenciada aos alunos que apresentam
necessidades especiais; servico de apoio pedagdgico especializado nas classes
regulares; servigos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, com
professor especializado, através de procedimentos, equipamentos e materiais
especificos; criacdo de classes especiais para atendimento em carater transitério a
alunos que apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condi¢des de
comunicagcdo e sinalizagdo diferenciadas; os alunos que necessitem atencao
individualizada nas atividades do dia a dia, bem como adapta¢des curriculares fora

do alcance da escola, poderao requeré-la em outra unidade escolar.



Da mesma forma, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), contribuem
significativamente para a existéncia de uma escola inclusiva, pois tém como
caracteristica principal a interdisciplinaridade, a implementagcdo de temas
transversais, respeito a diversidade e organizacdo em sistema de ciclos,
possibilitando que a inclusdo ocorra de fato na aprendizagem e nao
somente na socializagdo (MINETTO, 2003, p.27).

Nesse contexto, para que se possa construir um ambiente inclusivo na sala
de aula é necessario entender as especificidades das diferentes necessidades e a
partir delas fazer adaptagdes curriculares eficientes, buscando alternativas que
facilitem a agdo pedagdgica para obter sucesso na aprendizagem.

Corroborando, para Minetto (2003), ao construir um ambiente inclusivo,
algumas estratégias de manejo de sala de aula devem ser consideradas durante o
planejamento. Sao elas: afetividade, preparacdo dos colegas para receber o aluno
especial, uso de recursos e tecnologias assistidas apropriadas ao aluno em questao,
realizacédo de atividades em grupos grandes e pequenos, de forma que todos sejam
incluidos, bem como atividades individuais que induzam a autonomia do aluno.

Ademais, Minetto (2003) ressalta que outro aspecto importante é a
disponibilizacdo de recursos humanos, sendo necessarias politicas publicas que
propiciem a contratacdo de professores auxiliares, tutores, especialistas de varias
areas com atendimentos individuais (fonoaudidlogo, fisioterapeuta, reeducador
visual, psicélogo, psicopedagogo, na escola ou fora dela).

Seguindo a mesma linha de pensamento, Machado (2009) lembra que a
constituicdo garante a participacdo dos alunos com deficiéncia nas classes comuns,
inserindo-0s nos processos de escolarizacdo sendo que a responsabilidade do
ensino especial € prover meios de acesso, permanéncia e continuidade da
escolaridade através do atendimento educacional especializado.

Ainda sobre insercdo do aluno especial, vale lembrar a importancia de
investimento na formacdo continuada dos profissionais da educacdo, Machado
(2009) defende que professores especializados devem garantir o atendimento
educacional especializado. Para tanto, faz-se necessaria a elaboracdo de cursos
de formagao continuada, que os torna mais seguros para atuar na salas de recursos,
podendo discutir os casos dos alunos que cheguem até eles, apresentando dados
necessarios para solicitagao de recursos, estando familiarizados com os termos das

mais variadas doencas. Ademais, Machado reconhece que a experiéncia de



formacao continuada com professores contribui expressivamente para o rompimento

dos paradigmas tradicionais e excludentes da educagao especial.

2.2 EDUCAGCAO INCLUSIVA E POLITICAS PUBLICAS

A problematica da educacao inclusiva transcende a existéncia de alunos com
necessidades fisicas e intelectuais especificas, atingindo também pobres, negros,
filhos de familias desestruturadas, lentos, doentes, homossexuais, superdotados etc,
que considerados sem 0s requisitos necessarios ao sucesso escolar também
precisam de politicas publicas que os fagam sentir incluidos no processo de ensino e
aprendizagem.

Desse modo, Carvalho (2010) defende a inclusdo escolar numa perspectiva
pluridimensional, considerando aspectos de excluséo social e a preparacdo dos
educadores para atuar na diversidade encontrada nas salas de aula.

Carvalho (2010) ainda destaca que ha alguns equivocos no entendimento da
proposta inclusiva a serem considerados: supor que € assunto exclusivo da
educacao especial; acreditar que a proposta aplica-se apenas aos alunos ditos
portadores de alguma deficiéncia ou sindrome; exigir diagnostico clinico para
promover a inclusdo de alunos deficientes no ensino regular; confundir inclusdo com
insercao; privilegiar o relacionamento interpessoal em detrimento dos aspectos
cognitivos bem como limitar a “leitura de mundo” a sala de aula, quando na verdade
trata-se de um processo continuo e permanente no qual familia e sociedade devem
estar envolvidas.

Ainda de acordo com Carvalho (2010), a inclusao escolar deve ser analisada
dentro de uma proposta pluridimensional, destacando externalidades decorrentes
dos mecanismos de exclus&do social, sendo necessario um processo permanente e
dependente de continua capacitacdo dos educadores para que esses possam
contribuir na construgao de escolas de qualidade, acessiveis a todos, que estimulem
e aumentem a participagao e reduzam a exclusao.

Nesse sentido, a autora lembra que a Declaracdo de Cochabamba, realizada
em margo de 2001 sobre Politicas educativas no inicio do século XXI| considera que:
1) os sistemas educativos devem se transformar de forma a acompanhar as

mudancas ocorridas em outros ambitos sociais; 2) sem educacdo nao ha



desenvolvimento humano possivel; 3) € necessaria a existéncia de uma escola
flexivel, com alta capacidade de resposta, com autonomia pedagdgica e de gestao;
4) deve-se criar mecanismos adequados e flexiveis que assegurem a participacao
dos atores e incentivem praticas intersetoriais no campo da educagao; 5) o uso das
tecnologias da informag&o e comunicagao deve ser considerado como um marco de
projetos sociais e educacionais, comprometidos com a equidade, a qualidade no
sentido de propiciar a todos o aprendizado efetivo dos conceitos ensinados na
escola (CARVALHO, 2010).

Para Carvalho (2012), o tema refere-se ao compromisso publico dos
governos, que através da elaboragcdo de politicas publicas apropriadas, contribui
expressivamente para a garantia dos direitos de atendimento educacional
especializado. No entanto faz-se necessario lembrar que para que essas agoes
sejam efetivas, a referéncia a pluralidade de politicas publicas na area da educagéao
sugere analises dos movimentos nacionais e internacionais, cuja finalidade € a
conquista do direito de todos a educagao de boa qualidade, dos processos histéricos
de evolugdo de determinada politica educacional, das realidades educacionais
brasileiras, dos processos a serem adotados na implementacido do ideario da
politica de inclusdo educacional e dos procedimentos a serem adotados na

implementagao do ideario da politica de inclusdo educacional. Por isso:

Os resultados dessas analises permitem formular uma espécie de
diagnéstico de contexto. Em outras palavras, a elaboragdo de determinada
politica publica educacional deve resultar de discussdes que envolvam a
sociedade e da andlise critica de marcos filoséficos, ideoldgicos,
situacionais e pedagogicos que permitam “iluminar’ a compreensdo das
condigdes locais, facilitando a identificacdo de necessidades e o
estabelecimento de prioridades. (CARVALHO, 2012, p.42).

H4, também, o Plano Nacional de Educacdo de 2001, que teve como
objetivos: a elevagéo global do nivel de escolaridade da populagdo; a melhoria da
qualidade de ensino em todos os niveis; a redugcado das desigualdades sociais e
regionais quanto ao acesso e a permanéncia com sucesso na educagao publica e a
democratizagdo da gestdo do ensino publico. E como prioridades: a garantia de
ensino fundamental obrigatério de oito anos a todas as criangas de 7 a 14 anos;
garantia de ensino fundamental a todos os que a ele nao tiveram acesso na idade

prépria ou que nao o concluiram; ampliagdo no atendimento aos demais niveis de



ensino; valorizagdo dos profissionais da educagao e desenvolvimento dos sistemas
de informacéao e de avaliagao em todos os niveis e modalidades de ensino.

Todavia, o documento tem sido criticado por pesquisadores e profissionais
da educacgao por retirar a énfase da provisdo de educagao preferencial em classe
comum e, ampliar a possibilidade de atendimento em classe especial, que no ano de
2001, apresentava tendéncia a privatizagdo das vagas na educagao especial
(LAPLANE, 2006). De acordo com a mesma autora, em 2001, as Diretrizes para a
Educagao Especial mencionaram, pela primeira vez, o termo inclusdo. O documento
cita a legislagdo anterior como base para a sua elaboracao e destaca a Declaragéo
de Salamanca como fonte de inspiracdo filosofica. No entanto, persiste no
documento a mengdo ao objetivo de promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades especiais.

Quanto a disponibilizacdo de recursos financeiros para viabilizar a inclusao
de todos na educacgao basica, Matiskei (2004) atribui ao Estado a tarefa de buscar
caminhos para a superagao dos obstaculos presentes na sociedade que distanciam
os excluidos do acesso aos bens e servicos e, especificamente quanto a inclusao
escolar (direito a educagéo). A autora parte do pressuposto de que, em busca da
conquista de direitos dos grupos excluidos, nenhuma acgao individual pode atingir
metas globais e, o Estado devera ser o mediador entre diferentes instancias e
segmentos sociais.

Apesar de admitir que os desafios sejam grandes, o Ministério da Educagao
parece demonstrar-se otimista quanto a transformacao dos sistemas educacionais

para a inclusdo de alunos com deficiéncia.

2.3 INCLUSAO DO ALUNO DEFICIENTE VISUAL

A linguagem possibilita estabelecer e manter interagdes com o ambiente
fisico e humano, reforcando os vinculos afetivos e propiciando o acesso aos bens
culturais e viabilizando o desenvolvimento das fungdes mentais superiores,
conforme destaca Vigotsky (1991), no final do século XIX.

Em criangas sem comprometimento nos érgaos dos sentidos, a habilidade

comunicativa surge naturalmente através da exposi¢ao da crianga as circunstancias



e recursos de linguagem veiculados ao ambiente, tendo acesso gradual aos
mesmos.

Todavia, para o aluno deficiente visual essa interagao precisa ser estimulada
a partir de outros recursos e é obrigagcédo da escola estar preparada para recebé-lo.

Para tanto, faz-se necessario entender que dificuldades visuais sao
alteracbes sensoriais que comprometem os canais que fornecem informacéao visual.
De acordo com o IBC (Instituto Benjamim Constante), alguns deficientes visuais ja
nascem cegos ou com baixa visdo. Outros adquirem por meio de doengas, acidentes
entre outras causas. Ha uma caréncia ou a diminuicdo da captacédo de informacdes
ou imagens levadas ao cortex visual, onde s&o processadas por meio da percepgao
sensorial que codifica os resultados que ocorrem de forma desconexa e ineficiente
para percepcao real e, podendo variar de acordo com o nivel de baixa viséo.

Com base na fundamentacdo legal, analisaremos o direito dos deficientes
visuais na perspectiva inclusiva prevista em lei com garantia de acesso em todos os
niveis, ndo mais de forma segregada. Em dezembro de 1996, a Lei n°. 9394/96, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, garantiu escolaridade gratuita a
todos em seu Capitulo V, nos artigos 58, 59 e 60. Essa lei garantiu o acesso dos
deficientes a todos os niveis de ensino e o curriculo deveria ser adaptado para o
atendimento as pessoas com deficiéncia. A Resolugcdo CNE n°. 02, de 11 de
setembro de 2001, aborda as Diretrizes para Educacdo Especial na Educagao
Basica, assegurando acessibilidade aos alunos em todos os niveis de escolaridade.
A Portaria n° 3.284, de 7 de novembro de 2003, esquematizou as diretrizes de
acessibilidade ao ensino superior para portadores de deficiéncias. Esta portaria
instituiu requisitos de acessibilidade como vagas em estacionamentos, rampas,
adaptacdes em estabelecimentos, mudangas estruturais permitindo melhorias de
acesso aos deficientes.

Os deficientes, de modo geral, sempre foram segregados socialmente e,
também, considerados como um dos fatores de atraso econdmico. Entdo, sabe-se
que a superacao desse fator da-se por meio da inclusdo no mercado de trabalho.

Assim, de acordo com a teoria, o investimento no fator humano é
determinante basico para o aumento da produtividade e para a superagao do atraso
econdmico (LAPLANE, 2006). Nesse aspecto, a educagao condiz com a imersao
social do deficiente, através do trabalho inclusivo que é regulado pelo capitalismo,

atendendo ao processo de globalizagao.
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Ainda segundo Laplane (2006), outro fator que caracteriza o processo de
globalizagdo diz respeito aos processos de trabalhos decorrentes do paradigma
tecnolégico, os quais determinam mudancas nas competéncias requeridas da forca
de trabalho, nos conhecimentos necessarios para operar os sistemas produtivos e
nas formas de aquisi¢do dessas competéncias e conhecimentos. Hoje se exige dos
trabalhadores capacidade de aprendizado e de resolugcao de problemas, flexibilidade
e versatilidade para realizar tarefas em constante processo de modificacao.

Além do mais, ha que se considerar que o processo de desenvolvimento
psicolégico do ser humano é resultado de experiéncias continuas da interagéo e
acao da pessoa em seu ambiente sociocultural. Desse modo, uma das
complexidades da deficiéncia visual esta relacionada a falta de oportunidades
educacionais que oferegam condi¢gbes adequadas de aprendizagem das habilidades
sociais e académicas.

Nesse contexto, a educagdo passa a ser a condicdo basica para o
desenvolvimento humano, atuando diretamente na reprodugao da forga de trabalho,
associada ao nivel de educacao formal. A declaracdo de Salamanca explicita que a
escola deve oferecer os servicos adequados para atender as diversidades e
peculiaridades da populagdo. No caso da deficiéncia visual € importante conhecer
suas particularidades e formas de aprendizado.

As tecnologias assistivas contribuem para a educacdo e vivéncia dos
deficientes visuais e, a medida que a tecnologia avanga, criam-se novas
perspectivas a respeito da autonomia dos cegos e pessoas com baixa visdo. Para
desenvolver um aprendizado mais eficaz pode-se utilizar de técnicas e recursos para
obtengdo de resultados. E preciso primeiramente identificar o nivel de baixa viséo,
por meio de sinais ou condutas periédicas dentro ou fora da sala de aula. Nessa
perspectiva, o trabalho docente necessita de um conhecimento voltado para o
ensino do Braille pois, os deficientes visuais agugam os demais sentidos devido a
perda da visdo e, podem aprender normalmente igual as demais pessoas, no
entanto, sdo um pouco mais lentos na realizagao de tarefas.

Nesse sentido, Ramos (2007) afirma que o uso adequado de técnicas e
recursos, bem como a existéncia de professionais capacitados para atuar junto do
aluno deficiente visual que, por intermédio da compensacgao de estimulos variados e

integrados, amenizara os efeitos negativos da privagédo sensorial.
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Considerando os aspectos acima citados, no ensino para criangas
deficientes visuais, o processo de aprendizagem exige atendimento especializado
pois, ha uma preocupagao com 0s conhecimentos a serem ensinados as criangas,
em como acontecera a sua interacdo com os colegas e professores no seu
deslocamento em sala de aula e pela escola.

Entdo, deve haver uma proposta pedagodgica e formagdo de professores
para atuar no Atendimento Educacional Especializado (AEE) bem estruturada, que
para poder atender ao aluno deficiente visual deve conter recursos tais como:
ampliadores de tela, linhas Braille, impressoras Braille, navegador com voz, entre
outros. Vale destacar que o acesso a escrita em Braille torna-se indispensavel na
alfabetizacdo e no processo de inclusdo do aluno deficiente visual ao mundo da
leitura.

Quanto a configuracdo do espago fisico, Sa, Campos e Silva (2007)
ressaltam que essa nao € percebida de forma imediata por alunos cegos. Por isso, é
necessario possibilitar o conhecimento e o reconhecimento do espaco fisico e da
disposicdo do mobiliario: entrada da escola, patio, cantina, banheiros, biblioteca,
secretaria, sala dos professores e da diretoria, escadas, obstaculos. As portas
devem ficar completamente abertas ou fechadas para evitar imprevistos
desagradaveis ou acidentes. O mobiliario deve ser estavel e qualquer alteragao deve
ser avisada. Convém reservar um espaco na sala de aula com mobiliario adequado
para a disposigédo dos instrumentos utilizados por esses alunos. Também, atividades
de educacao fisica devem ser adaptadas com o uso de barras, cordas, e bolas com
guizo. O aluno deve ficar préximo do professor.

E importante ndo perder de vista que qualquer deficiéncia influencia as
relagcdes interpessoais e exige reorganizagao de novos padrdes de interagdo social e
cabe aos profissionais da educacgao criar situagdes favoraveis a aprendizagem e a

construgcdo de modos de relacionamento aos seus alunos.

3. METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de caso, caracterizado por uma pesquisa de campo de

carater qualitativo, com observacido e analise detalhada dos meios de inclusdo e
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acessibilidade para o aluno cego na Escola de Educagdo Basica Expedicionario
Mario Nardelli, localizada no municipio de Rio do Oeste, Santa Catarina.

Para Stake (2011), a pesquisa qualitativa tem o objetivo de gerar
conhecimento ou auxiliar no desenvolvimento da pratica e da politica; mostrar
multiplas realidades, maximizar a compreensao da realidade e promover melhorias.
E, portanto, interpretativa, experiencial, situacional e personalistica e se bem
conduzida trara grandes evidéncias, assertivas e interpretagdes claras e objetivas.

Quanto a técnica empregada, utilizou-se a observagdo com o uso de
formulario. Stake (2011) afirma que os dados da observagdo referem-se as
informacdées que podem ser vistas, ouvidas ou sentidas diretamente pelo
pesquisador observador.

Para melhor ilustrar o objetivo do artigo e verificar se a Escola de Educagao
Basica Expedicionario Mario Nardelli atende aos requisitos de inclusdo do aluno
cego ou com deficiéncia visual severa no ensino regular, elaborou-se um formulario
(check-list) contendo itens necessarios ao aprendizado do aluno.

Tais itens estdo baseados nos direitos de acessibilidade e incluséo
garantidos pela Constituicdo Federal de 1988, lei de diretrizes e bases n° 9.394,
dezembro de 1996 e resolucdo CNE n°02 de 11 de setembro de 2001, que
compreendem: a) Professor auxiliar com conhecimento em Braille; b) Atendimento
especializado no AEE; c) Ampliador de tela( para deficiente visual severo); d)
Reeducador visual; e) Impressora em Braille; f) Navegador com voz; g) Material para
aula de educacéo fisica; h) Livros didaticos adaptados; i) Curso preparatério para
todos os profissionais que atuam na instituicdo; j) Calgadas sem obstaculos que
dificultem ou impecam a circulagao do deficiente.

O formulario proposto foi utilizado durante as observagdes in loco na escola

em estudo, e sempre primando pelo que especifica a legislagao brasileira.

4. RESULTADOS

Os resultados da pesquisa apontam para o fato de que a E.E.B.
Expedicionario Mario Nardelli ndo atende a maioria dos itens observados, sendo
necessarias atitudes e intervengdes no ano de 2019 para que em 2020 a instituicdo

esteja acessivel e possa atender as leis de inclusdo previamente citadas.
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Por exemplo, no que diz respeito ao livro didatico em Braille, é possivel
atender essa necessidade desde que a coordenacao da escola se antecipe e solicite
o material junto ao Instituto Estadual de Educagao de Floriandpolis pois, essa € a
forma como as escolas publicas tém de conseguir o material. Tal situagdo acaba
tornando-se insustentavel porque, dadas as circunstancias, o material ndo chega a
escola em tempo habil.

Quanto a existéncia do reeducador visual, ndo ha disponibilidade desse
profissional nem na escola nem nos servigos de saude do municipio, sendo que a
unica maneira de ter acesso ao mesmo € deslocando-se ao municipio de
Blumenau, a cerca de 120 km de distancia.

No que diz respeito aos materiais tais como: bola com guizo, impressora em
Braille e placas com inscricdes em Braille, cabe a escola providencia-los para que
estejam devidamente disponiveis em 2020.

E necessario enfatizar que a escola em quest&o passou por reforma completa
em 2015/2016, tendo um investimento de quatro milhdes de reais e, por
consequéncia deveria preencher os requisitos referentes a acessibilidade
arquitetonica, tais como: piso tatil em toda a escola e elevador com aviso sonoro de
andar. Todavia, o piso tatil existe somente no ambiente externo, sendo que nenhum
dos corredores internos apresenta tal meio de acessibilidade. Ademais, o elevador
jamais foi instalado, existindo somente o espaco para 0 mesmo, que possui uma
entrada devidamente trancada para evitar que alguém caia no vao.

Quanto a existéncia de atendimento especializado no AEE, a escola conta
com espago e profissional para que esse possa ser realizado. Todavia, nem a
professora que atua no AEE tampouco os outros profissionais da educagao da
escola possuem conhecimento em Braille.

No que tange recursos tecnolégicos e computacionais, € possivel atender
desde que a escola adquira computadores adequados (modernos) e instale os
recursos computacionais citados na pesquisa.

Destaca-se que € obrigagdo das instituicbes atender aos requisitos de
acessibilidade de acordo com as leis que amparam os direitos do deficiente a
educacao de qualidade. Entdo, € necessario refletir sobre o assunto e trabalhar os
valores que induzem todos a terem respeito pelo individuo com deficiéncia. Trata-se
, portanto de propiciar 0 acesso ao ensino e aprendizagem a todos os sujeitos que

compde o espaco escolar no sentido de educa-los e politiza-los para a construgao



14

de uma sociedade mais igualitaria, tendo o respeito a diversidade como principio

basico de sua formacao.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Em diferentes tempos e diferentes locais, a trajetéria das pessoas com
deficiéncia ocorreu de forma diferenciada, sendo que esse publico tem sido visto e
aceito de maneira assimétrica. E importante mencionar que o percurso das pessoas
com deficiéncia visual ndo tem sido muito diferente daquelas com deficiéncias em
geral. Portanto, o docente que atua com esse publico, necessita de uma formacéao
inicial e continuada sobre os conhecimentos especificos da Educagao Especial para
o deficiente visual, para que sua atuacéo na sala de aula se dé de forma adequada,
dentro das caracteristicas pertinentes a deficiéncia, objetivando o aprimoramento do
processo de ensino e aprendizagem de todas as partes envolvidas na educagao
inclusiva.

Além do educador que ministra aula na Educacédo Especial, o corpo técnico
da instituicao de ensino, a saber, pedagogo; orientador; supervisor; diretor e demais
funcionarios da escola, precisam estar habilitados para atender o deficiente visual
que cada vez mais esta incorporando-se nas escolas de ensino fundamental, médio,
profissionalizante e também nas instituicdes de ensino superior. O corpo técnico
também deve estar preparado para auxiliar o professor a lidar com esse alunado,
caso surjam problemas, e também ajudar o aluno a superar suas dificuldades. O
aluno deficiente visual precisa sentir-se integrado a turma como um aluno
considerado dotado de inteligéncia e apto a superar suas limitagdes, prosseguindo
nos seus estudos, ndo se sentindo inferior aos demais colegas de classe. Contudo
para que isso se torne possivel o ambiente escolar deve mostrar-se benévolo,
acolhedor e isento de preconceitos. Esse educando, em razdo dessa deficiéncia,
precisa ter um professor que o auxilie em sua aprendizagem; bem como materiais
especificos para que seu desenvolvimento ocorra integralmente e satisfatoriamente,
privilegiando todos os aspectos da sua formagao, desde o cognitivo até o social.

Espera-se, portanto, uma participacdo social mais ativa, envolvendo a
sociedade em estudos e propostas concretas de carater pedagégico. E obrigagdo do

Estado criar politicas inclusivas para escolas e universidades, com intuito de ampliar
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o atendimento aos deficientes na perspectiva de uma educacéo inclusiva; adquirir
0s equipamentos necessarios para a intensificagao do trabalho com os professores
e alunos com deficiéncia visual bem como oportunizar encontros com os setores
administrativos escolares, para que possam refletir seus fazeres diante desta nova

realidade.
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