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GASPAROTTO, Denise Moreira. PRATICAS DE REVISAO E REESCRITA
DIALOGICAS DE ALUNOS DE ENSINO MEDIO: PROCESSOS DE
APROPRIACAO PELA INTERVENCAO DOCENTE. 2020. Tese (Doutorado em
Letras) — Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2020.

RESUMO

Esta tese trata da apropriacao e do desenvolvimento de habilidades de escrita por alunos
de Ensino Médio, a partir do ensino de producdo textual centrado na perspectiva do
dialogismo. O estudo ocorreu por meio de registros da pratica escolar de producdo de
textos, no ano de 2016, de 50 alunos do Instituto Federal Catarinense, pertencentes a
duas turmas de terceiro ano de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, nas quais
a pesquisadora atuou como docente de Lingua Portuguesa. O objetivo geral foi
compreender o desenvolvimento de habilidades linguistico-discursivas, no processo de
aprendizagem da producéo escrita, pautado em préticas dialdgicas de revisdo e reescrita,
a partir da intervencdo e da mediacdo escrita docente. Para tanto, realizou-se uma
pesquisa de natureza qualitativa, pelo viés interpretativista, com metodologia do estudo
de caso, inserida no campo da Linguistica Aplicada, a ter o dialogismo como fonte
tedrica primaria para a compreensdo do processo. A pesquisa constituiu-se por cinco
etapas: as duas primeiras foram processos concomitantes: i) ensino de producao textual,
na perspectiva do dialogismo, nas aulas de Lingua Portuguesa e a coleta desses
registros; ii) coleta das producbes textuais realizadas pelos 50 alunos em outras
disciplinas da grade curricular; iii) analise do trabalho de revisdo dialdgica desenvolvido
pela professora-pesquisadora; iv) analise inicial do conjunto de textos dos alunos, que
permitiu identificar, no processo individual de aprendizagem, aqueles que apresentaram
algum nivel de desenvolvimento de habilidades de escrita; v) andlise do processo de
desenvolvimento de habilidades linguistico-discursivas por esses sujeitos. O estudo
culminou nos seguintes principais resultados: a) o ensino de producdo textual ancorado
nos pressupostos do dialogismo, junto a concepcdo de escrita como trabalho, promove o
desenvolvimento de habilidades de escrita pelo aluno; b) a metodologia de revisdo
dialogica abarca, para além do bilhete de revisdo, aspectos axioldgicos que incidem
sobre a qualidade da mediacdo docente e reescrita pelo aluno; c) dentre os 50 alunos, 37
apresentaram desenvolvimento linguistico-discursivo significativo e apropriacdo de
habilidades de escrita; d) o desenvolvimento de habilidades de escrita ocorre em tempos
e de formas diferentes com cada aluno, ainda que no mesmo nivel de escolaridade.
Diferentes estratégias e abordagens de revisao sdo necessarias para tentar contemplar e
promover o desenvolvimento de habilidades por todos os alunos; e) as habilidades de
escrita, em seu conjunto, desenvolvidas por cada sujeito, constituem sua consciéncia
discursiva e promovem o desenvolvimento de uma linguagem prépria pelo sujeito autor.
Esses resultados possibilitaram lancar reflexdes sobre o contexto em que se desenvolveu
a pesquisa, a ventilar possiveis desdobramentos de estudos e praticas docentes
integradas entre disciplinas do curriculo escolar.

Palavras-chave: Dialogismo; revisdo; reescrita; habilidades de escrita; consciéncia
discursiva.



GASPAROTTO, Denise Moreira. REVISION AND REWRITING DIALOGICAL
PRACTICES FROM HIGH SCHOOL STUDENTS: APPOPRIATION
PROCESSES THROUGH TEACHER’'S INTERVENTION. 2020. Doctoral Thesis
in Language — Maringé State University, Maringa - PR, Brazil 2020.

ABSTRACT

This doctoral thesis concerns the appropriation and the development of writing skills by
high school students, from the writing teaching focused on the dialogism perspective.
The study was carried out through records of school writing practices, in 2016, of 50
students from “Instituto Federal Catarinense”, belonging to two third year classes of
high school integrated technical courses, in which the researcher acted as Portuguese
Language teacher. The main goal was to comprehend the linguistic and discursive skills
development, in writing learning process, based on revision and rewriting dialogical
practices from the teacher’s written intervention and mediation. For this purpose, a
qualitative nature study was conducted through interpretative bias, with case study
methodology, in Applied Linguistics field, taking the dialogism as first theoretical
source for the process comprehension. The research has been made in five phases: i)
writing teaching, through dialogism perspective, in Portuguese Language classes and
these records” gathering; ii) collection of the 50 students” compositions required in other
curriculum disciplines; iii) analysis of the dialogical revision job developed by the
teacher-researcher; iv) initial analysis of students compositions set, that enable to
identify, on individual learning process, the ones who showed a level of writing skills
development level; v) analysis of these students” linguistic and discursive skills
development process. The study culminated in the following main results: a) the writing
teaching anchored in dialogism assumptions, linked to the writing conception as work,
put forward the writing skills development by the student; b) the dialogical revision
methodology embraces, beyond the revision note, axiological aspects that affect the
teacher’s mediation and the student’s rewriting quality; c) among the 50 students, 37
showed significant linguistic and discursive development and writing skills
appropriation; d) the writing skills development occurs in different time and ways with
each student, even in same educational level. Different revision strategies and
approaches are needed in order to consider and promote the skills development by all
the students; e) the writing skills, in its totality, developed by each individual, compose
their discursive consciousness and promote an own language development by the
author. There results made it possible to think about the research context, as to consider
possible ramifications of studies and integrated teacher practices among school subjects.

Key-words: Dialogism; revision; rewriting; writing skills; discursive consciousness.
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1 INTRODUCAO

O interesse pelos processos de revisdo e reescrita textual em situacdo de ensino
perpassa a pratica docente desta pesquisadora desde sua primeira experiéncia como
professora de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. O exercicio da docéncia mostrou
que o simples encaminhamento de praticas de producdo textual ndo promovia efetiva
apropriacdo de conhecimentos linguisticos, textuais e discursivos pelos alunos, seria
preciso acompanhar e orientar melhor esse processo de aprendizagem. Essa demanda
instigou a pesquisadora ao aprofundamento de estudos acerca das metodologias de
revisdo docente, 0 que se tornou possivel com seu ingresso no curso de mestrado em
2012, junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Letras da Universidade Estadual de
Maringa. Esse percurso académico da pesquisadora e os resultados de estudos que a
partir dele se consolidaram sdo aqui apresentados para que se compreenda como
fundamentaram e, junto as observacGes do cotidiano docente, fizeram emergir a
hipbtese da presente pesquisa.

Para delinear o objeto e o objetivo da pesquisa de mestrado, foi desenvolvido,
inicialmente, um projeto piloto, centrado no trabalho colaborativo com um professor de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio (GASPAROTTO e MENEGASSI, 2013). Os
resultados dessa breve pesquisa evidenciaram qudo necessaria e eficaz pode ser a
formacdo do docente de linguas no que tange as metodologias de ensino de producéo
textual, haja vista a lacuna identificada na formacédo inicial de grande parte desses
profissionais.

A Dissertacdo de mestrado da pesquisadora consolidou-se por meio de um
trabalho colaborativo voltado a pratica docente de revisao de textos junto a uma docente
de Lingua Portuguesa do 4° e do 5° ano do Ensino Fundamental (GASPAROTTO,
2014). A quantidade e a pertinéncia de registros coletados durante o semestre de
trabalno com a docente participante permitiram reflexbes que contribuiram para
investigar como a revisdo e a reescrita sdo abordadas em documentos oficiais
(MENEGASSI e GASPAROTTO, 2014), delinear encaminhamentos de revisdo
adequados ao género solicitado (GASPAROTTO e MENEGASSI, 2015), conceituar e
caracterizar o trabalho colaborativo na formacdo docente (GASPAROTTO e
MENEGASSI, 2016) e para compreender as diferentes abordagens de revisdo textual-
interativa (MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016). Os registros também foram
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utilizados para andlise em pesquisas de outros autores relacionadas ao tema
(MENEGASSI, 2017; BALIEIRO e MENEGASSI, 2017).

Todos esses estudos fundamentaram-se nos pressupostos do Circulo de Bakhtin,
no que diz respeito ao dialogismo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009; BAKHTIN,
2010); na concepcdo de escrita como trabalho (GERALDI, 1984. FIAD e MAYRINK-
SABINSON, 1991; MENEGASSI, 2016) e em estudos pioneiros acerca da reviséo e da
reescrita textual (FABRE, 1987; HAYES E FLOWER, 1980; GARCEZ, 1998;
MENEGASSI, 1998; SERAFINI, 2004; RUIZ, 2010), sempre voltados ao ensino e a
aprendizagem, promovendo a relacdo entre teoria, sujeitos e pratica.

A compreensdo das diversas abordagens de revisdo docente (MENEGASSI e
GASPAROTTO, 2016) possibilitou o aprimoramento no contexto de trabalho da
pesquisadora, assim como na pratica de outros professores, levando a elucidacdo da
construcdo dos bilhetes de revisdo no texto do aluno. Em 2013, a pesquisadora iniciou
seu trabalho como professora IFC, Instituto Federal Catarinense, no cadmpus Videira,
meio-oeste catarinense. Nesse novo contexto de ensino, foi possivel dar continuidade ao
seu trabalho com alunos de Ensino Médio. Como consequéncia do aprofundamento
tedrico-préatico, novas indagacfes sobre o tema surgiram, apontando novas lacunas ou
questionamentos didatico-pedagogicos, sobretudo, ao voltar o olhar para o aluno e seu
processo de aprendizagem diante das abordagens de revisdo: Como ocorre 0 processo de
apropriacdo e de internalizacdo de habilidades de escrita pelo aluno? Qual é a
efetividade da revisdo docente nesse processo? Por que, mesmo com a revisao docente e
as préaticas de reescrita, alguns alunos continuam cometendo 0s mesmos desvios? As
intervencgdes escritas docentes de revisdo e reescrita, em aulas de Lingua Portuguesa,
promovem a apropriacdo de conhecimentos linguisticos, textuais e discursivos pelo
aluno no sentido de aplica-los nas praticas escritas desenvolvidas em outras disciplinas?
Como se da o processo de reestruturacdo da consciéncia textual-discursiva por meio do
discurso escrito, a partir da intervencdo escrita docente? N&o sdo, na realidade,
perguntas de pesquisa, mas indagagdes que levaram a pesquisa.

Esses questionamentos emergiram da pratica diaria como professora de Lingua
Portuguesa e motivaram o interesse por um novo enfoque de pesquisa, considerada a
necessidade de compreensdo melhor dos processos de revisao e rescrita sob a otica do
discente. Com a aprovacdo na selecdo de doutorado, junto ao Programa de PoOs-
Graduagdo em Letras da Universidade Estadual de Maringa, essas inquietacdes puderam

ser compartilhadas e discutidas junto ao orientador. Os primeiros estudos indicaram
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uma demanda ainda ndo explorada na gama de pesquisas sobre revisdo e reescrita em
situacdo de ensino. Estudos anteriores promoveram reflexdes acerca da pratica docente
de revisdo (SERAFINI, 2004; GERALDI, 2001; ALLAL et al.,, 2004; ANTUNES,
2003; GASPAROTTO, 2014); estratégias de revisdo docente que favorecem a interacao
com o aluno (GARCEZ, 1998; SERAFINI, 2004; TRUPPIANO, 2006; RUIZ, 2010;
NASCIMENTO, 2013; PARISOTO, 2013; GASPAROTTO E MENEGASSI, 2013;
GASPAROTTO E MENEGASSI, 2015; MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016);
contrapalavra do aluno a revisdo (a pratica docente e para as operacdes linguistico-
discursivas no ato de reescrever (FABRE, 1987; MENEGASSI, 1998; MENEGASSI,
2000; FABRE-COLS, 2004; HAYES, 2004; MOTERANI, 2012; POLESSI, 2014,
BALIEIRO e MENEGASSI, 2017).No entanto, todas essas pesquisas, ora voltadas ao
docente ora ao aluno, limitaram-se a pratica pontual da revisdo e reescrita de um ou
mais textos. Ndo se constataram investigaces que tomassem o dialogismo que perpassa
essas producgdes e 0 processo desenvolvido ao longo do ensino de producéo escrita.

Os questionamentos da pesquisadora, as compreensdes oriundas de suas
pesquisas anteriores e 0 estudo orientado do estado de arte das pesquisas sobre o tema
culminaram no delineamento e no desenvolvimento desta Tesel. Trata-se de uma
pesquisa de natureza qualitativa, desenvolvida pelo viés interpretativista e pela
metodologia do estudo de caso. O estudo insere-se no campo da Linguistica Aplicada,
com enfoque no ensino e na aprendizagem de producdo textual escrita, a ter o
dialogismo como fonte tedrica primaria para a compreensdo do desenvolvimento de
habilidades do aluno, no que se refere a producdo escrita em situacdo de ensino. A
pesquisa foi desenvolvida no IFC, ao longo do ano letivo de 2016, com 50 alunos
pertencentes a duas turmas de terceiro ano dos Cursos Técnicos e Eletroeletronica e em
Informatica Integrados ao Ensino Médio. As turmas foram selecionadas por serem
aquelas em que a pesquisadora trabalhou, naquele ano, como professora de Lingua
Portuguesa. Isso permitiu delinear todo o trabalho com o ensino da producédo escrita,
acompanhar melhor o desenvolvimento individual dos alunos e estabelecer as relagdes
necessarias com as produgdes desenvolvidas nas outras disciplinas.

Para tanto, langa-se a hipotese de pesquisa: se 0s alunos do Ensino Médio que

sdo instruidos por mediacdo pedagdgica docente por processos de revisao e praticas de

1 O projeto da Tese foi desenvolvido junto ao projeto de pesquisa “Praticas de revisdo e reescrita de
alunos de ensino médio: processos de apropriagdo pela intervencdo docente” (UEM - processo
6111/2016, CAAE: 54133216.6.0000.0104), com fomento da FUMDES/UNIEDU.



20

reescrita dialégicas, apropriam e desenvolvem adequadas produgdes textuais escritas
construidas nas disciplinas curriculares, além da Lingua Portuguesa. Embora se trate
especificamente da escrita em situacdo de ensino, o estudo sobre como o aluno mobiliza
0s conhecimentos linguistico-discursivos na producdo escrita em outras disciplinas
permite também pensar em contribuicdes para 0s usos sociais da escrita pertencentes ao
cotidiano desses sujeitos, ndo s6 em situacdes de contextos escolares.

Com enfoque no desenvolvimento de habilidades de escrita pelo aluno, a
pesquisa desenvolveu-se sob a tese de que as intervencdes escritas docentes de revisao e
reescrita em aulas de Lingua Portuguesa promovem a apropriacdo de conhecimentos
sobre 0s processos de escrita nos alunos, a culminar em desenvolvimentos de
reestruturacdo de suas consciéncias textual-discursivas sobre a escrita, estendida as
demais disciplinas do curriculo escolar.

A partir desta tese, estabeleceu-se como objetivo central compreender o
desenvolvimento de habilidades linguistico-discursivas, em alunos do Ensino Médio, no
processo de aprendizagem da producdo escrita, pautado em préticas de revisdo e
reescrita, a partir da intervencdo e da mediacdo escrita docente na disciplina de Lingua
Portuguesa. Entendeu-se por habilidades o saber fazer, neste caso, a compreensao e 0
conhecimento de lingua e de organizacdo discursiva relacionados especificamente a
construcdo do texto escrito. Para alcancar o entendimento sobre o processo de
desenvolvimento dessas habilidades pelo sujeito, visou-se: i) analisar um trabalho de
revisao voltado a interacdo com o aluno e ao desenvolvimento de sua autonomia como
sujeito autor e leitor/revisor, mediado pelos textos produzidos em sala de aula; ii)
compreender como a consciéncia textual-discursiva se estabelece na escrita dos alunos a
partir das intervencdes escritas em sala de aula pela docente; iii) Identificar e analisar
quais aspectos da revisdo docente manifestam-se como apropriacées pelo aluno nas
préticas escritas desenvolvidas nas disciplinas escolares.

Durante todo o ano letivo de 2016, foram coletados textos produzidos pelos 50
alunos participantes na disciplina de Lingua Portuguesa, ministrada pela pesquisadora, e
em outras disciplinas nas quais a produgdo escrita individual foi solicitada pelo
professor. Desse modo, todas as propostas de produgdo escrita encaminhadas pela
pesquisadora nas aulas de Lingua Portuguesa, assim como todas as versdes dos textos
produzidos pelos alunos foram digitalizadas. Nas demais disciplinas, foram coletados os
comandos de producdo e os textos produzidos por esses mesmos alunos. Os registros

coletados em diferentes disciplinas foram primordiais para atender ao objetivo principal



21

de compreender o desenvolvimento de habilidades de escrita pelos sujeitos. Ao final do
ano letivo, os textos de cada sujeito foram organizados cronologicamente, formando um
portfolio individual que permitiu a analise do processo de escrita do aluno ao longo do
ano e da relacdo, no tocante ao desenvolvimento de habilidades, entre as producdes
realizadas em diversas disciplinas do curriculo escolar. A discussdo dos resultados foi
realizada de forma qualitativa, pautada nos pressupostos tedricos do dialogismo, da
escrita como trabalho e da reviséo e reescrita que fundamentaram o estudo.

A Tese é organizada e apresentada em trés capitulos. No primeiro, explanam-se
0s conceitos tedrico-metodoldgicos norteadores da pesquisa. A discussdo foi organizada
em trés eixos que sdo concatenados a cada segdo. Inicia-se pelos pressupostos do
dialogismo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009; BAKHTIN, 2010) e sua compreensio
pela Analise Dialdgica do Discurso (ADD) (BRAIT, 2012; ACOSTA-PEREIRA e
RODRIGUES, 2010; FRANCO et al., 2019); segue com a concep¢do de escrita como
trabalho (GERALDI, 1984; FIAD e MAYRINK-SABINSON. 1991; GERALDI, 1996;
MENEGASSI, 2016) e encerra-se como uma revisao de literatura de pesquisas tedricas
e tedrico-metodoldgicas, nacionais e estrangeiras, acerca dos processos de revisdo e de
reescrita textual. A compreensdo da intersec¢do entre esses trés eixos culmina na
definicdo e na caracterizacdo dos principios da reviséo dialdgica.

No segundo capitulo, dedicado a metodologia, sdo detalhadamente descritas
todas as etapas e encaminhamentos ao longo do ano para geracao e coleta dos registros
de analise, tanto na disciplina de Lingua Portuguesa, como nas demais disciplinas cujos
docentes aceitaram fornecer material dos alunos para investigacdo. A coleta ocorreu de
fevereiro a dezembro de 2016. No capitulo, apresentam-se a cronologia das producdes
textuais desenvolvidas por cada turma, assim como a regularidade de producdo de cada
aluno. Essa organizacdo possibilitou um caminho de analise que ndo tomasse as
producdes do aluno fragmentadas por disciplinas, mas o conjunto delas, que evidenciou
0 processo de desenvolvimento de suas habilidades de escrita, a atender o objetivo geral
desta pesquisa.

O capitulo 3, organizado em duas se¢des principais, traz o trabalho de analise
desenvolvido durante o tempo de pesquisa. A primeira parte descreve e analisa 0
trabalho de revisdo da professora-pesquisadora, a fim de fundamentar a segunda parte
da analise, que abarca o objetivo central da pesquisa, o desenvolvimento das habilidades

linguistico-discursivas dos 50 sujeitos. A analise levou a organizagdo desses sujeitos em
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grupos, de acordo com sua regularidade de producdo, suas dificuldades iniciais e, em

especial, de acordo com as habilidades por eles desenvolvidas.
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2 DIALOGISMO E ENSINO DA ESCRITA

Este capitulo constitui-se pela articulagdo tedrico-metodoldgica de trés eixos: o
dialogismo, a escrita como processo e 0s processos de revisao e reescrita de textos. Na
secdo 2.1, sdo abordados os principais pressupostos do dialogismo e seus
desdobramentos na pratica escolar de producéo textual. A secdo 2.2 traz a compreensao
da escrita como processo discursivo de trabalho, elucidada a partir de pesquisas
cognitivistas e discursivas, com o intuito de trazer uma retomada histérica da
consolidacdo, no Brasil, da concepcdo de escrita como trabalho, ancorada no
dialogismo. Na secdo 2.3, sdo apresentadas pesquisas com enfoque na revisdo e
reescrita de textos em situagdo de ensino. Inicialmente séo abordados de forma ampla
trabalhos de diferentes orientacdes tedricas com a compreensdo comum da escrita como
processo. Em seguida, a discussdo aprofunda-se nos aspectos tedricos e metodoldgicos
da revisao textual sob a perspectiva integrada entre dialogismo e escrita como processo
discursivo de trabalho.

No campo da Linguistica Aplicada, destacam-se diversos estudos acerca dos
processos de revisdo e de reescrita textual fundamentados em pressupostos do Circulo
de Bakhtin (MENEGASSI, 1998; GARCEZ, 1998; LEAL, 2003; FIAD, 2006, 2009,
2010, 2013; RUIZ, 2010; MOTERANI, 2012; FUZA e MENEGASSI, 2012,
GASPAROTTO e MENEGASSI, 2013; BELOTI, 2016; MENEGASSI, 2016;
MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016). Trata-se de estudos ancorados no principio do
dialogismo. E nesse escopo e no conjunto de pesquisas sobre revisdo e reescrita que
tomam a escrita como processo que emergem as reflexdes centrais desta Tese.

Ao defender a pratica da revisdo e reescrita de textos no contexto escolar,
entende-se a interacdo entre professor e aluno como processo de significacdo, de
internalizacdo, de apropriacédo e de desenvolvimento de habilidades de escrita, chegando
a sistematizacdo da escrita em suas varias possibilidades na sociedade. Para isso, este
estudo ancora-se nos pressupostos do Circulo de Bakhtin, no tocante a natureza
dialdgica da linguagem, a palavra, ao sujeito autor, ao outro a quem se dirige o discurso,
a responsividade e as axiologias que permeiam a interagéo.

Bakhtin foi um filésofo da linguagem e seus pressupostos apontam para o
carater dialdgico desta em todo processo enunciativo. As obras centrais do Circulo de
Bakhtin, embora publicadas por volta de 1920, foram traduzidas e divulgadas no Brasil

a partir de 1980 e representaram um marco nas pesquisas sobre a linguagem, apontando
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a necessidade de se considerar a lingua viva, em uso, produto da interacdo entre
interlocutores nos mais diversos contextos enunciativos. Ao tratar das diversas
compreensdes das obras do Circulo de Bakhtin, Brait (2006; 2012; 2017) explica que a
leitura brasileira dessa teoria resultou em uma Andlise Dialdgica do Discurso (ADD).
Acosta-Pereira e Rodrigues (2010) apontam que da teoria dialogica emergiram
fundamentos para uma metodologia de analise da linguagem na qual se estudam as
formas da lingua nas situacfes de interacdo verbal em que ocorrem, isto é, de acordo

com as condi¢des sociais em que se inserem.

[...] considerando-se esse conjunto de trabalhos, de diferentes épocas,
com diferentes assinaturas, mas, em sua maioria, voltados para uma
reflexdo sobre a linguagem, literaria ou ndo, é possivel definir, em
linhas gerais, o embasamento constitutivo de uma possivel Anélise
Dialdgica do Discurso (ADD) como sendo a indissoluvel relagéo
existente entre lingua, linguagens, historia e sujeitos (BRAIT, 2012, p.
84, grifos do autor).

Destaca-se como o social, isto &, as circunstancias nas quais o discurso se
desenvolve sdo cruciais para uma andlise efetivamente dial6gica. Brait (2012) sintetiza
alguns dos principios que norteiam a ADD:

[...] ¢) o pressuposto tedrico-metodolégico de que as relagdes
dialdgicas se estabelecem a partir de ponto de vista assumido por um
sujeito historico, social, cultural; d) as consequéncias teorico-
metodoldgicas de que as relagbes dialdgicas ndo sdo dadas, nédo
estando, portanto, jamais prontas e acabadas hum determinado objeto
de pesquisa, mas sempre estabelecidas a partir de um ponto de vista
moldado por valores, tensGes, fronteiras; €) o papel das linguagens e
dos sujeitos na construgdo dos sentidos; f) a concepcdo de texto como
assinatura de um sujeito, individual ou coletivo, que mobiliza
discursos historicos, sociais e culturais para constitui-lo e constituir-
se. (BRAIT, 2012, p. 85)

Assim, qualquer que seja o enunciado, sera sempre dialdgico e, por esse motivo,
¢ unico e a situacdo enunciativa em que foi empregado é irrepetivel. As relacdes
dialogicas sdo semantico-ideoldgico-valorativas (FRANCO et al., 2019) e, portanto,
compreendidas a medida que sdo construidas, j& que ndo sdo determinadas, mas
constituidas por axiologias, por sujeitos sdcio-historico-culturais e pela relagéo
estabelecida entre si em determinado contexto enunciativo.

E sob essa perspectiva que se reflete, nesta Tese, acerca da revisio e da reescrita
textual, a mobilizar referéncias do dialogismo, que respondem a orientacdo da

perspectiva dialdgica de trabalho com a linguagem e, nesse ensejo, também mobiliza
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compreensdes enunciativas coerentes da ADD, que invariavelmente sdo importantes e

mantém coeréncia enunciativa com todos esses dialogos, além de aclara-los.

2.1 DIALOGISMO E ESCRITA

Um dos pilares do pensamento dialdgico é o carater social da linguagem, tendo
em vista que ela nunca ¢ utilizada “no vazio, mas numa situagdo histdrica e social
concreta no momento e no lugar da atualizacao do enunciado” (BRAIT, 2015 [1997], p.
93). O social é que o constitui, assim, “pode-se dizer que nao é tanto a expressdo que se
adapta ao nosso mundo interior, mas 0 nosso mundo interior que se adapta as
possibilidades de nossa expressdo, aos seus caminhos e orientagdes possiveis”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 122-123, grifos do autor).

Quando o sujeito profere algo, adequa seu discurso ao mundo exterior, isto &, as
diversas peculiaridades daquele momento enunciativo. “A situa¢do/o contexto integra-se
ao enunciado como uma parte que o constitui, essencial a sua estrutura e significag&o.
Logo, todo enunciado compreende duas partes: a feicdo verbo-visual e a presumida
socialmente situada” (FRANCO et al, 2019, p. 6). Dentre outros elementos
enunciativos, é o social que constituiré as escolhas de género discursivo, de entoacgéo, de
vocabulario para atingir o objetivo comunicativo. Sobral (2009) ensina que o modo
como o exterior e o coletivo constituem o discurso do sujeito ndo o despersonaliza, suas
idiossincrasias ainda ficam marcadas no discurso. Esses aspectos sociais que permeiam
0 processo enunciativo sdo discutidos por Bakhtin (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009;
VOLOCHINOV, 2013) como axiologias. A partir de Volochinov (2013), compreende-se
que o extraverbal, a entoacdo e o juizo de valor sdo elementos axioldgicos que implicam
diretamente no processo de producdo e de compreensao de qualquer enunciado e estdo,
portanto, imbricados aos diversos possiveis sentidos que emergem na interacdo, haja
vista o carater inerentemente social da lingua.

Sobre a inscricdo do sujeito nesse meio axioldgico, o autor pontua que “uma
inscricdo, como toda enunciacdo monoldgica, é produzida para ser compreendida, é
orientada para uma leitura no contexto da vida cientifica ou da realidade literaria do
momento, isto €, no contexto do processo ideoldgico do qual ela € parte integrante”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 101)

Ao explanar a situacdo concreta que permeia qualquer evento enunciativo, o

autor explica que a enunciacdo se da por meio da interagdo entre eu e 0 outro. Sempre
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que o sujeito fala, escreve ou apenas pensa algo — o faz dirigindo-se a alguem, ainda que
seja para o outro de si mesmo. E 0 outro que o constitui como sujeito, visto que ele é a
motivacdo para qualquer enunciacdo. Logo, qualquer palavra enunciada é sempre

dirigida ao outro.

Essa orientacdo da palavra em fungdo do interlocutor tem uma
importancia muito grande. Na realidade, toda palavra comporta duas
faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, com
o pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o
produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em
relagdo ao outro, isto €, em Gltima analise, em relacdo a coletividade
(BAKHTIN/VOLOCHINQV, 2009, p. 117, grifos do autor).

O autor evidencia a funcdo da palavra na constituicdo social, historica e
ideoldgica do sujeito. Essa construcdo coletiva e exterior a individualidade do sujeito
faz com que toda palavra enunciada tenha carater dialdgico. Toda vez que se enuncia
algo a alguém, essa fala é constituida por multiplas outras vozes, que evidenciam
vivéncias anteriores, discursos ja ouvidos, junto ao objetivo comunicativo. Por isso, as
palavras podem gerar diferentes sentidos, de acordo com 0 contexto em que sao
empregadas.

O discurso enunciado nessa complexidade contextual é construido por meio da
palavra, que é sempre polifénica, porque € social, carrega consigo marcas de interaces
verbais vividas pelo sujeito de forma direta ou indireta. A palavra é polifénica ainda que
proferida por um Unico sujeito. Para elucidar esse emaranhado de vozes, Bakhtin (2010)
discute o conceito de palavra sob trés representacfes: palavra neutra, minha e alheia:

[...] como palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém; como
palavra alheia dos outros, cheia de ecos de outros enunciados; e, por
altimo, como a minha palavra, porque, uma vez que eu opero com ela
em uma situagdo determinada, com uma intencdo discursiva
determinada, ela j& esta compenetrada da minha expressao (BAKHTIN,
2010, p. 294).

O termo palavra neutra é utilizado apenas para se referir a palavra em sua
abstracdo, fora do uso, pois, assim que € empregada em qualquer contexto, j& ndo ha
neutralidade possivel, ela torna-se signo ideoldgico. A palavra alheia representa tudo
aquilo que é ouvido ou lido pelo individuo. Quando ele ouve ou Ié algum discurso, a
palavra é internalizada e integra-se a todos 0s outros discursos ja ouvidos lidos. Dessa

maneira, Bakhtin (2010) explica que ao receber a palavra alheia, 0 sujeito exerce sobre
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ela um juizo de valor, reelabora, reacentua e, entdo, exterioriza, ja& em forma de palavra
minha. A minha palavra é, por conseguinte, o produto ideoldgico de tudo aquilo que é
exterior somado a subjetividade. Como salienta Stella (2012), a palavra funciona como
0 ponto de contato entre a fala interior, constituida por palavras, e 0 mundo exterior,
construido por elas. Por isso, a palavra ¢ “necessaria e concomitante a todo ato
consciente” (SOBRAL, 2009. p. 79).

A partir da compreensdo do conceito de palavra, compreende-se que, para
Bakhtin, ndo existe fala monoldgica, tendo em vista que sempre ha a quem dizer e esse
dizer é sempre constituido dialogicamente. Cada enunciacao representa uma fracdo de
toda a corrente de comunicag&o, que € ininterrupta (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009).

E por meio da palavra, em uma dada enunciacéo, que ocorre a interagio entre eu

€ 0 outro.

A interacdo envolve ndo sO a situagdo imediata como as situaces
mediatas, o historico das interacBes dos interlocutores e as formas de
interagir na sociedade ao longo da histéria. A interacdo refere-se,
portanto, a todas as situacbes em que pessoas se dirigem a outras,
mesmo na distancia. Quando isso acontece, as pessoas se baseiam em
todas as situacOes de interacdo que viveram, e elas tentam imaginar as
reacOes dos outros e se antecipar a isso (SOBRAL e GIACOMELLLI,
2016, p. 1083).

E na interacdo que as significacBes acontecem, ela carrega a relagdo socio-
histérico-ideoldgica do exterior com o interior, do coletivo com o individual, do
linguistico com o extralinguistico. H& sempre uma simbiose entre a interacdo concreta e
a situacdo extralinguistica. Ha sempre a situacdo imediata — evento enunciativo — e 0
contexto social mais amplo, que perpassa toda a interacdo. A interacdo se da pelo
direcionamento da palavra ao outro em uma situacdo concreta de enunciagéo, inserida
num contexto social mais amplo, cujas especificidades verbais e extraverbais delineiam
a construcdo do enunciado pelo sujeito, sendo este enunciado apenas um elo de uma
cadeia enunciativa, reveladora de outros dizeres, haja vista o carater essencialmente
dialogico da linguagem. Nessa mobilizagdo de contextos, ressalta-se que eles “nao estio
simplesmente justapostos, como se fossem indiferentes uns aos outros; encontram-se
numa situagdo de interagio e de conflito tenso e ininterrupto”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 111).

Para melhor compreensdo da intrinseca relagdo entre exterior e interior, social e

individual na interacdo, é imprescindivel explicitar as axiologias do discurso, pois sao
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elas que revelam as valoracfes do contexto enunciativo que incidem sobre as escolhas
linguisticas do falante e sobre a compreenséo pelo ouvinte. E a partir disso, também,
que se constitui o processo de autoria, entendido, aqui, como estilo proprio de
linguagem desenvolvida pelo sujeito, tendo a consciéncia das muitas discussdes tedricas
ja realizadas no pais sobre esse tema. Apesar disto, recorta-se a nogdo de autoria a
exclusividade do estilo préprio, em funcéo da pesquisa desenvolvida nesta Tese.

Os elementos axiologicos estdo presentes em todo evento enunciativo, trazem
indicios sobre o contexto e situam falante e ouvinte acerca daquilo que néo esta dito,
mas que implica diretamente na producdo de sentido (VOLOCHINOV, 2013). Se a
palavra € ideoldgica, se s6 héa significacdo da palavra em uso, 0 enunciado é como um
cenario de certo acontecimento, uma chave para acessar 0 uso da lingua, os interactantes
e as circunstancias da enunciacdo e chegar a possivel completude do sentido
(VOLOCHINOV, 2013). A situacdo extraverbal, a entoagdo ou entonagao — encontram-
se as duas grafias nos textos publicados no Brasil, e 0 juizo de valor ou valoragdo — as
duas possibilidades terminoldgicas sdo consideradas similares, aqui -
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009; BAKHTIN, 2010; VOLOCHINOV, 2013) sio
elementos axiologicos indissociaveis entre si e ao proprio enunciado, a permitir a ponte
entre a palavra como signo linguistico e o acontecimento real da vida, a ter em vista que
a esséncia concreta e sociologica da palavra ¢ “Onica capaz de converté-la em verdade
ou em mentira [...]” (VOLOCHINOV, 2013, p. 85).

O contexto extraverbal revela as condi¢cGes temporais, espaciais e sociais sobre

as quais se desenvolve a enunciacio (VOLOCHINOV, 2013). Assim,

0 enunciado concreto une os participantes da situagdo comum como co-
participantes que conhecem, entendem e avaliam a situacdo de maneira
proxima. E o conhecimento da situagdo comum que vai garantir aos
interlocutores a interagdo discursiva em seus contextos verbais e
extraverbais. Essa situacdo, por sua vez, tem um minimo de acabamento
entre 0s interactantes, para que possa haver a compreensdo no jogo da
linguagem, caso contrério ndo se estabelece e, consequentemente, ndo
ha um processo enunciativo condizente (MENEGASSI e
CAVALCANTI, 2013, p. 435).

Para que um enunciado ocorra na interagcdo necessaria entre o falante e o outro
(BAKHTIN, 2010), faz-se pertinente que o0 contexto extraverbal seja igual ou
similarmente compreendido entre o falante e o ouvinte, o que permite a manutencao do

elo enunciativo e da alteridade de papéis. Falante e ouvinte, autor e leitor compartilham
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do horizonte espacial da enunciacdo, do conhecimento da situacdo e de sua avaliacao,
num todo axioldgico que permite a compreenséo do discurso.

Outro aspecto axiolégico que constitui a enunciacdo € a entoagdo. Ela é
determinada pela situacdo extraverbal e é ponte para a expressdo do juizo de valor, que
também ¢ um conceito axiologico. “A entonacdo sempre se encontra no limite entre o
verbal e o extraverbal, entre o dito e 0 ndo dito. Mediante a entonacédo, a palavra de
relaciona diretamente com a vida” (VOLOCHINOV, 2013, p. 82, grifos do autor). Na
interacdo, a entoacdo revela o nivel de maior ou menor intimidade entre os falantes, os
sentimentos e as avaliacdes em relagdo ao contexto imediato e até mesmo ao contexto
mais amplo.

A entoacdo e a estrutura formal do discurso dependem “da relagdo que reduz a
enunciacao as supostas valoragdes compartilhadas daquele meio social para o qual esta
orientada a palavra” (VOLOCHINOV, 2013, p. 83). Ela sempre remete ao mundo
exterior e ao meio social circundante. Isso mostra que o conceito axiolégico do juizo de
valor s6 € possivel em sua relacdo com os demais elementos axioldgicos. O contexto
extraverbal evidencia os elementos da enunciacdo sobre os quais 0 ouvinte e o falante
exercem um juizo de valor. Essa valoracdo da interacdo como o todo orienta, numa
atitude responsiva ativa (BAKHTIN, 2010), o que o falante dir, as escolhas linguisticas
para dizé-lo e a entoacgdo pertinente ao contexto enunciativo, a revelar sua compreensao
e sua resposta como sujeito autor.

Na producdo textual escolar, o texto sempre é dirigido a um interlocutor, que é
evocado sob trés representacdes, conforme Garcez (1998), em pressupostos dialdgicos:
i) interlocutor real, aquele a quem o género solicitado se destina; ii) interlocutor virtual,
na figura do professor; iii) interlocutor superior, representado pelo contexto
institucional, as normas que regem o contexto enunciativo. Ao orientar a escrita em
funcdo dessas representagdes do outro, o sujeito, indissociavelmente, considera a
interacdo concreta e a situacdo extralinguistica. Sua palavra, suas escolhas linguisticas,
que séo socioideoldgicas, porque indissocidveis de valoracdes e do extraverbal, marcam
0 objetivo comunicativo imediato e revelam muitas outras vozes, sejam relacionadas ao
tema discutido ou ao género produzido.

Ao revisar um texto, por meio de apontamentos, questionamentos e comentarios
(MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016),0 docente toma como referéncia ndo apenas o
texto produzido pelo aluno. Para que o aluno compreenda o bilhete de interagéo

direcionado a revisdo textual e para que haja a interacdo esperada, aluno e professor
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precisam de: i) um horizonte espacial e temporal comum: a sala de aula, o texto escrito
como meio de interagdo; ii) o conhecimento comum da situagdo de interacdo: o
comando de produgéo textual, a finalidade da producéo, o género discursivo enfocado, o
tema sobre o qual se escreve, isto é, a definicdo das condi¢cdes de producdo do género
discursivo eleito; iii) a avaliacdo comum da situacdo: o reconhecimento da revisdo como
necessaria a pratica de escrita como processo e como trabalho (MENEGASSI e
GASPAROTTO, 2019) e ao desenvolvimento de habilidades linguisticas no que tange a
producdo textual. Assim, a reescrita adequada é o elemento visivel de todo o processo
de ensino e das circunstancias nas quais ele ocorre.

O conhecimento do contexto extraverbal da revisdo antecede e é pressuposto
para a compreensdo do bilhete de revisdo e consequente desenvolvimento de

habilidades do aluno.

Desse modo, a situagdo extraverbal ndo é tdo somente a causa externa
da enunciacéo, nem atua sobre esta como uma forma mecénica externa.
N&o, a situagcdo forma parte da enunciagdo como parte integral
necessaria de sua composi¢do semantica. Portanto, uma enunciacdo da
vida real, enquanto um todo pleno de sentido, compBe-se de duas
partes: 1) de uma parte realizada verbalmente e 2) do subentendido
(VOLOCHINOV, 2013, p. 79, grifos do autor).

Ao tratar do subentendido, o autor salienta que o extraverbal ndo é subjetivo ou
de ordem psiquica, trata-se de uma unidade material do mundo, o que corrobora sua
afirmacdo de que o enunciado é uma palavra-chave para acessar 0s demais e igualmente
relevantes elementos da enunciagdo (VOLOCHINOV, 2013). Esse horizonte comum
entre interlocutores, entre professor e aluno, apoia-se no contexto imediato e no
contexto mais amplo e expande-se a medida que ocorre 0 processo de ensino.

Na revisdo docente escrita, a entoacdo ocorre num processo mental de
compreensdo do discurso, ao aluno ler o bilhete de revisdo, assim como por meio da
escolha lexical, sintatica e da pontuacdo utilizadas pelo professor. Ela determina a
qualidade da interacdo e a volicdo do aluno para, de fato, reformular seu texto, ja que
expressa tom mais impositivo ou mais dialogico. Sua orientacdo é dada pela intersec¢do
entre extraverbal e verbal, isto é, pelas interacGes anteriores entre professor e aluno,
pelo contexto da enunciacdo e pelas escolhas linguisticas do professor ao redigir o
bilhete, todos construidos a partir de valoragdes socioideoldgicas do autor, neste caso 0

professor.
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Para revisar um texto, o docente usa constantemente da valoracao, ao considerar,
por exemplo, o nivel de escolaridade e as especificidades de aprendizagem do aluno e
adequar o bilhete para alcancar a interacdo necessaria (GASPAROTTO e
MENEGASSI, 2015). Ao elaborar um comentario que dialoga com o aluno sobre seu
processo de aprendizagem, em vez de deixar um breve apontamento, o docente utiliza
da valoragdo sobre o contexto extraverbal. Do mesmo modo, ao ler os bilhetes de
revisdo docente, o aluno coloca-se também como revisor e estabelece um juizo de valor
sobre a pertinéncia daquela mediacéo, a aceita-la por completo, parcialmente ou ignora-
la (MENEGASSI, 1998).

Ao receber o texto revisado e buscar compreender as marcas de revisao docente,
as orientagcdes, essas palavras alheias s@o mobilizadas interiormente pelo aluno,
reelaboradas e adequadas ao mundo exterior, em forma de palavra minha. Assim, esse
processo, ao desenvolver as habilidades de escrita do aluno, promove também o seu
reconhecimento como autor, que elabora, nesse contexto, seu estilo proprio de
linguagem.

Dado que a comunicacéo se da na interacdo entre eue o outro, ao ouvir ou ler um
discurso, qual é o papel ou a acdo do outro em relacdo ao locutor? De acordo com
Bakhtin (2010), o outro sempre exerce sobre o discurso ouvido ou lido uma atitude
responsiva, que ndo é sindénimo de resposta verbal explicita, haja vista que nem sempre
ocorre de maneira visivel e material. A responsividade, na perspectiva do dialogismo, é
que permite gque a interacdo aconteca, pois hd uma necessaria alteridade de papéis entre
os interlocutores. A interacdo é sempre dialgica. O falante sempre termina seu
enunciado para passar a palavra ao outro.

Ao compreender um enunciado, o interlocutor assume uma atitude responsiva:
completa, usa, discorda etc. Essa atitude responsiva é construida assim que se inicia a
compreensdo. A partir dela é que se elabora a resposta possivel, pois a responsividade é
anterior a resposta/contrapalavra/réplica. Como ensina Bakhtin, “[...] toda compreensdo
é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se
torna falante” (BAKHTIN, 2010, p. 271).

De acordo com o autor, o falante “ndo espera uma compreensio passiva, por
assim dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma
concordancia, [...] uma obje¢ao” (BAKHTIN, 2010, p. 272). Com o argumento de que
todo enunciado € uma resposta a enunciados anteriores €, ao ser proferido, ja exige, por

sua natureza, uma resposta alheia (BAKHTIN, 2010), ainda que ela ndo seja imediata
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ou verbalizada. Bakhtin (2010) explica que a responsividade, inerente a qualquer
enunciado, apresenta-se sob trés perspectivas: imediata, passiva ou silenciosa. Para esta
Tese, interessa discutir a responsividade imediata e a silenciosa.

A responsividade é imediata quando ocorre o pronto atendimento a um comando
recebido pelo interlocutor. A devolutiva é dada ao locutor imediatamente apos a
compreensdo do enunciado pelo outro. Essa devolutiva pode ser uma atitude ou uma
expressdo verbalizada publicamente, sempre mediada pelo discurso interior
(MENEGASSI, 2009). Um exemplo bastante comum de responsividade ativa é o
dialogo face a face, no qual ou se tem a resposta verbalizada do outro ou podem-se
notar expressoes, gestos que marcam sua responsividade na interagcdo, entre outros
aspectos possiveis de manifestacdo da responsividade.

A responsividade silenciosa, ao contrario, ocorre quando o outro ndo oferece ao
locutor uma resposta imediata. 1sso ndo significa um gesto passivo, pois, de algum
modo, esse discurso ouvido ou lido foi compreendido pelo interlocutor e serd
reelaborado e externalizado em outro momento, ainda que seja em tempo e contexto
distintos daquele momento enunciativo (BAKHTIN, 2010). Por isso, Bakhtin (2010)
defende que a responsividade silenciosa pode ser tida como uma compreensdo
responsiva ativa de efeito retardado. O interlocutor ndo se manifesta no momento em
que recebe o discurso alheio, mas sua responsividade ativa ocorre num momento
posterior. Em uma conferéncia, por exemplo, € comum haver responsividade silenciosa,
pois hd& um momento para ouvir conferencista sem fazer intervencdes, mas sua fala
ecoard nos ouvintes e provocara manifestacdes ativas posteriores, na vida dessas
pessoas, em contextos diferentes, no trabalho, em casa ou no seu modo de pensar. Esse
percurso da responsividade silenciosa vai ser construido pela internalizacdo e pela
reformulacdo da palavra do outro em minha palavra. A compreensdo, manifestada a
partir da atitude responsiva ativa, seja imediata ou tardia, € que vai apontar o nivel de
interacdo estabelecido entre os interlocutores. De acordo com Menegassi, “o processo
de transformacdo da palavra do outro em minha palavra assinala, mais uma vez, o
carater eminentemente responsivo das praticas sociais efetivadas pela lingua, visto que é
a resposta a palavra do outro que produz a minha palavra” (2009, p. 155).

No contexto de ensino de producdo textual, a responsividade exerce papel
crucial na interacdo professor-aluno, sobretudo no tocante a revisao textual docente. Os
comentarios de revisdo sdo compreendidos pelo aluno, que pode responder ativa e

imediatamente, apresentando na reescrita exatamente aquilo que Ihe foi solicitado, ou
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pode ir compreendendo aos poucos a intervengdo docente, respondendo a alguns
aspectos pautados na revisdo, ignorando, reelaborando, num processo de
desenvolvimento e de formacdo da consciéncia acerca do discurso escrito. Por isso, nem
sempre a resposta imediata a um comentario de revisdo significa alto nivel de
compreensdo pelo aluno. Pode ser um simples atendimento a uma solicitagdo que nédo
tenha levado a reflexdes sobre o discurso escrito. Destarte, as escolhas de revisdo
docente orientardo a qualidade da responsividade do aluno, fazendo com que, ainda que
tardia, sua reposta represente uma atitude responsiva ativa marcada pela compreensao,
reelaboracdo, internalizacdo e apropriacdo do processo de elaboracdo do discurso
escrito.

A resposta do aluno na reescrita € resultado da compreenséo acerca da revisdo
docente, do extraverbal que permeia esse processo e da valoracdo dada pelo aluno a
revisdo, ao tema sobre o qual se escreve e sobre a propria pratica de producdo. E assim
que se da a formacdo da consciéncia do sujeito, pela linguagem, num processo de
interacdo que permite assimilar informagdes, compreender e tomar consciéncia deles,
fazendo emergir uma nova palavra interior. Nesse sentido, Sobral (2009) orienta que a
formacéo da consciéncia ocorre na interacdo por meio da linguagem e que ha diferentes
niveis de interacdo que podem ser alcangados e que incidem sobre o processo de
formacéo da consciéncia.

A compreensdo dos pressupostos dialdgicos, por essa perspectiva, permite
refletir sobre o trabalho com a escrita em sala de aula. A interacdo constitutiva de todo
evento enunciativo remete ao imprescindivel didlogo entre o aluno e seus
conhecimentos anteriores no momento da escrita, entre professor e aluno no trabalho de
revisao e numa interseccao entre essas interacdes na posterior revisdo e reescrita pelo
aluno.

O quadro seguinte retne os conceitos centrais da ADD discutidos nesta secéo e
que conduziram todo o trabalho metodoldgico e de analise pela pesquisadora.
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Quadro 1. Conceitos da Analise Dialdgica do Discurso.

CONCEITO DEFINICAO
E o principio constitutivo da linguagem, tendo em vista o seu carater historico. Nenhum dizer é
novo, nem monoldgico, mas sempre carregado de mudltiplas outras vozes que constituem o
sujeito;
L As relages dialdgicas sdo ininterruptas, ocorrem em fluxo continuo e se estabelecem a partir de
Dialogismo

um ponto de vista do sujeito;

Todas as relagdes dialdgicas pressupdem um contexto imediato de interacdo verbal, um contexto
mais amplo que permeia a enunciacdo e elementos extraverbais que incidem diretamente sobre o
evento enunciativo.

Analise Dialdgica
do Discurso

ADD ¢é um termo cunhado por Brait (2006, 2012) para referir-se a leitura brasileira das obras do
Circulo de Bakhtin no campo da linguagem;

Reflete sobre o principio dialégico da linguagem a partir da relacdo indissociavel entre lingua,
linguagens, historia e sujeito;

Toma o texto como assinatura do sujeito, haja vista a mobilizacdo de discursos histéricos, sociais
e culturais para a sua construcéo.

Interacdo

A comunicagdo e a producdo de sentidos s6 sdo possiveis por meio a interagdo entre eu e o outro,
sendo o outro nem sempre um sujeito palpavel ou presente fisicamente;

O dizer sempre ¢ dirigido a alguém, ainda que seja a si mesmo, no dialogo interior. E nessa
alteridade de dirigir a palavra ao outro e esperar dele uma resposta gue se produzem os sentidos.

Palavra

A palavra é signo ideoldgico, é ponto de encontro entre os sujeitos interlocutores. Sua escolha néo
se da a priori, mas de acordo com as especificidades linguisticas e extralinguisticas da
enunciagdo, visando ao objetivo comunicativo. E ideolégica porque é reveladora do caréter
dialégico da linguagem, sempre carregada de vozes outras;

Ao ser instrumento da interacdo entre eu e o outro, a palavra é alheia no momento em que €
ouvida ou lida pelo outro e torna-se palavra minha ao ser internalizada por ele. Isso ocorre
porque, apds ser ouvida ou lida, a palavra passa pelo discurso interior do sujeito e é atravessada
por suas vivéncias, seu juizo de valor, entdo é reelaborada e externalizada em forma de palavra
minha;

A palavra permeia o processo de formagéo da consciéncia, que s6 ocorre pela linguagem. E nesse
processo de interacdo, alteridade e elaboragdo da palavra alheia em palavra minha que o
conhecimento pode ser internalizado e apropriado pelo sujeito, levando ao desenvolvimento da
consciéncia.

Axiologias

O extraverbal, junto a entoagdo e ao juizo de valor sdo valoragOes tdo pertinentes a significacéo
do enunciado quanto o material linguistico. Aquilo que é explicito no enunciado, sua composigao
verbal, s6 € constituido de sentido por sua relacdo com os elementos extralinguisticos, que
possibilitam a efetividade da interacdo entre o falante, por meio da compreenséo, e a expressdo da

consciéncia socioideoldgica, por meio da entoacao e das escolhas linguisticas, por exemplo.

Responsividade

Assim como todo dizer é dirigido a alguém, sempre se espera do outro uma resposta, o0 que
promove a interacdo entre os interlocutores. Por isso, todo discurso implica uma atitude
responsiva ativa do outro. Essa responsividade € anterior a resposta verbalizada. Um enunciado
pode ndo ter uma resposta/réplica, mas sempre tera uma atitude responsiva ativa, isto é, sempre
provocara uma reagdo no outro, ainda que seja o siléncio, sempre ecoara de alguma forma em sua
vida;

A responsividade ativa pode se manifestar de forma imediata ou retardada, o que significa que ela
pode ndo ocorrer imediatamente apds o outro ter ouvido ou lido um discurso. Isso ndo significa
gue ndo houve compreensdo, que a interacdo ndo aconteceu, pois, se o discurso ndo fizer emergir
do outro uma responsividade imediata (seja por meio de resposta verbalizada ou ndo), de alguma
forma serd internalizado e revelado posteriormente em outras interagfes as quais aquele sujeito
vivenciard.

Fonte: A pesquisadora.
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A compreensdo dos pressupostos do dialogismo, vinculada ao ensino escolar da
producdo escrita, fundamenta uma prética docente voltada, dentre outros aspectos, a

interacdo, conceito central para o entendimento da escrita como processo.

2.2 ESCRITA COMO PROCESSO DISCURSIVO DE TRABALHO

Atrelada a perspectiva dialégica de linguagem e a compreensdo de seus
pressupostos basilares a partir da ADD, esta pesquisa filia-se a concepc¢do de escrita
como trabalho, cujos fundamentos estdo na compreensao da escrita como processo, na
qual se inserem a revisdo e a reescrita textual.

Para tanto, apresenta-se, de modo geral, como se chegou historicamente a
concepcao de escrita como processo e, a partir dessas influéncias, como se consolidou
no Brasil a concepc¢do de escrita como trabalho.

No contexto mundial, tém relevante destaque pesquisas americanas e francesas
sobre as préaticas de revisao e de reescrita textual, principalmente no &mbito do ensino
escolar. Sdo estudos de base cognitivista e enunciativa que foram desenvolvidos a partir
da década de 1980.

Embora desenvolvidas sob diferentes escopos tedricos, ha uma valorosa
convergéncia entre essas pesquisas: a negacao do texto como produto final e a reflex@o
deste como processo (FIAD, 2010), em suas etapas, interacdes e consequéncias na
aquisicdo e na apropriacao da escrita.

Para chegar a essa consciéncia, um longo caminho foi percorrido nos estudos
sobre ensino-aprendizagem de producéo escrita. Foram diferentes visfes que passaram
pelo formalismo, construtivismo, socioconstrutivismo, até chegar as teorias cognitivista
e enunciativa, concebendo a escrita como atividade discursiva (CAMPS, 2006). Como
consequéncia disso, também foram diversas as concepg¢des de escrita, fundadas na
concepcao de lingua vigente em cada periodo, até se compreender a escrita como um
processo. Como pontua Antunes (2003, p. 39), toda agcdo docente desde os “objetivos,
passando pela selecdo dos objetos de estudo, até a escolha dos procedimentos mais
corriqueiros e especificos, em tudo esta presente determinada concepg¢édo de lingua, de
suas funcdes, de seus processos de aquisicao, de uso e de aprendizagem”, dentro da

concepgdo de lingua enquadra-se a concepgdo de escrita, por sua vez.
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Truppiano (2006) destaca que a grande contribuicdo da abordagem da escrita
como processo é consideré-la um acontecimento continuo e ndo um fenémeno Gnico.
Segundo o autor, foi essa abordagem que colocou o prefixo re na frente de palavras
como escrita, organizar, pensar etc., apontando para a natureza ciclica da escrita. Essas
consideracOes reiteram a aproximacao entre o dialogismo e a escrita como processo,
tendo em vista que, na perspectiva dialdgica, o didlogo € ininterrupto, todo discurso
carrega em si discursos anteriores. Desse modo, em ambas teorias, o0 texto é a
materializacdo do discurso constituido pelo linguistico e pelo extralinguistico e
proferido por um sujeito histérico, o que corrobora 0s pressupostos centrais do
dialogismo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009; BAKHTIN, 2010).

A partir de retomadas de pesquisas francesas e americanas, Fiad (2010) ensina
que, apds a crise do estruturalismo, na década de 60, iniciou-se um movimento de
estudo dos manuscritos literarios que contribuiu para estudos posteriores refletirem
sobre a escrita de textos escolares, como os de Hayes e Flower (1980), com enfoque
cognitivista, e os de Fabre (1987), pautados em teorias enunciativas.

Breidenbach (2006) ressalta a ndo linearidade do processo de escrita, 0 que pode
ser mascarado por modelos ou roteiros de revisdo que buscam facilitar o
encaminhamento pedagdgico. E preciso romper o ideal de que ha bons escritores por
natureza, escrever bem “é uma habilidade aprendida por todos, e todos os escritores sao
sortudos se as palavras ocasionalmente vém facil e as ideias fluem bem. A verdade €
que escrever ¢ um esfor¢o”, ¢ um desafio saber como comegar um texto, decidir quais
aspectos enfocar, dar vida a uma ideia e saber conclui-la (BREIDENBACH, 2006, p.
200-201). Assim como propde a ADD (BRAIT, 2012; FRANCO et al., 2019), na escrita
como processo ndo ha modelos rigidos, a escrita de desenvolve em etapas nao lineares,
recursivas, por vezes concomitantes, que reiteram a lingua viva, em uso.

Os modelos psicolinguisticos, de base cognitivista, tiveram relevante influéncia
no desenvolvimento das pesquisas sobre a escrita. Hayes e Flower (1980) foram
pioneiros nesses estudos que negaram a crencga de que a escrita é produto da inspiragéo,
investigando as etapas de producdo textual em situacdo de ensino. S&o pesquisas, de
acordo com Garcez (1998), com enfoque no sujeito cognitivo, em seu processo de
resolver os problemas identificados no texto, e ndo consideram, portanto, a interacdo e
dialogicidade imbricadas nesse processo. Apesar disso, foram essas pesquisas, com
enfoque no processo mental individual de elaboragdo do texto escrito, que levaram a

outras indagagdes, por exemplo, sobre como se d& a interagdo professor-aluno.
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2.2.1 A escrita como trabalho no Brasil

No Brasil, além das contribuicdes de pesquisas estrangeiras citadas, teve
significativo marco para a reflexdo da escrita como processo a notavel obra “O texto em
sala de aula” (GERALDI, 1984). A partir dai, com as tradu¢des de obras no campo da
Linguistica da Enunciacdo, sobretudo das obras do Circulo de Bakhtin, e com o0s
estudos na Linguistica Aplicada acerca da escrita como processo € que se comecou a
discutir, na década de 1990, a perspectiva interacionista® de ensino, consolidando-se a
concepgdo de escrita como trabalho, na qual se inserem 0s processos de revisdo e
reescrita de textos.

Fiad (2010) apresentou um panorama acerca das pesquisas em reescrita escolar
no Brasil, desenvolvidas nas décadas anteriores, em que se destaca, majoritariamente, o
deslocamento de enfoque do produto para o processo. De acordo com a autora, é na
década de 1990 que a reforma do ensino leva a compreensdo da escrita como processo e
a reescrita comega a ser contemplada nos documentos oficiais, “escrever e reescrever
passaram a ser considerados como dois aspectos da mesma atividade” (FIAD, 2010, p.
5). Trata-se de uma concep¢do ancorada nas teorias da enunciacdo, que tomam a lingua
em seu carater social, na interacdo, o que contribuiu para a revogac¢do da crenca de que
escrever bem é um dom. Pode-se afirmar que a escrita como processo pressupde
interacdo, revisdo, reescrita, tomar o carater dialégico, continuo, inacabado da
linguagem escrita.

No Brasil, os estudos sobre escrita que se ancoram na teoria dialégica da
linguagem partem da concepc¢éo de escrita como trabalho, inicialmente apresentada por
Geraldi (1984) e amplamente discutida e sistematizada por Fiad e Mayrink-Sabinson
(1991), Geraldi (1996), Menegassi (2016), entre outros. O cerne dessa concepgdo €
pensar a escrita em suas etapas recursivas, que vao desde o planejamento até a ultima
versdao de reescrita. Geraldi (1996) ensina que, embora a escrita se materialize
individualmente, é o trabalho conjunto, continuo e recursivo que permite té-la num
processo. Trata-se de uma construcdo que se d& por meio da interacdo, numa pratica

colaborativa, em que o professor medeia a atividade, por meio dos comentarios de

20 termo interacionista foi primeiramente utilizado por Geraldi e amplamente divulgado nos estudos em
Linguistica Aplicada, sendo utilizado também nos PCNs. Mais recentemente, Brait (2006; 2012) cunhou
o termo Analise Dialdgica do Discurso (ADD) para referir-se a leitura brasileira das obras do Circulo de
Bakhtin, que toma a linguagem como constitutiva do sujeito histérico, social e ideologico.
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revisao, aproximando-se mais de um coautor, leitor/revisor do que de um avaliador; e 0
aluno é efetivamente reconhecido como sujeito autor de seu discurso. Em outras

palavras,

para mantermos uma coeréncia entre uma concep¢do de linguagem
como interacdo e uma concep¢do de educacdo, esta nos conduz a uma
mudanga de atitude — enquanto professores — ante o aluno. Dele
precisamos nos tornar interlocutores para, respeitando-lhe a palavra,
agirmos como reais parceiros: concordando, discordando,
acrescentando, questionando, perguntando, etc. (GERALDI, 2011
[1984], p. 128).

\oltadas ao ensino da escrita, Fiad e Mayrink-Sabinson (1991) argumentam que
essa interacdo entre docente e aluno ocorre por meio da revisdo, que evidencia a
vitalidade da escrita. Por isso, a producdo inicial deve ser vista como parte de um
processo, pois “escrever aprende-Se na interacdo continua com atos de escrita, através
de estratégias significativas, em que o aprendiz podera entender o carater dialdgico da
linguagem” (LEAL, 2003, p. 65). E, portanto, na interagio por meio da revisdo que se
desenvolve a consciéncia discursiva do aluno, levando a apropriagdo do conhecimento.

Em retomada cronoldgica das pesquisas acerca da concep¢do de escrita como
trabalho, Menegassi (2016) reuniu as caracteristicas fundamentais dessa pratica em sala
de aula. Dentre elas, o autor salienta ao professor que é preciso definir objetivos a
producdo do texto, destacar as condigdes de producéo, ter consisténcia dos pressupostos
que fundamentam o trabalho com a escrita e ensinar ao aluno sobre as etapas que
envolvem o processo. O cuidado com a pratica docente de revisao incide sobre o nivel
de interagcdo (SOBRAL, 2009), sobre a qualidade do texto e sobre o desenvolvimento de
habilidades de revisdo pelo aluno. O conjunto das orientagfes organizadas por
Menegassi (2016) reforca a necessidade de tornar compreensivel ao aluno todo o
encadeamento de elaboracdo escrita, a fim de que, conscientemente, desenvolva
estratégias de producdo, habilidades discursivas, consiga refletir sobre o proprio texto e
reconhecer-se como sujeito autor. Na perspectiva dialogica, o aluno passa a ver o0 outro
nas suas variadas manifestagbes, como destinatario do texto, como
professor/mediador/revisor, adequando o seu discurso a particularidade do género
discursivo solicitado e tomando o professor como seu colaborador para atingir o
objetivo comunicativo. Por isso, o professor precisa “considerar que a multiplicidade de

textos implica variados objetivos e suportes textuais, circulacfes diferenciadas e suas
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relagbes com conteudo escolares diferentes, em interdisciplinaridade constante na sala
de aula” (MENEGASS]I, 2016, p. 201).

Na concepcdo de escrita como trabalho, assim como na ADD, ndo se preveem
etapas ou orientacdes engessadas de praticas de linguagem. Ao contrario, é justamente o
conhecimento aprofundado dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que a compdem
que evidencia a necessidade constante de o professor ou o pesquisador voltar-se para as
condigdes enunciativas em que ocorre a interagcdo e 0s objetivos que a norteiam. Por
esse motivo, o trabalho com a escrita, a partir dessa perspectiva, exige reflexdo
constante sobre a efetividade da interacao.

Fiad (1991) investiga sobre o trabalho de uma professora do primeiro ano do
curso de Letras e aponta a relevancia de os alunos conhecerem e se apropriarem da
pratica de reescrita. Ao final do processo, seus relatos apontaram que os alunos tinham
ainda dificuldades com a producdo escrita, mas esta passara a ser consciente. A
interacdo estabelecida permitiu o desenvolvimento da consciéncia dos alunos. Passou a
haver uma preocupagdo com o interlocutor, o que apontou a formacdo da consciéncia
sobre a escrita como trabalho. As mudancas nos textos foram provocadas por uma
reacdo do professor ou de um colega ao texto. O aluno passou a ver “o texto escrito
como resultado de um trabalho consciente, deliberado, planejado, repensado” (FIAD,
1991, p. 63).

Para Camps (2006), o grande avanco nas pesquisas sobre a producdo escrita
pode ser observado na ampliacdo do conceito de contexto, que fora entendido,
primeiramente, como a situacdo, depois como comunidade discursiva e, atualmente,

como esfera® de atividade humana em que:

os textos sdo resultado e instrumento de mediagdo na constru¢do do
didlogo como processo cultural. Nesse enfoque, a diversidade de
elementos contextuais (escritor, tarefa, texto, situacdo e interacdo)
podem ser consideradas varidveis que contribuem para a construcdo da
realidade humana por meio da palavra e ndo de rétulos excludentes
(CAMPS, 20086, p. 23).

Essa assertiva corrobora a visdo de texto como assinatura de um sujeito historico
postulada pela ADD (BRAIT, 2012). Sobre as contribuicbes das pesquisas que

refletiram sobre a escrita como processo, Camps pontua:

3 Embora a obra de Bakhtin (2009) utilize, em sua tradugéo, o termo campo, optou-se por utilizar o termo
esfera por seu uso mais recorrente nas pesquisas brasileiras em Linguistica Aplicada.
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sem duvida, a principal contribuigdo é ter tornado clara a necessidade
de que o ensino da escrita se desenvolva nas aulas para que o
professor possa intervir durante o processo como um guia que
proporciona a sustentagcdo que os aprendizes necessitam para resolver
0s multiplos problemas das tarefas de composicdo e, desse modo, ir
ultrapassando pouco a pouco 0s conhecimentos e procedimentos
requeridos para se tornarem escritores autbnomos (CAMPS, 2006, p.

20).

As reflexdes desses autores nos permitem sintetizar os seguintes conceitos

acerca da concepgéo de escrita como trabalho:

Quadro 2. Escrita como trabalho e relagcbes com a ADD.

ESCRITA COMO TRABALHO

APROXIMACOES COM A ANALISE DIALOGICA DO
DISCURSO

A nocdo de produto é substituida pela
compreensdo  da  escrita  como
acontecimento continuo (TRUPPIANO,
2006);

A lingua é viva, social. Todo discurso faz parte de um
didlogo ininterrupto, revelador de dizeres outros (BAKHTIN,
2010);

E o ponto de partida para se refletir sobre
revisdo e reescrita (TRUPPIANO, 2006).
No ensino, demanda um trabalho
continuo, conjunto e recursivo
(GERALDI, 1996);

Escrever se aprende na interagdo, por meio de estratégias
pertinentes (LEAL, 2003). A revisdo ocorre no processo de
interacdo entre eu o outro, professor e aluno (BAKHTIN,
2010);

Ha o reconhecimento do aluno como
sujeito autor (MENEGASSI, 2016);

A partir da interacdo, o aluno assimila a palavra alheia,
internaliza, reelabora e revisa seu texto estabelecendo sobre
ele e a revisdo um juizo de valor, constituindo seu texto como
assinatura de um sujeito histérico (BRAIT, 2012). “Através
da palavra, defino-me em relagdo ao outro” (BAKHTIN,
2010, p. 117);

A revisdo evidencia a vitalidade da
escrita (FIAD e MAYRINK-
SABINSON, 1991);

A interagdo na revisdo é marcada pelo didlogo, pela reflexdo
sobre a lingua, pela negociacdo de sentidos. Mobilizam-se
sujeitos e contextos que “ndo estdo simplesmente justapostos,
como se fossem indiferentes uns aos outros; encontram-se
numa situagdo de interagdo e de conflito tenso e ininterrupto”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 111);

O professor é conhecedor de todo o
processo de produgdo e promove essa
compreensdo  também  pelo aluno
(MENEGASSI, 2016). Demanda
reflexdo constante do professor sobre a
efetividade do processo de interagéo
(MENEGASSI, 2016).

O professor, ao revisar, deve conhecer as particularidades das
condicBes de producdo, do contexto imediato e do contexto
mais amplo. Esses aspectos linguisticos e extralinguisticos é
que tornardo a revisao efetiva, promovendo satisfatorio nivel
de interacdo com o aluno e, consequentemente, o
desenvolvimento de sua consciéncia discursiva.

Fonte: A pesquisadora.
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Para aprofundar e ampliar a compreensdo da escrita como trabalho em uma
perspectiva dial6gica de linguagem, é necesséario refletir sobre os processos de revisao e
reescrita, fundamentais nessa concepgdo. As secfes que seguem apresentam aspectos

tedrico-conceituais e aspectos metodoldgicos acerca desses processos.

2.3 REVISAO E REESCRITA DE TEXTOS

As pesquisas sobre revisdo e reescrita perpassam diferentes vertentes tedricas, a
serem explanadas. Inicialmente, apresentam-se os resultados de pesquisas voltadas ao
conceito e a caracterizacdo desses processos. Em seguida, discutem-se 0s aspectos
metodoldgicos concernentes ao tema, dando especial enfoque aos resultados de

pesquisas ancoradas na teoria dialogica.

2.3.1 Revisdo e reescrita: aspectos tedrico-conceituais

As primeiras pesquisas cientificas acerca da revisao e da reescrita textual foram
de base cognitivista®. Camps (2006, p. 19) destaca que, inicialmente, o ensino dos
processos de composicdo do texto escrito centrou-se nos “modelos de etapas, cuja
finalidade era oferecer aos aprendizes pautas e estratégias para levar a cabo de forma
adequada os subprocessos de planejamento, escrita e revisdo”. A expansdo das
pesquisas cognitivistas levou a um trabalho exaustivo com objetivo de mapear as fases
da escrita (GARCEZ, 1998). Posteriormente, o interesse ampliou-se para as operagoes
mentais que permeavam esse processo e compreendeu-se, por meio dos modelos
cognitivos, que as etapas de composicdo textual sdo recursivas, isto é, surgem de
complexas operacGes mentais e ndo de maneira sequencial (CAMPS, 2006), uma
necessariamente recorrendo a outra, para que o processo se estabeleca. Nesse contexto,
0 modelo de Hayes e Flower (1980) tornou-se referéncia de estudo, sobretudo nos
Estados Unidos e em paises que comungam da mesma perspectiva de compreensao da
escrita.

Sobre isso, Garcez ensina que:

40 cognitivismo é uma area da psicologia que estuda os processos mentais, como a significacdo, a
compreensdo, o armazenamento, a fim de compreender como ocorre 0 processo de aquisicdo do
conhecimento, isto é, o uso das informacgdes aprendidas. Assim, sua abordagem para o estudo do processo
de escolar de producao textual foi de fundamental relevancia, no sentido de olhar para a escrita em seu
processo, sua dinamicidade e recursividade.
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0 modelo de redacdo em trés estagios lineares e subsequientes — pré-
escrita (planejamento), escrita e reescrita -, até entdo aceito
incondicionalmente, passou a ser colocado em davida pelos
cognitivistas, pois compreendeu-se que as atividades de producdo tém
carater recursivo que incluem fatores como contexto da escrita,
estimulo, pré-escrita, comeco, elaboracdo textual, reformulacéo e edicao
(GARCEZ, 1998, p. 26).

Fitzgerald (1987) aponta que essa compreensao implica tomar a revisdo como
qualquer mudanca em qualquer aspecto do texto no processo de escrita. Sua definigéo
de reviséo foi corroborada pela maioria dos pesquisadores cognitivistas.

De acordo com Becker (2006), os modelos criados na década de 1980 refletiram
sobre um modelo do processo de composicdo da escrita com intuito de compreender
como escritores inexperientes poderiam se tornam proficientes através do
desenvolvimento de suas estratégias de revisao.

Hayes e Flower® (1980) propuseram uma teoria acerca dos processos cognitivos
que envolvem a producdo escrita. O modelo se baseou no trabalho de analise de
protocolos e foi construido e dividido em trés partes: o contexto de producéo da tarefa, a
memoria de longo prazo do escritor e 0 processo de escrita propriamente dito.

Para os autores, ao escrever, responde-se a um problema retorico — tanto no dia a
dia como na escola. O ato de escrita engloba o ambiente da tarefa dada: tema, audiéncia,
exigéncia; a memdria de longo prazo do escritor, na qual ele busca o conhecimento
acumulado para resolver o problema; e 0 processo de escrita. Esse ato € composto pelos
subprocessos de planejamento, escrita e revisdo. Em pesquisa divulgada em 1981, os
autores apontaram que 0 ato de revisar se subdivide em avaliacdo e revisdo, em que
avaliacdo se refere a apreciacdo especifica do texto escrito e revisdo se refere as
mudancgas de fato. A partir do momento em que se revisa algum trecho de texto, se
inicia um novo processo de planejamento e escrita, 0 que reitera a natureza ciclica da
escrita salientada por Truppiano (2006).

Em 1983, Bereiter e Scardamalia expandiram essa proposta por meio de um
planejamento que envolvia comparagéo, diagndstico e operacdo (CDO). Esse modelo
foi revisado em 1985. Um dos pilares dessa investigacdo é a assercao de que o escritor

Hayes e coautores, no conjunto de suas pesquisas, apontam para uma diferenciacdo entre revisio e
reescrita, na qual esta seria o total abandono da primeira versdo para a escrita de outra nova versao. Como
as pesquisas brasileiras ancoradas na ADD ndo comungam dessa defini¢do, ndo exploraremos aqui esse
aspecto tedrico.
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I& a versdo mental de seu texto. A revisdo seria esse momento de confrontar a versao
mental do texto com o que de fato foi escrito, pelo processo CDO. Apesar de seguir esse
modelo, muitos escritores ndo atingiram melhora na qualidade de seu texto,
apresentando problemas na fase de diagnostico. No estudo de 1983, os autores
investigaram a relevancia no planejamento para melhorar a reflexdo do aluno sobre o
texto produzido. Houve contribuicGes para se pensar a etapa de planejamento, mas ainda
se observou dificuldade em melhorar a qualidade do texto. Para Becker (2006), o
resultado dessas pesquisas baseadas no modelo CDO ajudou a mostrar quao complexo é
0 processo de revisao e assinalar a emergéncia de estudos sobre o funcionamento desse
processo cognitivo, também de eminéncia discursiva.

Hayes et al. (1987) descreveram 0s pressupostos basicos da revisao textual. A
partir de estudos anteriores, os autores pontuam que i) ha grandes diferencas na
quantidade de revisdo que os escritores fazem. Os experientes revisam mais que 0S
iniciantes; ii) revisores experientes atentam mais a revisdo de problemas globais que 0s
iniciantes; iii) os escritores tém mais dificuldade de detectar desvios quando revisam
seus proprios textos do que quando revisam textos de outros escritores; iv) a habilidade
de detectar problemas parece estar separada da habilidade de corrigi-los (HAYES et al.,
1987).

A partir da revisdo e da discussdo desses estudos, 0s autores apresentaram um
modelo do processo de revisdao de textos escritos baseado em resultados de protocolos
em gue o escritor pensa alto, isto €, comenta o que esta pensando a medida que revisa e
reescreve o texto. Foram coletados registros de sete revisores experientes e de sete
iniciantes e investigou-se como eles representam e como lidam com 0s subprocessos
gue integram o trabalho de revisdo.

Os autores concluiram gue a revisdo é um processo complexo que contém varios
subprocessos: 0 método, a definicdo da tarefa, a avaliacdo, a representacdo do problema
por meio da deteccdo de desvios e por meio do diagndstico desses desvios, e a selecao
de uma estratégia.

Becker (2006) explica que, na década seguinte, 1990, os estudos
psicolinguisticos refletiram sobre a memdria de trabalho e de longo prazo e seu papel na
escrita proficiente. Com bases em todos esses modelos, as pesquisas que foram
desenvolvidas a partir do ano 2000 continuaram as analises acerca do processo de

escrita e se dedicaram a testagem dos modelos ja propostos.
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Em 2004, Linda Allal, Lucile Chanquoy e Pierre Largy organizaram a obra
Revision cognitive and instructional process, propondo revisitar as teorias e pesquisas
cognitivistas e instrucionais acerca da revisdo. Os processos cognitivos referem-se as
conexdes mentais que ocorrem durante a revisdo e 0S processos instrucionais tratam de
contextos em que o individuo esta aprendendo a escrever ou a revisar, 0 que gera uma
intersec¢do que, segundo 0s autores, ainda é pouco explorada. Os autores afirmam que o
processo instrucional ndo é mera aplicacdo do processo cognitivo e que ambos
trouxeram contribuicbes um para 0 outro nos avangos das pesquisas sobre escrita. A
partir dessa constatacao, a pesquisa descrita nesta Tese se sustenta.

Nessa obra, os autores apontam que a revisdo, tida como as transformagdes
efetivamente realizadas no texto, decorre da deteccdo de um problema interno ou
externo ao texto ou de alguma descoberta feita no processo de imaginacao e de criagdo
do texto, por isso, sugerem que as técnicas instrucionais podem ajudar na apropriacdo
de habilidades necessarias a revisdo em nivel local e global. Ensinar o aluno a refletir
sobre seu texto na perspectiva de leitor € um exemplo de instrugdo que pode ajudar
guem escreve a ver globalmente seu texto, atingindo melhor nivel de revisdo. E, nesse
sentido, colocar-se como revisor implica ndo somente atencdo a desvios linguisticos e
discursivos, como também a retomada de valoragOes trazidas aquele discurso. Assim, o
autor que também € revisor de seu texto mobiliza e desenvolve concomitantemente sua
consciéncia valorativa e suas habilidades linguistico-discursivas. Estes aspectos teorico-
metodoldgicos foram empregados ha pesquisa conduzida nesta Tese.

Hayes (2004) retoma estudos anteriores de sua autoria e de outros renomados
pesquisadores, apontando as incoeréncias que posteriormente se observaram neles e os
avangos que novos estudos trouxeram para a compreensdo do tema sobre revisdo
textual. Destacam-se as principais reflexdes de Hayes (2004):

- no estudo de Hayes e Flower (1980), os processos de edicdo e de revisao foram
apontados como distintos, em que este seria a acdo sistematica de retomada do texto e
aquele se daria de maneira natural no processo de composicdo textual. No estudo de
2004, Hayes destaca que pesquisas posteriores mostraram como ambos 0S Processos
podem ocorrer de modo natural;

- na pesquisa de Hayes e Flower (1980), assim como em Scardamalia e Bereiter
(1983), a revisdo ¢ tratada a partir do modelo de dissonancia, em que reformulacdo no
texto é evocada ao se notar um distanciamento entre a intencdo do autor e 0 que esta

dito. Hayes (2004) apresenta quatro argumentos que refutam esse pressuposto: i) esse
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modelo de revisdo aplica-se somente ao texto ja escrito e ndo engloba a revisdo do
planejamento ou do objetivo ao se escrever. Para ele, as revisdes que acontecem antes e
durante a escrita sdo igualmente significativas para a melhoria do texto; ii) ainda que o
texto escrito esteja de acordo com o que o autor quis dizer, este pode, posteriormente,
tomar o texto sob outro ponto de vista e decidir algumas mudangas. Seu argumento se
sustenta no estudo de Chanquoy (2001), que apontou a relevancia da reviséo tardia em
textos de criangas; iii) 0 modelo de dissonéncia considera apenas aquela revisdo em que
0 autor revisa seu proprio texto e ndo quando se revisa texto de terceiros; iv) o modelo
parte do principio de que a revisdo ocorre somente quando se identifica um desvio no
texto. Muitas vezes, revisa-se ndao porque ha algo errado, mas porque se percebeu uma
forma melhor de escrever algum periodo;

- Hayes (2004) questiona 0 modelo de processo revisdo escrita proposto por Hayes
et al. (1987). Esse modelo considera que a revisdo parte da definicdo de uma tarefa. A
deteccdo de um desvio e sua corregdo estariam imbricadas aos objetivos do revisor.
Apos identificar o desvio, 0 revisor passa ao processo de selecdo de estratégia, para
decidir como proceder: ignorar o desvio, retoma-lo depois, corrigi-lo etc. O autor reitera
sua inquietacdo com a revisdo condicionada a identificacdo problemas. Para ele, é
preciso buscar oportunidades de revisdo para além dos erros e esta deve aplicar-se ndo
somente ao texto ja escrito, mas a todo processo de escrita;

- refuta-se também o trabalho de Hacker et al. (1994), no qual se apontou que 0
revisor precisa saber como corrigir o erro para conseguir identifica-lo no texto. Isto é, o
revisor s conseguiria perceber a existéncia de um problema no texto se soubesse
previamente como resolvé-lo. Hayes (2004) argumenta que houve uma incoeréncia na
leitura dos dados dessa pesquisa, pois, na verdade, eles haviam apontado que a
habilidade de detectar problemas é necessaria para corrigi-los, mas a habilidade para
corrigi-los ndo € uma condicdo para ser capaz de identificd-los. Para tanto, Hayes
justifica que € possivel identificar um problema sem saber como resolvé-lo, isso ocorre,
por exemplo, quando escrevemos uma palavra incorretamente e percebemos que ha algo
errado, mas ndo nos lembramos da grafia correta; ou quando, ao revisarmos,
percebemos que ha um trecho estranho, mas ndo sabemos ao certo como reformula-lo.

Desse modo, o pesquisador questiona: “se os estudantes sdo capazes de corrigir
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problemas antes de serem capazes de identifica-los, como eles aprendem a corrigi-los?
[...]” (HAYES, 2004, p. 17)%;
- 0 autor conclui apontando a necessidade de pesquisas que investiguem o trabalho

de mediacdo para ensinar o autor/aluno a revisar o proprio texto:

Eu acredito que nds temos que prestar mais atencdo a métodos para
ensinar aos escritores as habilidades de julgamento necessarias tanto
para reconhecer 0s problemas no texto quando para reconhecer
oportunidades para melhoréa-lo. Por habilidades de julgamento, eu
quero dizer as habilidades envolvidas em atentar, reconhecer e avaliar
padrdes complexos no texto. Por exemplo, uma estudante pode falhar
em detectar problemas de paralelismo porque ela estd atentando a
itens individuais em uma lista em vez das relacfes entre esses itens.
Uma instrugdo de sucesso iria redirecionar a atengdo da estudante
(HAYES, 2004, p. 17)".

Para o pesquisador, mais do que revisar o texto do aluno com comentéarios, 0
professor precisa ensinar o aluno a reconhecer e organizar critérios para revisar o
proprio texto.

Rijlaarsdam et al. (2004), em pesquisa realizada pela universidade de Amsterda,
apresentam o estudo a partir de trés problematizacGes: a definicdo de revisao, o enfoque
de pesquisas unicamente no processo de revisdo e as dificuldades que devem ser
ultrapassadas para se aprender a revisar.

Para os autores, € preciso levar em conta a qualidade da habilidade de revisdo. O
namero de releituras, avaliacdes e transformacgdes importa menos que a qualidade da
execucdo dessas habilidades cognitivas. Um pequeno numero de avaliagbes e
transformagfes em um trecho ja escrito € um bom indicador de boa escrita. Os autores
mostram que a qualidade e a habilidade de revisdo relacionam-se com 0 modo como o
escritor organiza todo o processo de escrita e afetam a qualidade do resultado final
(RIJLAARSDAM et al., 2004).

Esse estudo destaca a necessidade de que pesquisas investiguem sobre a revisao
docente, pois sdo necessarios professores e pesquisadores que desenvolvam estratégias

de aprendizagem e as discutam com os alunos (MENGASSI, 2016), no sentido de

6 “If students must be able to correct problems before they can detect them, how do they learn to correct
them? [...]”. Nesta Tese, todas as tradugdes sdo de autoria da pesquisadora.

7 “I believe that we need to pay far more attention to methods for teaching writers the judgmental skills
needed both to detect problems in the text and to recognize opportunities for improving text. By
judgmental skills, | mean the skills involved in attending to, recognizing, and evaluating complex patterns
in text. For example, a student might fail to detect problems of parallelism because she is attending to the
individual items. Successful instruction would redirect the student’s attention.”
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chegar aguela que melhor funciona e para que perfil de aluno foi mais adequada
(RIJLAARSDAM et al., 2004).

O estudo também propde pensar sobre o conceito de escrita. Para a crianca, ele
tem primeiro o Vviés da criacdo. Produzir uma historia ja é ter seu objetivo cumprido,
aproximando-se do conceito de criador, narrador, contador de historias. Com o passar
do tempo, a escrita escolar passa também a ser entendida como um exercicio no qual
novas coisas sdo aprendidas e devem ser incorporadas a escrita. Assim, 0 ensino de
escrita exige duas tarefas mutuas, aprender enquanto se escreve, 0 que pode ser
desafiador para escritores iniciantes. Uma boa atividade de escrita promove o
desenvolvimento de habilidades de escrita e também um bom texto (RIJLAARSDAM et
al. (2004).

Escrever ndo é somente uma habilidade de produgdo (fazer algo) mas
também uma habilidade de reflexdo (monitorar o préprio conhecimento
e performance). Portanto, é uma importante atividade docente promover
oportunidades de refletir antes, durante e apds a escrita. Se ndo ha essas
oportunidades, somente os estudantes melhores e mais autdbnomos irao
desenvolver a habilidade de escrita, por si mesmos (RIJLAARSDAM
et al., 2004, p. 198)8.

Ao recuperar as vertentes teodricas que fundamentaram as pesquisas sobre
revisdo e reescrita, além dos modelos cognitivistas investigados, sobretudo, por Hayes e
coautores, destacaram-se, no mesmo periodo, década de 1980, as pesquisas de base
enunciativa, como as pesquisas de Fabre-Cols e coautores.

Em 1987, Fabre publica sua pesquisa acerca das operaces linguisticas
realizadas pelos sujeitos no trabalho de reescrita. Foram analisados 150 rascunhos de
alunos entre 7 e 10 anos de idade. A autora constatou que, ao revisar e reescrever o
préprio texto, o escritor realiza operacdes de substituicdo, adi¢do, supressdo e
deslocamento e que a adicdo marcaria a processo de implementacdo textual,
correspondendo ao funcionamento metalinguistico e metadiscursivo (FABRE, 1987).
Os resultados apresentados por Fabre foram ampliados na pesquisa de Menegassi
(1998), ao identificar que, além das operacdes ja delineadas pela autora, o aluno pode
igualmente ignorar o comentario de revisdo, seja por considerar a reformulacdo sugerida

ndo pertinente ou por ndo compreender o comentario docente de reviséo.

8 «“Writing is not only a productive skill (making something) but also a reflective skill (monitoring one’s
own knowledge and performance). Therefore, it is an important teacher activity to provide opportunities
to reflect before, during, and after writing. If there are no such opportunities, only the better and more
autonomous will purposely develop writing skill, on their own.”
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Fabre-Cols (2004) discute a relevancia dos estudos da critica genética® para a
linguistica da enunciacdo, especificamente no tocante a producdo textual. A critica
genética volta-se para a relacdo entre texto e génese, mecanismos de producdo textual e
reconstrucdo do processo de escritura. Ela foi inicialmente proposta para estudos de
manuscritos literarios e comecou a ser pensada do ponto de vista didatico a partir de
1985.

Os rascunhos escolares passaram a ser tomados como documento onde se podem
encontrar pistas dos caminhos de escrita percorridos pelo autor, possibilitando melhor
trabalho com a producéo textual. Para Fabre-Cols (2004), os rascunhos séo instrumentos
de constituicdo ou reavivamento no processo de producdo textual e fundamentais na
constituicdo do sujeito autor. Eles dao indicios do processo de producdo escrita e da
singularidade do sujeito escritor nessa atividade. Os rascunhos permitem recuperar
possiveis caminhos tracados pelo autor pelo método de andlise das pistas das operacoes
linguisticas. 1sso mostra a escrita como trabalho (MENEGASSI, 2016). Séao
testemunhos do processo de producdo textual e sua anélise pode levar o professor ndo
apenas aos erros, mas as negociacoes de linguagem que sdo feitas até que o texto seja
apresentado em sua Ultima versdo. Afinal, € 0 modo como o escritor organiza todo o
processo de escrita que levard ao seu desenvolvimento na escrita (RIJLAARDSDAM,
2004).

As operacgdes linguisticas recuperadas no rascunho do aluno podem auxiliar no
trabalho de mediacdo ou intervencdo didatica. Segundo a autora, é como se pudessem
ser buscados textos virtuais a partir do texto real, levantando possibilidades,
considerando que se estabelece uma alteridade permanente entre ler e escrever desde a
primeira palavra no papel (FABRE-COLS, 2004).

Sua discussdo se pautou em pesquisas desenvolvidas no ITEM, Instituto de
Textos e Manuscritos Modernos, criado em 1982. Nesses estudos, observou-se que a
critica genética trouxe contribuicdes ao propor uma ancoragem tedrica, um método de
analise de textos escritos e permitiu se pensar o ato de escrever como um trabalho e uma
pesquisa, voltando o olhar para o sujeito como figura central na produgéo. Contudo,
Fabre-Cols (2004) ressalta que contribuicfes tedricas ndo implicam, necessariamente,

intervencdo didatica pertinente, sobretudo quando se pensa a escrita na escola, cuja

®Na Linguistica, a critica genética volta-se para a génese do texto, para o texto em seu processo de
criacdo. Assim, dedica-se aos estudos de manuscritos como documentos reveladores do processo de
escrita que permitem levantar hip6teses sobre os procedimentos e operacdes realizadas pelo autor.
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préatica passa por condices contraditorias. E preciso considerar as contribuices da
critica genética que renovou e problematizou as teorias da enunciagéo, trazendo uma
concepcdo multidimensional da producdo escrita, e considerar também outras tantas
contribuicdes e debates acerca da producdo textual, como os softwares de escrita, 0s
modelos redacionais. No entanto, essas contribuicdes ficam ameacadas em um ambiente
escolar que ndo favorece o seu desenvolvimento pedagdgico, elas so terdo resultado em
uma escola em que a pesquisa estiver presente (FABRE-COLS, 2004).

As pesquisas do ITEM apontaram formas particulares de organizacdo da
linguagem. Ao planejar um texto, por exemplo, alguns fazem anotacdes breves e em
topicos, outros preferem anotacfes mais precisas. Nao ha um modelo rigido. Essa
reflexdo mostra quéo singular pode ser o processo de criacdo do texto.

Fabre-Cols (2004) afirma que futuras pesquisas deveriam investigar como o
docente pode atingir o equilibrio entre melhorar o texto do aluno e mediar a sua
formag&o como sujeito escritor, ao mesmo tempo ponderar entre habilidades coletivas e
compreender, respeitar os limites e especificidades do processo de escrita de cada aluno.

Quanto as pesquisas brasileiras sobre os processos de revisdo e reescrita, Fiad
(2010) explica que seu inicio foi motivado por mudancas em perspectivas tedricas que
levaram a novas perspectivas didaticas. O modelo psicolinguistico elaborado por Hayes
e Flower (1980) motivou o trabalho de Kato (1986), pioneira desta abordagem no
Brasil. A perspectiva socio-interacionista, pautada em Vygotsky, sustentou o estudo de
Goes (1993); e a linguistica da enunciacao, utilizada por Fabre-Cols (1987), sustentou
as pesquisas de Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997) e de Menegassi (1998). Essas
pesquisas emergiram a partir das reflexdes sobre a escrita como trabalho, a partir de

1980, e influenciaram também a revisdo de documentos oficiais da educacéo.

Sabe-se que, desde os anos 80, no contexto brasileiro, a pratica de
analise linguistica foi proposta, em documentos oficiais sobre o ensino
de portugués, como uma atividade que permite a realizacdo da reescrita
no contexto escolar. Mesmo sabendo que as praticas escolares ndo séo
necessariamente uma resposta ao que 0s documentos propdem, pode-se
supor que hd um didlogo entre os documentos oficiais e as praticas
escolares de escrita. [...] ndo diria que uma depende da outra, mas sim
gue uma alimenta a outra e que as mudancas existentes em uma afetam,
de algum modo, a outra (FIAD, 2010, p. 8).

Os documentos oficiais abordam a escrita como processo sem deixar evidente a
filiacdo a uma vertente tedrica especifica. Menegassi e Gasparotto (2014) realizaram um

estudo sobre como os processos de revisdo e reescrita sdo abordados nos documentos
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oficiais do inicio do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. A pesquisa enfocou
Parametros Curriculares Nacionais, PCNs, e as Diretrizes Curriculares do Estado do
Parand, DCEs. Apresentam-se aqui apenas a discussdo acerca dos documentos
nacionais, que sdo quatro, dois voltados ao Ensino Fundamental e dois voltados ao
Ensino Médio. O que chamou atencdo nos resultados foi o fato de os documentos
voltados ao Ensino Médio sequer mencionarem 0s processos de revisdo e reescrita
textual, o que aponta a ndo regularidade na construcéo desses parametros. Nos PCNs do
1° e 2° ciclos e de 3° e 4° ciclos, ainda que com terminologias diferentes, esses processos
sdo discutidos. Eles propdem a acdo docente pautada na interacdo e orientam aspectos a
serem enfocados na prética de revisdo, destacando as habilidades que o aluno deve
desenvolver em determinado nivel de ensino. Berto (2016) corrobora essas informagoes
em um estudo que analisou todos os documentos e diretrizes nacionais e de cada estado
brasileiro, buscando compreender como se apresentam 0s processos de revisdo e
reescrita. Dentre as vérias contribuicdes, o estudo aponta a oscilacdo na definicdo desses
dois conceitos, a escassez de encaminhamentos metodoldgicos voltados ao professor e a
priorizacdo dessa pratica no Ensino Fundamental em detrimento do Ensino Médio.
Essas constatacdes incidem diretamente no ensino de producdo textual no Brasil, visto
que esses documentos sdo norteadores a elaboracdo de projeto politico pedagdgico,
planos de ensino e préticas de sala de aula.

Na perspectiva enunciativa de texto como processo, destacam-se nacionalmente
pesquisas sobre revisdo e reescrita textual oriundas de diferentes vertentes tedricas de
base enunciativa, como o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), o Letramento e a
Anélise Dialdgica do Discurso (ADD). Apresentam-se, brevemente, algumas pesquisas
dessa vertente que considerarem a escrita em seu processo e tomam a escrita em
situacdo de ensino com enfoque na pratica docente. Uma andlise mais aprofundada é
feita adiante, ao se explorar a revisdo e a reescrita no &mbito da ADD, principalmente
quanto aos aspectos metodoldgicos, por ser esta a ancoragem tedrico-metodoldgica da
Tese.

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) concebe a linguagem na interacdo entre
0S sujeitos e tem o texto como seu objeto de ensino (MIRANDA e FERRAZ, 2014).
Essa vertente tedrica tem como sustentacdo as pesquisas de Bronckart (2003), que
argumenta a partir, e também com criticas, aos pressupostos teoricos do Circulo de
Bakhtin. O texto é considerado uma atividade interativa, social e formadora, cuja

producdo demanda o dominio de capacidades de acdo, linguistica e linguistico-



51

discursiva. A aplicacdo didatica do I1SD € principalmente desenvolvida por Dolz e
Schneuwly (2004), sob a forma de Sequéncia Didéatica (SD), um modelo que segue uma
organizagdo sistematizada de estudo, elaborado a partir do género textual em foco.
Considera-se a “elabora¢do de um texto como uma atividade processual e consiste num
conjunto de aces inter-relacionadas, com base em textos, objetivando que o aluno
possa realizar o estudo de um género e, ao final seja capaz de produzi-lo” (MIRANDA e
FERRAZ, 2014, p. 145).

No ISD, o texto € considerado em seu carater recursivo e sua producao perpassa
as etapas de planejamento, textualizacdo, que ndo sdo o fim do processo, podendo,
portanto, passar pela revisdo e reescrita, sempre visando ao desenvolvimento de
competéncias. O texto é definido por Bronckart (2003) como um folhado composto por
infraestrutura (género, conteudo tematico, condi¢cBes de producdo), mecanismos de
textualizacdo (coesdo) e mecanismos enunciativos (coeréncia).

Em Gongalves (2013), tendo o ISD como base teorica de trabalho, apresenta-se
como proposta de revisdo e reescrita textual a utilizagdo de listas de controle ou lista de
constatacGes, um conjunto de itens relacionados ao género textual solicitado a serem
aplicados apds o desenvolvimento da SD. Segundo o autor, essa abordagem promove a
escrita de maneira ndo artificializada. Trata-se de um exercicio dialdgico de linguagem
que “exige capacidade de o docente interagir, quer por escrito, quer oralmente, com 0S
textos dos alunos. Por meio desse processo [...], o professor vai considerar a producéo
como objeto a ser retrabalhado/revisto, em que a versdo do texto do aluno € sempre
provisoria [...]” (GOLCALVES, 2013, p. 24).

A lista, na perspectiva do ISD, é considerada uma forma de controle de
aprendizagem, uma ferramenta metodoldgica que objetiva aferir o progresso do aluno
no estudo de determinado género textual. Assim, cada género possui uma lista
especifica que sera utilizada na mediacdo professor/aluno. Ela é elaborada, geralmente,
em forma de perguntas, sdo questionamentos que o aluno deve se fazer para orientar a
reflexd@o sobre seu escrito, procedendo a revisdo e a reescrita, por exemplo: “seu resumo
apresenta dados como o0 nome do autor do texto resumido e o titulo original do texto?
\océ selecionou as informages prioritarias, de modo que o professor possa avaliar sua
compreensao global do texto?” (GONCALVES, 2013, p. 27).

Outro conjunto de pesquisas que também se dedicou ao estudo da producéo
textual como processo foi realizado a partir dos Novos Estudos do Letramento

apresentados por Street (2004), especificamente na perspectiva do letramento
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académico.

O olhar apurado para a escrita académica levou pesquisadores, como Lea e
Street (2006), a aprofundarem suas reflexGes e observar que o conceito também se
aplica a Educacdo Basica, pois nesta hd demandas de praticas de escrita que sdo
préximas a escrita académica, como, por exemplo, os alunos de Ensino Médio, também
com possibilidades de preparacdo para o concurso Vestibular, como os sujeitos-alunos
de pesquisa desta Tese. O contexto de trabalho de producédo textual com esses alunos €
marcado pela preparacdo para a escrita de textos formais. Destacam-se, aqui, algumas
pesquisas sob essa perspectiva. Foram selecionadas aquelas que, no escopo do
letramento académico, tomaram também o dialogismo como perspectiva de anélise.

A partir dos pressupostos do dialogismo (BAKHTIN, 2010) e de pesquisas com
estudantes nao tradicionais ao longo de seis anos, Lillis (2003) argumenta que
considerar o carater dialdgico do trabalho com a escrita académica é necessario para
encontrar os interesses dos escritores, em vez de controlar sua significacdo, producéo de
sentido. Ao trazer as contribuicdes do dialogismo, a autora explicita dois aspectos
importantes sobre sua leitura da obra: o dialogismo trata da natureza dialdgica e da
construcdo do sentido descritivamente, mas também ideologicamente. Assim, haveria
dois niveis de dialogismo. 1. O dialogismo dado, inerente a toda situacdo de
comunica¢do humana, no sentido de que nosso dizer é apenas um elo na cadeia da
enunciacao, sendo sempre enderecado a alguém. 2. O dialogismo que representa a
tensdo entre forcas culturais, discursos de poder, embate entre forcas centripetas e
centrifugas. O primeiro nivel de dialogismo tem sido muito usado, mas o segundo tem
sido apagado nas pesquisas. E sobre ele que a autora se debruca (LILLIS, 2003).

Para a autora, os resultados mostram que os alunos desejam uma abordagem
dialégica e mostra quais seriam suas implicacdes para o ensino: a) talkback em vez de
feedback, argumentando que este foca na escrita dos alunos como um produto, tende a
comentarios fechados, como classificar o texto como bom ou ruim, e aquele considera o
texto em processo, hd uma tentativa de espaco para o estudante dizer o que agrada ou
ndo em sua producdo; b) abrir o conteudo disciplinar para interesses e influéncias
externas; c) abrir as convencdes de escrita académica para novas formas de significacéo.

Fiad (2013) apresenta uma alternativa para o desenvolvimento mais efetivo do
trabalho com letramentos académicos. A autora propde uma articulacdo entre uma
concepgdo dialdgica de linguagem (na qual se insere a concepgdo de escrita como

trabalho) e uma perspectiva etnografica de analise de textos escritos no contexto
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académico, buscando, para além da relacdo entre textos, primeira versdo e reescrita,
observar as interacfes em torno dos textos. Para isso, parte da interpretagdo do conceito
de “historia do texto” proposto por Lillis (2008).

S&o analisados textos de alunos do 1° ano do curso de Letras — Unicamp, em
disciplina ministrada pela propria autora. Trata-se de um relato sobre as memorias que
os alunos tém da sua primeira ida & escola. A primeira versao desse texto foi trocada
entre varios colegas para que fizessem comentarios de revisdo. A partir deles, o escritor
poderia redigir um comentario resposta ou proceder a reescrita. Outro texto também
analisado foi produzido ao final da disciplina, quando os alunos avaliaram o curso. Por
essas interacOes é que foi possivel delinear parte da historia do texto. A autora propde,
desse modo, 0 ensino da escrita de base etnografica e dialdgica. Porque € preciso
considerar as interacbes entre os textos como provocadoras de reescrita. Por isso,

defende unir o estudo do texto a uma perspectiva etnografica:

[...] a apropriagéo da linguagem implica um trabalho do sujeito,
0 que significa que h4& um movimento do sujeito e uma
recriacdo da linguagem em cada situacdo de interacdo; cada
interacdo é, por um lado, um momento novo de produgdo
linguistica; (p. 464) por outro lado, a linguagem ndo ¢é criada a
cada interacdo, dai ser possivel falar em “reconstrucdo” (FIAD,
2013, p. 464-465).

\oltados a inscricdo do sujeito no discurso académico, Braga e Pereira (2016)
investigam a producdo textual de um académico no primeiro semestre da graduacao na
disciplina Leitura e Producdo Textual Académica. O académico apresentava bastantes
dificuldades de escrita e o estudo visou, por meio de abordagem dialégica, mobilizar o
sujeito escritor a se inscrever no discurso.

O trabalho de producdo escrita dos alunos foi conduzido durante o semestre,
com enfoque no carater dialégico e dindmico dos géneros solicitados e mediado por
feedback escrito, feedback oral e espago para questionamento ao professor sobre as
intervencgdes feitas no texto. Esse conjunto de trabalho dialdgico levou a inscri¢do do
sujeito, marcando-se no discurso como aquele que 1€, compreende, corrobora ou opde-
se as ideias do outro.

Butturi Junior (2013) discute sobre a necessaria interseccdo entre a dialogicidade
e as praticas de letramento no Ensino Superior, pois a dialogia tem um papel

imprescindivel nessas praticas de leitura e escrita, tendo em vista a dificuldade dos
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académicos em marcar autoria e identidade em um contexto que dificulta a apropriagédo
da cultura escrita e tende ao apagamento do sujeito devido a objetividade
sociodiscursiva que demanda. A partir dos pressupostos do dialogismo, o autor explica
que o Ensino Superior exige esferas sociodiscursivas formalizadas e ligadas a sistemas
ideologicos institucionalizados e muito sistematizados. A defesa do pesquisador é de
que o professor precisa atuar na universidade como agente de letramento, que “constroi
préaticas que tornam possivel que as vozes surjam e de adensem, entendendo que o
trabalho com a escrita € sempre um processo de producdo de sujeitos, identidades e
relagdes de poder e for¢ca” (BUTTURI JUNIOR, 2013, p. 12). Assim, deve-Se primar
por um processo de aprendizagem de leitura e escrita que considere a diversidade e
objetive a apropriacdo da modalidade de autoria que o0 contexto universitario exige.

A partir do estudo teérico da proposta de letramentos académicos, tanto no
Brasil como no exterior, e da analise de estudos que se fundamentaram nessa
abordagem, compreende-se quais aspectos devem preconizar uma proposta de trabalho
com a escrita que objetive pautar-se no modelo de letramentos académicos, seja para o
seu desenvolvimento na universidade, seja para praticas mais institucionalizadas que
permeiam a producao textual no Ensino Médio.

O objetivo de trazer pesquisas de outras bases tedricas sobre o tema revisdo e
reescrita foi mostrar que ha outras perspectivas nas quais também se pode refletir sobre
a escrita em seu processo e buscar contribui¢fes para o ensino de producdo textual no
que tange ao desenvolvimento de habilidades pelo aluno e na mediacdo docente. Essa
sintese também permite compreender, na sequéncia, a perspectiva sob a qual se reflete e
se analisa o tema ao fundamentar-se nos pressupostos do dialogismo.

Conforme abordado na secdo sobre concep¢do de escrita, na ADD, toma-se a
escrita a partir de sua concepcdo como trabalho. O escopo de pesquisa que une essa
concepcdo a ADD trouxe relevantes reflexdes tedricas, mas, principalmente,
significativas propostas metodolégicas para a prética de revisdo e reescrita, como se

observa na proxima secao.
2.3.2 Revisdo e dialogismo: aspectos tedricos
Considerou-se pertinente apresentar os estudos sobre revisdo e reescrita na

perspectiva dialégica em duas segOes, a delinear aspectos tedricos e aspectos

metodoldgicos. Nesta secdo, abordam-se resultados de pesquisas que se voltaram ao
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conceito dos termos revisdo e reescrita e ao seu processo em contexto de ensino. A
secdo seguinte atém-se as pesquisas cujo enfoque foram os encaminhamentos praticos
possiveis ao docente que se ancora nessa abordagem de trabalho com revisdo e reescrita.

Em uma perspectiva dialogica de ensino da escrita, professor e aluno atuam “ora
como leitores e ora como escritores: o aluno, autor de um texto, € também seu leitor. O
professor, como leitor e observador do texto do aluno, vai-lhe apontando as operacoes
no texto” (FIAD, 1991, p. 97). Desse modo, todo texto é uma reescrita (FIAD, 2009),

tendo e vista que:

a primeira producdo textual ja apresenta os dialogos travados por seus
autores com experiéncias anteriores, dialogos embasados pela meméria
discursiva daquele sujeito [...]. Ja a segunda versdo de um texto [...]
caracteriza-se como uma resposta as sugestdes do professor, sendo,
portanto, uma reescrita — uma réplica — restrita ao contexto (POSSATI,
2013, p. 29).

A reescrita esta inserida na aquisi¢io e ensino da escrita. E “o trabalho realizado
pelo autor do texto, quando retoma seu proprio escrito e realiza algumas opera¢des com
a linguagem, que fazem com que o texto se modifique em véarios aspectos possiveis”
(FIAD, 2010, p. 2). E, ao mesmo tempo, coletiva e individual, pois dela emergem
modificagdes em textos com representacdo escrita, sendo essas modificagdes fruto de
processos individuais de aprendizagem e compreensao das etapas de composicdo escrita
(FIAD, 2009, p. 148).

Possati (2013) concebe a reescrita dialogica como aquela pautada em condicdes
de producéo, papel ativo do outro, género discursivo, resposta, alteridade, singularidade.
A autora defende a necessidade de o professor reconhecer a reescrita como dialdgica,
compreendendo que o modo como o texto é produzido reflete aspectos anteriores a
producdo, “o que o aluno disse em seu texto pode ser proveniente de explicagdes,
discussOes, perguntas, comentarios, instrucdes, sugestdes, questdes que vieram antes da
escrita ou da reescrita” (POSSATI, 2013, p. 41). Reitera-se a necessidade de a revisdo
voltar-se para as individualidades do sujeito autor, pois “diferentes sdo os sujeitos,
diferentes sdo as experiéncias vividas e diferentes sdo as reagdes dos sujeitos em uma
dada situagao de interlocugao” (LEAL, 2003, p. 65).

Se trabalhados numa perspectiva dialdgica, os processos de revisao e reescrita
auxiliam na apropriagéo linguistica, discursiva e formagéo da consciéncia dos sujeitos

escritores:
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a propria consciéncia s6 pode surgir e se afirmar como realidade
mediante a encarnacdo material em signos. [...] A consciéncia adquire
forma e existéncia nos signos criados por um grupo organizado no curso
de suas relacBes sociais. Os signos sdo um alimento da consciéncia
individual, a matéria de seu desenvolvimento, e ela reflete sua logica e
suas leis (BAKHTIN, VOLOCHINOV, 2009, p. 19).

Uma forma de tornar a prética de escrita como trabalho produtiva no que diz
respeito ao dominio de habilidades linguisticas e discursivas pelo aluno, a fim de
marcar-se como sujeito e conhecedor de seu dizer, é o enfoque da Andlise Linguistica
(AL) em todo processo de escrita. A expressdo Analise Linguistica foi utilizada por
Jodo Wanderley Geraldi ao defender que as aulas de Lingua Materna ndo deveriam ater-
se unicamente as nomenclaturas gramaticais. Apresenta-se ai uma nova visdo de que a
gramatica € um conjunto de normas orientadoras sobre o modo de usar e combinar as
unidades linguisticas a fim de produzir os efeitos pretendidos na interacdo (ANTUNES,
2003).

Geraldi define AL como o “conjunto de atividades que tomam uma das
caracteristicas da linguagem como seu objeto: o fato de ela poder remeter a si propria,
ou seja, com a linguagem nédo s6 falamos sobre 0 mundo ou sobre nossa relagdo com as
coisas, mas também falamos sobre como falamos” (GERALDI, 1993, p. 189-190).
Seriam, portanto, atividades destinadas a reflexdo dos diversos recursos expressivos da
lingua e sua pertinéncia no uso e compreensao da linguagem.

As atividades de AL, conforme o autor, podem ser categorizadas em
epilinguisticas e metalinguisticas (FRANCHI, 1987), em que aquelas devem anteceder
estas. As epilinguisticas seriam as atividades de andlise discursiva e pragmatica, e as
metalinguisticas envolveriam niveis ortogréaficos e estruturais/gramaticais, por exemplo.
Nesse sentido, “podemos dizer que a reescrita pode proporcionar analise linguistica,
assim como a andlise linguistica de um texto de aluno podera fazer ver a necessidade da
reescrita” (FIAD, 2006, p. 7).

Para Geraldi (1993), as atividades epilinguisticas sao as que promovem reflexdes
sobre a linguagem e, por isso, incidem sobre o projeto de dizer, seja oral ou escrito.
Possati (2013) destaca que, numa concepg¢do de escrita como trabalho, a producéo
textual, apds sua primeira versdo, ja € constituida como objeto de andlise linguistica e

que, ainda que o aluno ndo conheca a metalinguagem, é importante que ele perceba os
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efeitos que se mobilizam de acordo com as revisdes e reformulagdes realizadas em seu
texto.

Em uma perspectiva dialdgica, a préatica epilinguistica é inerente ao trabalho de
revisao e reescrita, haja vista que este sempre terd como norte a reflexdo da linguagem
pelo aluno e o desenvolvimento de suas habilidades de escrita. Assim, refletir sobre a
linguagem é pensar o enunciado em seu horizonte linguistico e extralinguistico. Como
salientam Mendes-Polato et. al. (2018), a epilinguagem tem dimensbes cognitivas,
ideologicas, éticas e estéticas e conduz a compreensdao da manifestacdo social do
enunciado concretizada no material linguistico.

Polato (2017) salienta a relacdo entre as atividades epilinguisticas e a expansdo
da consciéncia socioideoldgica do sujeito. Trata-se de praticas planejadas e mediadas
pelo professor com especial atencdo as condi¢Bes de producdo, ao contexto imediato e
mais amplo, e as axiologias do enunciado (MENDES-POLATO, et. al., 2018). Nesse
escopo, o desenvolvimento de habilidades de escrita € inerente ao processo de autoria,
pois, refletir sobre a linguagem é refletir sobre a producdo socioideoldgica de sentidos,
0 que promove o desenvolvimento da consciéncia do sujeito e sua constituicdo como
sujeito autor, a desenvolver seu estilo proprio de linguagem.

Na secdo 2.3.3, sdo apresentadas propostas metodoldgicas de revisao textual que
se sustentam no dialogismo e na escrita como trabalho ou que se aproximam dessa
perspectiva por priorizarem o dialogo, a interacdo e o desenvolvimento de habilidades
pelo aluno. Foram esses aspectos que nortearam o trabalho de revisdo da

professora/pesquisadora.

2.3.3 Revisdo e dialogismo: aspectos metodoldgicos

Com a expansdo das pesquisas cognitivistas e enunciativas sobre o processo de
revisao textual, passou-se a discutir a necessidade de pesquisas sobre como conduzir
essa pratica junto aos alunos. Nesta se¢do, elencam-se, primeiramente, alguns estudos
que apontam a necessidade de se investigar e desenvolver a formagdo docente. Em
seguida, apontam-se pesquisas que se debrugcaram sobre o trabalho de reviséo,
orientando como esta pode ser desenvolvida pelo professor. Apds isso, apresentam-se
pesquisas aplicadas que evidenciam a efetividade das metodologias sugeridas tanto para
orientar o trabalho docente como para promover consciéncia socioideoldgica acerca de

aspectos cognitivos e valorativos que envolvem a producdo discursiva do aluno. Assim
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se sustentou a analise nesta Tese, que pretendeu compreender o processo de
desenvolvimento de habilidades de escrita pelo aluno, observando desde a interagéo
com a professora de producdo textual até a utilizacdo das habilidades aprendidas em
textos produzidos em outras disciplinas, ou seja, desde o trabalho colaborativo entre
professora e aluno até que o aluno demonstre ter se apropriado das habilidades

vivenciadas em processos anteriores de producao escrita.

2.3.3.1 Revisdo e formacao docente

Antes de pautar as pesquisas acerca de metodologias de revisdo possiveis de
serem utilizadas pelo docente, expdem-se alguns estudos que apontam o papel crucial
da mediacdo docente no trabalho com revisdo e reescrita textual. A busca foi realizada
majoritariamente no portal de periddicos Capes pelas palavras-chave: revisdo, reescrita,
revisdo docente, dialogismo, revision, rewriting, teacher’s feedback, dialogism. Foram
selecionadas pesquisas realizadas em diferentes contextos de ensino e cujo enfoque
trouxesse contribuicdes especificas ao recorte tematico desta Tese. Esse conjunto
mostra a semelhanca de resultados no que tange a relevancia da formacéo docente e ao
papel mediador do docente nas praticas de ensino.

Yagelski (1995) investigou a relagdo entre a prética docente e a revisdo dos
alunos de Ensino Médio. O estudo constatou que o professor adotava o conceito de boa
escrita como aquela organizada e gramaticalmente correta, e a turma trazia em seu
historico praticas de escrita voltadas ao processo. Apesar dessa vivéncia anterior, a
turma passou a assimilar uma préatica tradicional de producdo focada na estrutura,
realizando revis@es superficiais, 0 que mostra que haviam internalizado implicitamente
a concepcdo de escrita adotada pelo professor.

Kenn (2010) ao refletir sobre o contexto instrucional da producdo escrita,
destaca que a qualidade da instrucdo dada pelo professor e a concepcgéo de escrita na
qual este se fundamenta parecem ser aspectos significativos a ponto de suprimir o
desenvolvimento de habilidades pelo aluno ou a motivagdo para compor e revisar seus
textos. Kenn (2010) pautou-se no conceito de aprendizagem e no conceito de reviséo
estratégica para investigar possiveis estratégias de revisdo desenvolvidas por alunos
entre 11 e 12 anos em suas narrativas. Sua analise apontou que, se houver suporte
instrucional adequado, alguns alunos conseguem revisar seus textos de maneira

estratégica, uma pratica que pode desenvolver diversas habilidades de escrita e
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conhecimento processual associado. Kenn também questionou sobre a caracterizagao da
revisdo realizada pelos alunos e a expectativa que tém de seus leitores. Os resultados
apontaram que alguns escritores mais novos conseguiram revisar seus textos de maneira
efetiva, 0 que se contrapde a algumas pesquisas que limitam o escritor inexperiente as
revisdes superficiais. O autor mostrou que o desenvolvimento da revisdo estratégica
pelo aluno demanda um ambiente pedagogico eficaz, sobretudo quanto a instrucao entre
pares, seja professor ou colega. E preciso que os alunos tenham oportunidade, por meio
da reescrita, de aplicar as sugestdes de revisdo dada por seus pares, sejam elas sobre o
conteddo do texto ou para afinar o discurso em relacdo ao leitor, para que o aprendizado
processual seja ativado.

Acerca da interacdo professor-aluno no processo de producgédo textual, Lee
(2008), como recorte de um estudo sobre o feedback docente sob a perspectiva do
professor e do aluno, apresenta dez incoeréncias entre a crenca dos professores sobre o
feedback e o que de fato realizam nos textos dos seus alunos. Os dados foram coletados
por meio de entrevistas com os docentes e coleta de textos por eles revisados. Dentre as
incoeréncias, destaca-se que os professores ndo associam correcdo ou precisao ao
conceito de boa escrita, mas 94,1% de suas revisdes concentram-se na forma; embora
afirmem que o feedback deva levar o aluno a corrigir o préprio texto e dar-lhe
autonomia, a maioria das revisoes localizou e corrigiu 0 erro no texto; defendem o
conceito de escrita com processo, mas requerem apenas uma versdo de producdo;
questionam a eficacia de seu feedback acreditando que os alunos voltardo a cometer os
mesmos desvios, e culpam a politica da escola que trabalham, mas ndo realizam
nenhuma adequacdo na sua abordagem de revisao para que isso mude.

Cayser e Sestari (2012) apresentam uma reflexdo sobre como as instituicdes
escolares orientam o trabalho com a producdo de textos, mais especificamente, quais
sdo os encaminhamentos do professor diante da primeira versao do texto de um aluno.
Foram analisados relatos de 10 alunos concluintes do Ensino Fundamental ou de Ensino
Médio, em trés turmas cujos professores de Lingua Portuguesa ndo eram 0s mesmos. A
andlise partiu do que propdem os PCNs acerca do ensino voltado & concepgédo de
linguagem como pratica social. Os relatos apontaram que, unanimemente, 0S
professores adotavam o ensino tradicional de lingua, de modo descontextualizado,
separando a gramatica da producao textual. Esta foi considerada pelo professor apenas
objeto de avaliacdo e de atribuicdo de nota. Os outros dois docentes, além da nota,

realizavam a corregdo ortogréfica dos textos. Ndo havia encaminhamento algum apds
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primeira versdo, tendo-se a escrita como um produto final, acabado, distanciando
fortemente a pratica do que propdem os documentos oficiais.

Fuza e Menegassi (2012) analisam as revisdes textual-interativas feitas por uma
professora em Contos infantis produzidos por alunos do 4° ano do Ensino Fundamental.
A pesquisa aponta que a revisdo docente, embora se efetivasse como textual-interativa,
ndo contemplava aspectos pertinentes ao género discursivo enfocado.

Junqueira e Payant (2014) investigaram a relacdo entre teoria e pratica na
construcdo do feedback docente. O docente alegou enfocar mais 0s aspectos globais em
seus apontamentos, mas 0s registros mostraram aproximadamente 84% de revisdes
voltadas a aspectos locais.

Esse grupo de pesquisas evidencia a relevancia da formagao docente. Tendo em
vista o imprescindivel trabalho mediador do professor numa perspectiva dialdgica de
trabalho com a escrita, afirma-se que o ponto de partida para efetivas praticas dialdgicas
de escrita é o conhecimento tedrico e metodoldgico do professor, sobretudo acerca da
revisdo e da reescrita, e de seu papel mediador em todas as etapas do processo. Até
mesmo a revisao entre pares ou a revisao pelo proprio autor, num exercicio de colocar-
se também como revisor, estd condicionada, no processo de ensino, a qualidade da
mediacdo docente, pois € desta que partem as orientacdes para que as praticas se
efetivem, assim como é o professor a referéncia que os alunos tém para motivacao e

compreensdo da atividade a ser desenvolvida.

2.3.3.2 Revisao, reescrita e ensino: praticas docentes

As metodologias de revisdo docente sdo tema de interesse desta pesquisadora ha
um tempo (GASPAROTTO e MENEGASSI, 2013; GASPAROTTO, 2014;
GASPAROTTO e MENEGASSI, 2015; MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016). Além
dos resultados desses estudos, esta secdo apresenta diversas pesquisas que se
propuseram a apontar possiveis alternativas de encaminhamentos de revisdo pelo
docente, assim como a mostrar a sua efetividade a partir das versdes textuais escritas
pelo aluno. Sdo metodologias que se complementam, mas nem todas sdo aplicaveis em
uma mesma situacéo. Foi a compreensao desse conjunto de abordagens que norteou a

préatica de revisdo pela professora-pesquisadora em uma perspectiva dialdgica.
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Para Rijlaarsdam et al. (2004), tarefas de escrita sdo necessarias, mas nao
suficientes para aprendizagem de escrita. O professor deve langar mdo de tentativas para
que a revisdo funcione como uma ferramenta de apoio a esse aprendizado.

O escritor, de acordo os autores, ao terminar a primeira versdo de um texto,
costuma da-lo por acabado. E necessario um estimulo externo para que ele volte ao
texto. Pesquisas como a de Hillocks (1986) apontam para a relevancia do feedback dos
colegas, além do docente. Por meio do feedback, a atividade de revisdo serve como um
instrumento de aprendizagem que orienta o estudante para melhorias potenciais em seu
texto, movendo-o de produtor do texto para avaliador deste. Para uma efetiva
implementacdo da pratica de revisdo, além da motivacdo a partir do feedback, é
necessario que seja oferecida oportunidade ao aluno para aplicar esses resultados na
escrita, por meio da reformulacdo textual, que, na perspectiva cognitiva nao é tratada
como reescrita. Destaca-se também a relevancia de o feedback do colega ocorrer por
meio de comentéarios e que sejam especificos ao contexto de produgdo. O comentario é
menos retorico e promove uma analise do texto, podendo oferecer sugestdes de
melhoria. Essa proposta aproxima-se da revisdo textual-interativa (RUIZ, 2010) que
apresentaremos posteriormente. Ao retomar o texto, o aluno pode refletir e notar que
nem todos os feedbacks precisam ser atendidos e observar aqueles que melhor
contribuem para a qualidade do texto (RIJLAARSDAM et al., 2004), como também
pontua Menegassi (1998). Desse modo, “pela perspectiva da psicologia, pode-se dizer
que ao escrever a primeira versao, o aluno escritor mostra sua habilidade ou estagio de
desenvolvimento presente como escritor, e ao revisar seu texto, este propositalmente
move-se em direc¢do a sua zona de desenvolvimento proximal” (RIJLAARSDAM et al.,
2004, p. 202)*. E nesse sentido que se destaca a pertinéncia de que o trabalho de
mediacdo docente seja consciente, estratégico, adequado as especificidades do aluno e
do contexto em geral (GASPAROTTO e MENEGASSSI, 2015).

Rijlaarsdam et al. (2004) concluem que é preciso discutir sobre o que € um texto
de qualidade. Considerar o contexto de cada pratica de revisdo, a fim de chegar ao ritmo
do processo, encontrando possiveis regularidades. O objeto de analise deve ser 0s
escritores € ndo a revisdo, ja que esta é realizada pelos sujeitos, para 0s quais 0

significado de cada revisdo pode ser diferente. Nao se pode igualar, por exemplo, um

10 “From a learning psychology perspective, one might say that when writing a first version, the writing
student shows her ability or present developmental stage as a writer, and when revising her text, she now
purposefully moves forward in her zone of proximal development.”
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erro ortografico de um escritor amador ao de um escritor experiente (RIJLAARSDAM
et al. (2004). O aprimoramento na prética de revisdo associa-se ndo somente a
familiaridade dos revisores com determinada tarefa de revisdo, mas também a
capacidade do escritor de implementar os processos basicos de modelo de escrita.

Haar (2006) cita estudos como o de Horning (2006), que diferencia revisores
experientes e amadores pelo equilibrio entre a consciéncia e a habilidade atingida por
escritores maduros. Segundo Haar (2006), € nessa perspectiva que o professor deve agir,
mais do que marcando erros, as sugestdes deste devem enfocar a importancia da revisao
e apontar caminhos de como ela pode ser realizada, como reiteram Menegassi e
Gasparotto (2016). Enquanto os professores podem transitar com tranquilidade entre o
movimento livre de revisdo e a criatividade, um escritor amador pode ter melhor
desempenho em um ambiente que promova um momento orientado e confortavel para
isso, a0 mesmo tempo desafiador.

Para a pesquisadora, “revisar pode ser a chave para entender o proprio
pensamento assim como o assunto sobre o qual se pensou” (HAAR, 2006, p.23)!. Com
uma abordagem sistematica de habitos de revisdo, os alunos podem aprender a
reconhecer-se como escritores. Nem todos aprendem rapidamente a escrever de forma
brilhante, mas muitos sabem como engajar-se seriamente neste propoésito, € nesse
sentido que os alunos podem atingir um so6lido desempenho. Essa assertiva nos remete a
concepcao de escrita como trabalho, no que diz respeito a negacdo da escrita como dom
e no reconhecimento do aluno como sujeito autor. Embora a revisdo entre pares seja
satisfatoria, o professor de escrita pode ensinar como se tornar um revisor, este deve ser
seu mais importante trabalho (HAAR, 2006).

Holliway e Mccutchen (2004) discutem sobre a perspectiva de audiéncia
construida por jovens escritores de quinto a nono ano. Eles apresentam as condi¢Ges nas
quais se da o processo de revisdo e concluem que a maneira mais efetiva é aquela em
que o escritor é capaz de colocar-se como leitor, € como se duplicassem sua experiéncia
como leitores, 0 que permite uma revisdo mais precisa, no sentido de ir ao encontro das
demandas informacionais do leitor. Isso é possivel, sobretudo, segundo os autores, por
meio da revisdo entre pares, colegas, desde que o contexto de producdo esteja muito

bem explicitado, o que colabora para um feedback mais efetivo do pelo colega.

11 “Revising can be key to understanding one’s own thinking as well as the subject thought about.”
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Ancorados em Brunner (1996), os autores argumentam que a efetividade da reviséo

relaciona-se a ideia de perspectividade:

Distinguir o “dito” (o que estd explicito) do “pretendido” (o que esta
implicito) requer uma perspectiva de reciprocidade entre leitor, autor, e
0 texto escrito, 0 que € desafiador até mesmo para escritores e leitores
experientes. Ler como leitor é uma estratégia de revisdo que pode
auxiliar jovens escritores a dar um pegueno passo em direcdo ao
letramento da perspectividade (HOLLIWAY e MCCUTCHEN, 2004, p
101)%2,

Gelderen e Oostdam (2004) investigaram a revisdo da forma e do significado
para se aprender a escrever um texto compreensivel. Ao considerar a revisao como uma
das habilidades mais complexas do processo de escrita, os autores condicionam um
texto bem escrito ao dominio de habilidade linguisticas e extralinguisticas. O estudo
aponta que a falta de habilidades linguisticas sobrecarrega a memoria de trabalho e
interfere diretamente no desenvolvimento de habilidades extralinguisticas, aquelas
relacionadas ao discurso, ao sentido, ao contexto. ISso ocorre comumente com escritores
menos experientes, que acabam focando sua revisao unicamente em aspectos formais.
Para tanto, apresentam um modelo em que se promove junto aos alunos o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, por meio da instru¢éo implicita e explicita.
O objetivo é que a fluéncia linguistica leve a producdo de textos mais proficuos em
nivel global, discursivo, pois a revisdo pode centrar-se melhor nesses aspectos quando o
dominio linguistico ndo é mais um o obstaculo (GELDEREN e OOSTDAM, 2004).

Truppiano (2006) investigou sobre as praticas de revisdo no ensino de produgao
textual e elencou as abordagens mais significativas a partir do estudo de um conjunto de
pesquisas sobre o processo de revisdo. O intuito foi auxiliar os professores a ajudarem
seus alunos atingir éxito no seu processo de escrita, sendo capazes de revisar e tomar
decisfes inteligentes. A autora pontua que, ainda que os métodos e teorias observados
sejam variados, converge entre eles a proposta de uma abordagem colaborativa de
revisao, na qual os estudantes devem ser encorajados a falar sobre seus textos, trocar
ideias com professor e colegas, num ambiente que tenha sido adequadamente preparado

para essa interacdo, seja dentro ou fora da sala de aula. Os métodos de revisdo mais

12 “Distinguishing the "said” (that which is explicit) from the ‘intended” (that which is implicit) requires a
perspective on the reciprocity between reader, writer, and written text that is challenging even for
unexperienced writers and readers. Reading-as-the-reader is one revision strategy that may assist young
writers in taking a small step toward the literacy of perspectivability.”
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pertinentes que resultaram desse estudo foram: a revisao entre colegas, os portfolios e as
reunides/atendimentos entre professor e aluno.

A partir de uma revisdo tedrico-metodoldgica, Truppiano (2006) evidencia que a
revisao entre os colegas beneficia tanto aquele que escreve quanto aquele que revisa.
Para a efetividade dessa pratica, sdo necessarias atividades prévias para quebrar o gelo
entre a turma, criando um ambiente confortavel para revisar o texto do colega e também
receber criticas sobre seu texto. Essas atividades podem ser entrevistas, dinamicas,
revisao de um texto de terceiros, atividades em grupos, até que o ambiente seja
favoravel a pratica de revisdo em pares. Essa forma de revisdo permite o deslocamento,
pelo aluno, de um trabalho solitério e isolado, para um meio de comunicacdo em que
ideias, lingua e estratégias de revisdo sdo discutidas.

Os portfélios se mostraram uma alternativa efetiva por permitirem ao estudante
acompanhar o desenvolvimento de suas habilidades de escrita, por isso, o0 retorno a esse
material deve ser uma pratica promovida pelo professor em alguns periodos, ao longo
do ano letivo. E importante que ele seja composto por todos os registros, ndo apenas a
versdo final. E a partir do planejamento, do rascunho até ultima versdo que o aluno
consegue visualizar seu progresso (TRUPPIANO, 2006).

Outro método eficaz é o atendimento individualizado do aluno, que pode ocorrer
tanto na sala de aula, enquanto todos os alunos produzem o texto, ou em horarios
agendados pelo professor. Trata-se de oportunidades muito produtivas de didlogo entre
escritor e professor-leitor que permitem olhar para demandas especificas do aluno,
personalizando a mediag@o conforme suas necessidades. Esse atendimento pode ocorrer
tanto no planejamento, na escrita do rascunho ou ap6s a primeira versdo, assim se
mostra ao aluno como a escrita € recursiva e um processo de negociacao, descobertas e
decisdo. Alguns professores também podem considerar adequado fazer o atendimento a
pequenos grupos e alguns alunos podem se sentir até mais encorajados com essa
abordagem do que individualmente (TRUPPIANO, 2006).

Breidenbach (2006) destaca que professores e alunos precisam saber diferenciar
uma revisdo aprofundada de uma edigédo final. Esta busca apenas aspectos estruturais,
visando a limpeza do texto para que o todo seja mais bem apresentado e ndo atrapalhe a
compreensdo do leitor. J& a revisdo enfoca um conjunto de consideracgdes retoricas da
composicao do texto desde o seu objetivo inicial.

Dentre as sugestdes para aprimorar a mediagdo docente por meio da revisao,

Breidenbach (2006) cita a utilizacdo de cores diferentes para marcar aspectos distintos a
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serem revisados. Por exemplo, uma cor para fazer sugestfes e outra para sublinhar
estruturas confusas ou repetitivas. As cores podem ser um modo didatico de
apresentacdo da revisdo que facilitam a compreensao e o caminho de reviséo pelo aluno.
Esse recurso foi utilizado pela professora/pesquisadora na primeira revisao
encaminhada aos alunos. A autora também sugere que 0s aspectos bons do texto sejam
igualmente abordados nos comentarios docentes, isso motiva o aluno a continuar a
revisar seu texto. Mas ¢ importante que ndo sejam comentdrios genéricos, como “bom
trabalho” ou “muito bem”, pois o aluno precisa saber o que realmente funcionou em seu
texto, em que aspecto ele realizou um bom trabalho ou porque aquele fragmento esta
bem escrito. Além da motivacao, essa abordagem ajuda na apropriacdo das habilidades
de escrita.

Outros dois apontamentos de Breidenbach (2006) séo a eficacia de uma revisao
tardia e a necessidade de possibilitar a revisdao sem diminuir a nota do aluno. Considerar
que o processo de revisdo leva tempo e auxilia na prética de revisao pelo aluno, que
consegue distanciar-se do seu texto e colocar-se como leitor. Para a autora, quando o
professor revisa com o aluno um texto que acabou de ser-lhe entregue, o texto ainda esta
muito ligado ao autor e a revisdo € tomada como uma critica ao aluno. Uma revisao
tardia permite que o texto tome vida propria e pode gerar muito mais contribui¢fes do
ponto de vista pedag6gico. Também voltada a motivacdo do aluno para a revisdo, a
autora orienta que se incentive 0 aluno a ousar, a correr riscos em sua revisao,
promovendo desenvolvimento de suas habilidades e reconhecimento de si como autor
(BREIDENBACH, 2006). Por esse motivo, qualquer que seja a revisdo realizada pelo
aluno, ainda que traga mais problemas ao texto, esta ndo deve, por exemplo, diminuir
sua nota, pois como h& uma grande preocupacao do aluno com a nota, essa medida pode
engessar o trabalho de revisdo, levando-o a reformular somente aquilo que esta
realmente certo de que precisa ser revisto, ndo ampliando as possibilidades de
construcdo discursiva.

Diab (2016), pela universidade americana libanesa, analisou os feedbacks do
colega, do professor e do proprio aluno na correcdo de erros ortograficos e de
concordancia. Ndo se verificaram diferencas significativas entre esses feedbacks. O
estudo identificou que o desenvolvimento da linguagem é mediado pelo feedback de
correcdo, pelo tipo de erro e por fatores afetivos.

Ja a pesquisa de Rahimi (2013), realizada pela universidade do Ird, na

perspectiva sociocultural de Vygotsky, investiga se o treinamento dos estudantes
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influencia na melhora da revisdo de pares, enfoca-se a qualidade do feedback do colega
e o efeito deles na qualidade do texto do colega. Os resultados apontaram maior atengédo
dos revisores a aspectos globais e isso se revelou positivo na reescrita dos alunos.
Também nesse sentido, a pesquisa de Philippakos (2017) aponta que os estudantes tém
dificuldade com a revisao porque eles ndo sabem como avaliar sua propria escrita como
leitores. Por isso a necessidade de preparar os estudantes para o trabalho de revisdo, a
fim de promover o desenvolvimento de suas habilidades de revisdo e avaliagéo.

Quanto ao modo como o docente pode mediar a revisao textual com anotacdes
no texto do aluno, Serafini (2004), uma das pioneiras a sistematizar uma proposta de
correcdo textual pelo professor, aponta trés abordagens: as corregdes resolutiva,
indicativa e classificatoria. Na primeira delas, ndo se prima pelo didlogo com o aluno e
seu reconhecimento como autor, pois o préprio professor é quem identifica e resolve o
problema, por exemplo, riscando uma palavra que estd ortograficamente incorreta e
escrevendo a maneira correta ao lado ou acima; ou quando uma palavra ndo esta
acentuada e o professor insere 0 acento no momento da correcdo. Trata-se, portanto de
uma forma de o professor buscar erros e corrigi-los. Os excertos utilizados para elucidar
as abordagens de revisao foram retirados do corpus de analise desta Tese e do corpus da
pesquisa de mestrado desta pesquisadora (GASPAROTTO, 2014).

Exemplo 1: Correcéo resolutiva
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Pelo excerto, observam-se duas formas de intervencédo resolutiva. Uma correcéo
em que o docente risca a palavra escrita pelo aluno, indicando que esta deve ser
suprimida na reescrita; e outra acrescentando o acento ao verbo ter, que deveria ter sido
escrito no plural. Em ambas intervengdes temos a solugdo do desvio identificado na
revisao, porém nenhuma orientagdo sobre o motivo da correcdo. Assim, na reescrita o
aluno tende a atender prontamente a corre¢do para atender uma solicita¢cdo docente, o
gue ndo indica sua compreensdo quanto a revisdo e também ndo promove o
desenvolvimento de suas habilidades de escrita.

Na corregdo indicativa, em vez de corrigir, 0 professor mostra, indicando ou
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sublinhando no texto, a palavra ou trecho que apresenta desvio. Nesse caso, 0 papel do
aluno é observar a indicacdo, tentar identificar a natureza do desvio — pontuacdo,

coesdo, ortografia etc — e proceder a corre¢do na reescrita.

Exemplo 2: Correcéo indicativa
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Nesse excerto, o docente apenas sublinha em vermelho o vocébulo “a”, que
deveria conter acento grave, e o vocabulo “por qué”, que deveria ser escrito sem acento.
Dependendo do nivel de escolaridade do aluno, a simples correcao indicativa pode ser
suficiente para que o aluno perceba a natureza do desvio e proceda a corre¢do. Em
textos de criangas, como ja constatado por Gasparotto e Menegassi (2015), a indicacao
pode ser ndo ser compreendida pelo aluno. Uma sugestdo, seja qual for o nivel de
escolaridade é unir a correcdo indicativa a classificatoria ou a textual-interativa, como
se observa em outros excertos.

A correcdo classificatoria apresenta no paragrafo ou trecho a natureza do desvio,
a fim de que o aluno o corrija. Nesse caso, pode haver um combinado com os alunos de
uma legenda de classificacdo, por exemplo: quando houver um desvio de coeréncia, 0
professor utilizara a sigla CE e quando o desvio for de pontuacdo, utilizara a sigla PT.
Para a efetividade dessa abordagem, é necessario que o professor considere se, além das
siglas, o aluno conhece a classificacdo do desvio. Dependendo do nivel de ensino, o

aluno pode ndo saber o que é um desvio de coesao, assim a classificacdo seria indcua.

Exemplo 3: Corregdo classificatdria
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Exemplo 4: Correcdo classificatoria
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Como se nota, nesses casos, 0 professor utilizou a correcao classificatoria junto a
indicativa, isto é, informou a natureza do desvio, paragrafacéo e concordancia, e indicou
especificamente onde se encontrava o desvio. Assim, o aluno precisa conhecer a
nomenclatura utilizada e revisar o trecho indicado.

Consideradas separadamente, essas abordagens distanciam-se do que
defendemos aqui, uma revisdo que tenha como foco a interacdo. Por isso, Serafini
(2004) indica que € possivel combinar essas intervencdes, objetivando a compreenséo
do aluno. Indicar e classificar um desvio pode ser muito mais produtivo do que apenas
indicar. Além disso, veremos que a proposta de Serafini (2004) pode ser mais produtiva
se combinada com metodologias de revisao sugeridas por outros pesquisadores.

Ao estudar sobre as préaticas de revisdo docente a partir da proposta de Serafini
(2004) e sobre demais praticas utilizadas por docentes, Ruiz (2010) propde uma
abordagem de revisdo que chamou de textual-interativa. Sua proposicao veio justamente
suprir uma demanda identificada no trabalho de Serafini, a interacdo. Essa revisdo é
realizada por meio de bilhetes nos textos dos alunos, que podem se alocar a margem ou
ao final do texto. Por meio do bilhete, o professor pode dialogar com o aluno,
colocando-o0 na posicao de sujeito autor; além de comentar os desvios, essa revisdo pode
elogiar o trabalho do aluno, isto €, conversar sobre o aprendizado da préatica de revisao e
reescrita. Ruiz (2010) salienta a necessidade de a revisdo ir além do tradicional e

considera o desafio e responsabilidade dessa pratica docente.

Exemplo 5: Corregdo textual-interativa
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O excerto elucida o dialogo caracteristico da revisao textual-interativa. Além de
emitir a opinido da docente e comentar os desvios, sdo oferecidos caminhos para a
resolucdo do problema. A partir dessa intervencédo, o aluno volta ao seu texto e faz seu
proprio trabalho de revisdo, considerando o que Ihe foi alertado. E uma revisdo que
engaja aluno e professor no processo de escrita, num movimento de negociagdo, de
reflex@o sobre os sentidos, se busca pela melhor forma de alcancar o leitor real, aquele a
guem o texto se destina.

Menegassi (2000) apresenta 0s componentes basicos dos comentarios de revisao
docente: “apresentacdo do problema a ser revisado; identificacdo da localizacdo do
problema na primeira versdo escrita, apresentacdo do contexto em que se encontra o
problema e oferecimento de diretrizes para a reformulagao do problema levantando”
(MENEGASSI, 2000, p. 92). O autor ressalta que os bilhetes de revisdo podem tanto
auxiliar quanto atrapalhar a compreensdo do aluno, o que justifica o cuidado na
elaboracdo desse dilogo.

Fuzer (2012) investiga o bilhete orientador de revisdo docente a partir da
perspectiva textual-interativa e da linguistica sistémico-funcional. O foco é a interacao
promovida por esse género que faz parte do letramento e formacdo do professor no
ensino-aprendizagem de produgdo textual. Foram analisados os bilhetes de uma
professora em um atelié de textos. Sua dificuldade centrava-se na organizacdo do
bilhete, em como distribuir organizadamente as orienta¢fes. A proposta da pesquisadora
a docente centrou-se nesse aspecto. Ela propde que o bilhete se organize em: reacfes do
leitor ao texto do aluno, elogios a producdo (sempre que houver possibilidade),
orientacdes para a reescrita e incentivo a reescrita.

Também se orienta que o enfoque da primeira revisao seja a adequacao do texto
a tematica e ao género discursivo solicitado, em detrimento de corregdes estruturais.
Esse estudo apontou a relevancia de o professor tomar consciéncia do Dialogismo
presente nas estruturas Iéxico-gramaticais que compdem sua revisdo para possibilitar o
desenvolvimento de habilidades escritas nos alunos que promovam seu agir na
sociedade (FUZER, 2012).

Em estudo sobre as formas como os bilhetes da revisdo textual-interativa séo
elaborados pelos docentes e a pertinéncia de cada um deles, Menegassi e Gasparotto
(2016) identificaram o apontamento, 0 questionamento e 0 comentario como estratégias

de trabalho. Os trés se configuram como bilhetes interativos, mas cada um tem uma
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construcdo e efetividade especifica.
O apontamento se configura como um bilhete curto e preciso, geralmente com
verbo no imperativo, indicando uma revisdo que deve ser feita: revise a pontuagéo;

organize melhor as ideias, esta confuso.

Exemplo 6: Revisdo textual-interativa por meio de apontamento
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No exemplo, tem-se um paragrafo com desvios quanto ao uso da virgula. Em
vez corrigir resolutivamente, acrescentando ou suprimindo virgulas, o docente destaca o
trecho e deixa um apontamento breve no imperativo: “revise o uso da virgula”. Como
se trata se um aluno de nivel médio, aqui se considerou que este conhece as regras de
pontuacédo e que o simples apontamento para o desvio o faria voltar no texto e revisar a
pontuacdo. O apontamento, portanto, € uma revisdo que promove interacdo, mas em
situacbes que ndo demandam muitas explicacfes sobre o desvio ou orientagcdes sobre
como corrigi-lo. Seu uso é de modo eficaz ocorre, portanto, de acordo com o
conhecimento que o docente tem do nivel de compreensdo de seu aluno.

O questionamento é uma pergunta de revisdo que comumente instiga o aluno ou
leva ao acréscimo de informacdes no texto: como se chama o menino? Qual a referéncia

desse argumento?

Exemplo 7: Revisao textual-interativa por meio de questionamento
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O exemplo é de um texto argumentativo. O aluno fundamenta sua tese
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afirmando que ja héa leis que garantem os direitos dos idosos. Para que a argumentacédo
seja pertinente, seria preciso fazer referéncia a essas leis. Assim, em vez de escrever um
comentério longo explicando essa necessidade, a intervengdo docente é feita por meio
da pergunta: “Quais leis?”, indicando que informacdes devem ser acrescentadas ao
argumento. No mesmo excerto, observa-se 0 uso do pronome obliquo “o” sem referente
explicito ou implicito. Para chamar a atengdo sobre essa lacuna, o docente utiliza a
mesma expressdo utilizada pelo aluno, mas em forma de pergunta: “Rodeiam quem?”.
A partir do questionamento e relendo o paragrafo, o aluno observara a lacuna e tera que
refletir sobre uma forma adequada de resolver o desvio.

O comentario € uma abordagem mais completa que pode conter também
apontamento e questionamento, trata-se de uma conversa com o aluno sobre seu texto,
pode orientar sobre mais de um problema do texto, promove reflexdo e “permite o
acompanhamento do desempenho do aluno em cada producdo” (MENEGASSI e
GASPAROTTO, 2016, p. 1043): seu texto tem informacdes repetidas, faca uma leitura
cuidadosa e substitua-as por novas informacGes ou suprima as que julgar necessario; a
argumentacdo melhorou muito, mas a pontuacdo dificulta a compreensdo do leitor,

revise objetivando um texto mais organizado.

Exemplo 8: Revisdo textual-interativa por meio de comentario
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Nessa revisdo, o docente deixa um comentario ao final, fazendo consideragdes
sobre todo o texto. Trata-se de uma orientacdo mais especifica quanto aos desvios de
pontuacdo observados no texto. Aqui, considerou-se necessario mais do que um
apontamento para revisar a pontuagdo, mas uma orientacdo sobre como fazé-lo. O
comentario reforca o trabalho e a atengdo do docente ao texto e a colaboragéo para que
o0 aluno desenvolva suas habilidades de escrita, adquirindo autonomia. Essa abordagem

motiva a préatica de revisdo pelo aluno, que é reconhecido como sujeito autor e recebe
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respaldo para a reescrita.

Nessa reflexdo acerca da revisdo textual-interativa, Menegassi e Gasparotto
(2016) identificaram também a necessidade de a abordagem de revisdo considerar
aspectos do contexto mediato e mais amplo, o0 objetivo docente com a revisao, as
especificidades do género solicitado (GASPAROTTO e MENEGASSI, 2015) e a
escolaridade do aluno. No tocante a atencdo que deve ser dada ao género discursivo na

revisao, entende-se que:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo de atividade humana. Esses enunciados refletem as
condi¢des especificas e as finalidades de cada referido campo ndo sé
por seu conteuido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua
mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional. Todos esses
trés elementos — o conteldo temético, o estilo, a construcdo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicagdo (BAKHTIN, 2010, p. 261-262,
grifos nossos).

Como a abordagem de revisdo utilizada pelo docente é determinante no nivel de
interacdo que se estabelece com o aluno, foram desenvolvidas pesquisas sobre a
efetividade dessa interagéo.

Menegassi (1998) ancorou-se na teoria de Fabre (1987), acerca das operagdes
linguisticas que os escritores realizam ao revisar e reescrever seu texto, e analisou a
revisao e a reescrita de alunos do primeiro ano de um curso de Letras. Ampliando o
trabalho de Fabre, o pesquisador classificou as operagBes de acréscimo, supressao,
adicdo e deslocamento como linguistico-discursivas e identificou que, além dessas, a
resposta do aluno mediante a revisdo pode ser de ignorar o apontamento, seja porque
este ndo foi compreendido ou porgue, como autor, ndo considerou pertinente a
reformulacéo sugerida.

Moterani (2012) analisou textos de alunos de séries finais do Ensino
Fundamental. O estudo apontou a adigdo como a operacdo linguistico-discursiva mais
frequentemente utilizada pelos alunos, seguida pela substituicdo, supressédo e
deslocamento. A autora comparou 0s resultados de pesquisas sobre 0 mesmo tema e

constatou a predominancia, nos textos dos sujeitos analisados, das operac6es de adigédo
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e de substituicdo, sendo o deslocamento sempre o menos utilizado. E possivel que tais
operacdes estejam ligadas ao tipo de correcdo realizada pelo professor.

Acerca das metodologias de revisdo textual e sua aplicabilidade em diferentes
contextos de ensino, elencam-se pesquisas relevantes sobre esse processo de interacao.
Foram selecionadas pesquisas que trazem diferentes alternativas metodoldgicas ao
docente e discutem a efetividade destas em determinados contextos.

O trabalho de Boscolo e Ascorti (2004) aborda o trabalho colaborativo na escrita
de narrativas por criancas. Ao revisar o texto dos colegas, os alunos utilizaram o0s
métodos de solicitacdo e de sugestdo, requerendo mudancas no texto e apontando
maneiras de tornad-lo mais compreensivel ao leitor. Com essas orientacfes especificas,
0s escritores ficaram mais encorajados a revisar seus textos. 1sso também se comprovou
na pesquisa de Rouiller (2004).

A pesquisa de Vieira et al. (2009) procurou analisar a producao do género Carta
do Leitor, produzido por alunos do 3° ano do Ensino Médio, e intervir nesse processo
visando ao desempenho discursivo desses sujeitos. A intervencédo foi desenvolvida por
meio do de um projeto de PIBID, em que os bolsistas realizaram atendimentos
individuais com os alunos, com intuito de promover a autoavaliacdo pelo sujeito autor.
Inicialmente, identificou-se que esses alunos eram desmotivados a pratica de escrita,
sentiam-se inseguros, sempre alegando que ndo escreviam bem, ndo sabiam comecar 0
texto ou argumentar. Foi preciso desconstruir essa visdo cristalizada de escrita como
inspiracdo ou como dom. Com o decorrer dos atendimentos individuais, os alunos
comecaram a se mostrar interessados pelas orientagdes dadas pelos bolsistas e
comegcaram a desenvolver motivagdo para a reescrita, pratica que ndo era comum a eles.
Os bolsistas levaram materiais sobre a prova de Redacdo do concurso Vestibular,
enfocando as especificidades dessa produc¢do, no sentido de mostrar ndo o que seria a
escrita correta, mas a necessidade de adequar o discurso escrito as mais variadas
condicBes de producdo. Os autores argumentam que esse era apenas o inicio de um
trabalho que ainda traria muitos desafios, porém, seus primeiros resultados ja apontam
para a efetividade da mediacdo docente e de o aluno encontrar no professor um leitor e
colaborador de seu texto.

Sartori e Mendes (2016) enfocam a articulagéo de vozes mobilizada pelo aluno e
identificam a relevancia da escrita tardia da segunda versdo.Os resultados apontam que

o0 intervalo entre a producdo de versdes do texto contribui para a apropriacdo de
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conhecimentos. Essa constatacdo remete-nos ao conceito de responsividade ativa
silenciosa (BAKHTIN, 2010).

Jesus e Santos (2016) discutem sobe a correcdo dialdgica num estudo com
producdes de artigos de opinido de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Ao utilizar
bilhetes orientadores como metodologia de revisdo, buscou-se fazer intervencoes
direcionando o aluno sobre como proceder a revisdo. Os bilhetes foram alocados ao
final do texto, estabelecendo didlogo com apontamentos e comentarios em forma de
topicos, visando a adequacdo da proposta e do género discursivo enfocado. A
abordagem mostrou-se efetiva na interacdo professor aluno, levando a uma reescrita
com avangos significativos.

Gedoz (2016) desenvolveu estudo sobre a préatica de andlise linguistica associada
a producdo e reescrita textual. Sdo apontados, pelo viés dialégico, encaminhamentos
que extrapolam a abordagem tradicional da gramatica e contribuem para o
desenvolvimento da escrita. “Os resultados verificados indicam a necessidade de
associacao entre todas as praticas discursivas que organizam o ensino e mostram que a
producdo e a reescrita textual sdo perpassadas e subsidiadas pela andlise linguistica”
(GEDOZ, 2016, p. 1125).

No contexto dos resultados do trabalho de reviséo e reescrita na formacao de
professores, Gasparotto e Menegassi (2013) enfocaram o trabalho de mediacdo do
professor na revisdo de textos de alunos do Ensino Médio. A partir de intervencao ao
trabalho do professor, a revisdo passou a ter carater dialdégico deslocando
significativamente de prioridade para corre¢des resolutivas para prioridade a revisoes
textual-interativas, promovendo didlogo e orientando a revisdo pelo aluno. Beloti e
Menegassi (2016), ao investigarem 0s aspectos tedrico-metodoldgicos sobre revisao e
reescrita na formacdo docente do PIBID, refletem sobre os processos de revisdo e
reescrita na formacdo de professores licenciandos. Uma pesquisa-acdo que mostra,
como resultado da intervencdo com esses sujeitos, a apropriacdo da escrita como
trabalho. Gasparotto e Menegassi (2016) investigaram o processo de internalizagcdo
tedrico-metodoldgica a partir de trabalho colaborativo acerca da revisdo textual. O
estudo analisou, a partir do trabalho colaborativo com uma docente, como 0s conceitos
tedricos e metodoldgicos sdo apropriados e desenvolvidos nas suas praticas de ensino.
Observou-se compreensdao pela docente na fase de estudo colaborativo e
desenvolvimento préatico eficiente na maioria de suas revisdes, com a realizacdo de

adequacdo do estudo ao contexto de trabalho. Turkiewicz e Costa-Hubes (2016)
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enfocam a formacao continuada e seus reflexos no encaminhamento da producao textual
a partir dos resultados de um curso de formacdo de professores sobre o ensino da
producdo escrita na escola, com enfoque na revisdo e reescrita de textos. A analise dessa
intervencdo, que contou com registros da pratica de uma das professoras, mostrou como
a formacéo continuada pode contribuir significativamente com o trabalho pedagogico de
sala de aula.

A compreensdo das alternativas metodoldgicas pontuadas nessas pesquisas
permite refletir sobre a necessidade de o docente atentar, para além da atividade de
revisao, a melhor estratégia a ser utilizada de acordo com seu objetivo de ensino e com
0 contexto de ensino ou nivel escolar do aluno. Fica evidente que os encaminhamentos
mais pertinentes a uma perspectiva dialdgica sdo aqueles que preconizam a colaboragéo
docente, em detrimento da figura de avaliador do professor. O desenvolvimento das
habilidades de escrita, nesse sentido, esta diretamente relacionado ao desenvolvimento
da consciéncia socioideoldgica do sujeito.

No quadro que segue, foram organizadas as principais informacgdes apresentadas
nesta secdo acerca dos processos de revisdo e reescrita. Foram esses conceitos, aspectos
tedricos e aspectos metodoldgicos que orientaram o trabalho de pratica em sala de aula e

de andlise do corpus pela professora/pesquisadora.

Quadro 3.Consideracfes sobre 0s processos de revisao e reescrita.

REVISAOE

REESCRITA CONSIDERACOES

Conceito

A revisdo é qualquer mudanca em qualquer aspecto do texto no processo de escrita (FITZGERALD,
1987);

A partir do momento em que se revisa um excerto, inicia-se um novo processo de escrita (HAYES e
FLOWER, 1980);

O escritor 1€ a versdo mental de seu texto. A revisdao é o momento de confrontar a versao mental com
0 que de fato esta escrito (BEREITER e SCARDAMALIA, 1983);

A revisdo € um processo complexo que possui varios subprocessos: 0 método, a definicdo da tarefa, a
avaliacdo, a representacdo do problema por meio da deteccdo de desvios e por meio do diagndstico
deles, e a selegdo de uma estratégia (HAYES et al., 1987);

Reviséo sdo as transformac6es efetivamente realizadas no texto, decorre da detec¢do de um problema
interno ou externo ao texto ou de alguma descoberta feita no processo de imaginacéo e de criagdo do
texto (ALLAL, et al., 2004);

Muitas vezes, revisa-se ndo porque ha algo errado, mas porque se percebeu uma forma melhor de
escrever algum periodo (HAYES, 2004);

A reescrita é o trabalho que o autor realiza ao retornar ou seu texto e desenvolver operacdes aspectos
diversos do texto (FIAD, 2010);
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A reescrita dialogica é aquela em que o processo é pautado em condic6es de producéo, papel ativo do
outro, género discursivo, resposta, alteridade, singularidade (POSSATI, 2013);

Revisar pode ser o ponto central para a compreensdo do proprio pensamento e do assunto sobre o
qual se escreveu (HAAR, 2006);

Revisar é uma das tarefas mais complexas do processo de escrita, pois um texto bem escrito demanda
dominio de habilidades linguisticas e extralinguisticas (GELDEREN e OOSTDAM, 2004);

E necesséario diferenciar revisdo aprofundada de edicdo final. Esta enfoca aspectos estruturais,
visando a limpeza textual; aquela enfoca o conjunto de consideragdes retéricas da composigdo do
texto, desde o seu objetivo inicial (BREIDENBACH, 2006);

Aspectos
teoricos

As pesquisas cognitivistas permitiram mapear as fases da escrita a partir de investigacdo das
operagdes mentais realizadas pelos sujeitos escritores, 0 que levou a criagdo de modelos cognitivos e
a compreensdo do carater recursivo da escrita (CAMPS, 2006);

Os escritores podem se tornar experientes a partir de estratégias de revisdo (BECKER, 2006);

Ao escrever, responde-se a um problema retérico. O ato da escrita envolve tema, audiéncia,
exigéncia, memdria de longo prazo e processo de escrita, que se subdivide em planejamento, escrita e
revisdo (HAYES e FLOWER, 1980);

A escrita possui na natureza ciclica (TRUPPIANO, 2006);

Os escritores tém mais dificuldade de detectar desvios quando revisam seus proprios textos do que
quando revisam textos de outros (HAYES et al., 1987);

Além das revises ao final da producédo, as revisdes que acontecem antes e durante a escrita sdo
igualmente significativas para melhorar a qualidade do texto (HAYES, 2004);

A habilidade de detectar problemas esta separada da habilidade de corrigi-los. E possivel identificar
um problema sem saber como resolvé-lo (HAYES, 2004);

O nUmero de releituras, avaliagdes, transformacdes importa menos que a qualidade da execucéo
dessas habilidades. A qualidade e a habilidade de revisao relacionam-se com 0 modo como o escritor
organiza todo o processo de escrita e afetam diretamente na qualidade do texto (RIJLAARSDAM et
al., 2004);

O ensino da escrita exige duas tarefas mutuas: aprender enquanto se escreve. Uma boa atividade de
escrita promove o desenvolvimento de habilidades de escrita e também um bom texto
(RIJLAARSDAM et al., 2004);

Os rascunhos sdo documentos que permitem recuperar possiveis caminhos tracados pelo autor e
auxiliar no trabalho de mediacéo ou intervencdo didatica. Eles constituem e reavivam o processo de
producéo escrita, e sdo fundamentais para a constituicdo do sujeito autor (FABRE-COLS, 2004);

N&o ha um modelo rigido de planejamento textual. H& aqueles que fazem anotagdes breves ou em
topicos e aqueles que fazem anotacdes mais precisas. A criacdo textual € um processo singular
(FABRE-COLS, 2004);

No processo dialdgico de ensino da escrita, professor e aluno atuam como escritores e como leitores.
O autor de um texto é também seu leitor (FIAD, 1991);

Ao tomar a reescrita como dialégica, o professor compreende que o modo como o texto foi escrito
reflete aspectos anteriores a producdo, como explicagdes, discussdes, perguntas ou sugestdes que
antecederam a escrita ou reescrita (POSSATI, 2013);

Se trabalhados na perspectiva dialdgica, 0s processos de revisdo e reescrita auxiliam na apropriacao
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linguistico-discursiva e na formagdo da consciéncia do sujeito escritor;

A reescrita pode promover andlise linguistica, assim como a analise linguistica pode apontar para a
reescrita (FIAD, 2006);

A concepcéo de escrita na qual o professor se fundamenta pode ser significativa a ponto de suprimir o
desenvolvimento de habilidades pelo aluno ou a motivacéo para a producdo (KENN, 2010);

A melhora na pratica de revisdo associa-se ndo somente a familiaridade dos revisores com
determinada tarefa de revisdo, mas também a capacidade de o escritor implementar processos basicos
de modelo da escrita (RIJLAARSDAM et al., 2004);

A falta de habilidades linguisticas sobrecarrega a memoria de trabalho e interfere no desenvolvimento
de habilidades extralinguisticas, relacionadas ao discurso, ao sentido e ao contexto (GELDEREN e
OOSTDAM, 2004);

Aspectos
metodoldgicos

Ensinar o aluno a refletir sobre seu texto na perspectiva de leitor pode ajuda-lo a ver globalmente seu
texto, atingindo melhor nivel de revisdo (ALLAL et al., 2004);

Mais do que revisar o texto do aluno com comentarios, o professor precisa ensinar o aluno a
reconhecer e organizar critérios para revisar o proprio texto (HAYES 2004);

E preciso buscar oportunidades de revisio para além dos erros e esta deve aplicar-se ndo somente ao
texto ja escrito, mas a todo processo de escrita (HAYES, 2004);

Ao revisar seu texto, a partir dos comentérios de revisdo, o escritor realiza as operagdes linguistico-
discursivas de acréscimo, substituicdo, supressdo ou deslocamento (FABRE, 1987). Além dessas, é
possivel que o escritor ignore o comentario de revisdo por ndo compreendé-lo ou ndo considera-lo
pertinente para melhorar a qualidade do texto (MENEGASSI, 1998; RIIJLAARSDAM et al., 2004);

Ao orientar o processo de producdo textual, é preciso encontrar os interesses dos escritores em vez de
controlar a significagdo e a producdo de sentido (LILLIS, 2003);

Para além da relacdo entre primeira versdo e reescrita, é preciso observar as interagdes em torno dos
textos como provocadoras de reescrita (FIAD, 2013);

A revisdo deve voltar-se area as individualidades do sujeito autor, pois sdo diferentes os autores, suas
vivéncias e também o modo como reagem ao processo de mediacdo (LEAL, 2003);

O feedback de revisdo é um instrumento de aprendizagem que orienta o estudante para melhoras
potenciais em seu texto, movendo-o de produtor para avaliador deste. Além disso, é preciso
proporcionar a oportunidade de o aluno aplicar o feedback por meio da revisdo (RIJLAARSDAM et
al., 2004);

O feedback deve atender ao contexto de producgdo e apresentar-se em forma de comentério, que é
menos retorico e promove analise do texto, podendo conter sugestdes de melhoria (RIJLAARSDAM
etal., 2004);

O trabalho de revisdo docente deve ser consciente, estratégico, adequado as especificidades do aluno,
ao contexto de producdo e ao contexto mais amplo (GASPAROTTO e MENEGASSI, 2015);

O objeto de analise deve ser 0s escritores e nao revisdo, ja que esta é realizada pelos sujeitos, para 0s
quais o significado de cada revisdo pode ser diferente (RIJLAARSDAM et al., 2004);

Os portfdlios permitem ao estudante acompanhar o desenvolvimento de suas habilidades de escrita,
guando se promove o retorno a esse material ao longo do processo de aprendizagem (TRUPPIANO,
2006);

A revisdo entre os colegas promove quem escreve e quem revisa, permite o deslocamento de um
trabalho solitario para um meio de discussdo de ideais, lingua e estratégias de revisdo (TRUPPIANO,
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2006);

O atendimento individualizado é uma oportunidade de interagcdo que permite ao professor olhar para
demandas especificas do aluno (TRUPPIANO, 2006);

A utilizacdo de cores para diferenciar aspectos distintos de revisdo pode facilitar a compreenséo e o
caminho de revisdo utilizado pelo aluno (BREIDENBACH, 2006);

Os aspectos bons do texto também devem ser mencionados nos comentarios do docente e €
importante que eles ndo sejam genéricos, pois o aluno precisa saber em que aspecto especifico ele
realizou um bom trabalho (BREIDENBACH, 2006);

A revisdo tardia é vantajosa porque permite um distanciamento entre aluno e texto em que o aluno
consegue colocar-se como leitor (BREIDENBACH, 2006);

E importante incentivar o aluno a ousar no trabalho de reviséo, reconhecendo-se como sujeito autor.
A revisdo ndo deve diminuir a nota do aluno para ndo engessar 0 seu processo de criacdo
(BREIDENBACH, 2006);

Os apontamentos de revisdo podem se apresentar na forma de corregdo resolutiva, que corrige o
desvio para o aluno sem que ele precise revisar o proprio texto; indicativa, que aponta onde ha desvio
para que o aluno proceda a revisdo; e classificatoria, que menciona a natureza do desvio para que 0
aluno identifique-o e proceda a revisdo (SERAFINI, 2004);

A revisao textual-interativa é uma abordagem dialégica que revisdo, em que o professor interage com
0 aluno e promove reflexdo sobre o discurso escrito por meio de bilhetes textuais. Essa reviséo
permite apontar desvios e comentar o desempenho do aluno, promovendo o trabalho de revisdo pelo
préprio escritor (RU1Z, 2010);

Os bilhetes de revisdo textual-interativa podem apresentar-se na forma de questionamento, que
geralmente promovem o acréscimo de informag@es no texto; apontamento, mais voltado a revisdo de
aspectos estruturais, e comentario, que pode conter questionamentos e apontamentos em sua
composicdo e objetiva abordar desvios globais ou desvios estruturais recorrentes no texto, além de
elogiar os avangos ou comentar sobre o processo de aprendizagem do aluno (MENEGASSI e
GASPAROTTO, 2016).

Fonte: A pesquisadora.

Até aqui, discutiu-se separadamente conceitos relacionados a ADD, & escrita
como processo e como trabalho e aos processos de revisdo e reescrita. Essa
compreensdo mostrou que, concatenadas, essas teorias podem promover praticas
dialdgicas efetivas de ensino da escrita que promovam ndo s6 o aprendizado da escrita,
mas o desenvolvimento de habilidades de revisdo e reescrita pelo aluno, como

apropriacédo de sua posicao de autor e revisor do proprio discurso.
2.3.3.3 A revisdo dialdgica
Para concluir as reflexes apresentadas neste capitulo tedrico, elaborou-se um

quadro que permite compreender a relagdo entre Andlise Dialdgica do Discurso, escrita

como trabalho e revisdo e reescrita textual com o ensino de producdo textual. Desse
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modo, apresentam-se as habilidades esperadas de professores e alunos inseridos em uma

pratica de producdo textual que se sustente na perspectiva dialégica.

Quadro 4. Revisdo e reescrita dialdgica em sala de aula.

REVISAO
DIALOGICA

Habilidades do professor

Habilidades do aluno

a) Conhecer a concepcéo de lingua e de escrita na
qual se fundamenta e confronta-las periodicamente
com sua pratica em sala de aula.

b) Conhecer todos os aspectos que envolvem o
processo de producdo textual e explicita-los aos
alunos sempre que possivel; mostrar a
recursividade inerente a esse processo e tornar
compreensiveis os critérios de revisdo e avaliacdo
textual.

c) Promover, avaliar e avangar nos niveis de
interagdo, conforme atua,a identificar o contexto
imediato e o contexto mais amplo de trabalho com
0s alunos.

d) Colocar-se como interlocutor virtual,
colaborador de seu projeto comunicativo de atingir
o interlocutor real. Desenvolver a revisdo dialdgica,
dando voz ao aluno. Revisar promovendo
alteridade, mediando; negociando  sentidos,
evidenciando o caréter responsivo da interacéo.

e) Orientar o aluno a colocar-se como autor e
também como leitor de seu texto; revisando
criticamente num processo de tornar a palavra
alheia em palavra minha.

f) Promover ousadia na revisdo pelo aluno,
fazendo-o experimentar formas de aprimorar seu
texto; valorizar todas as vers@es e revisdes de um
mesmo texto, ainda que ndo tenham melhorado a
qualidade discursiva.

g) Utilizar abordagens diversificadas de revisdo
(resolutiva, classificatoria, indicativa, apontamento,
guestionamento,  comentario), atentando e
adequando ao género discursivo mobilizado, a
idade escolar e a singularidade do processo de
aprendizagem de cada aluno.

h) Utilizar recursos, como revisdo tardia, revisao
entre pares, com intuito de avangar na interacao
com o aluno e do aluno com seu texto e leva-lo a
conhecer as diversas formas de revisdo textual e
identificar aquelas que promovem maior nivel de
interacdo com cada aluno ou grupo.

a) Conhecer o género a ser mobilizado e suas
condi¢Bes de producdo, entender a escrita como
uma pratica discursiva social realizada em sala de
aula.

b) Reconhecer a recursividade e a dinamicidade do
processo de producdo escrita, compreendendo que
escrever é um trabalho que demanda estratégias de
acdo e desenvolvimento de habilidades linguisticas
e extralinguisticas.

¢) Reconhecer-se como sujeito autor, identificando
seu proprio processo de elaboracéo textual, o0 modo
como melhor produz em cada uma das etapas,
desde o planejamento até a Ultima reescrita.

d) Identificar o professor ndo como avaliador ou
destinatério final de seu texto, mas como
interlocutor virtual, colaborador em seu objetivo de
alcancar a compreensdo do interlocutor real.

e) Ao colocar-se como autor e também leitor de seu
discurso, estabelecer sobre a revisdo e sobre seu
texto juizo de valor, identificar quais reformulagdes
sdo realmente pertinentes ao Sseu objetivo
comunicativo.

f) Buscar ndo somente erros, mas alternativas de
aprimorar seu texto, voltando-se & qualidade do
texto em vez da quantidade de revisdes, adquirindo
autonomia no processo de produgdo escrita.

g) Compreender a revisdo docente e, a partir dela,
revisar seu proprio texto para refletir sobre a
melhor forma de revisa-lo de acordo com as
especificidades do contexto de producéo.

h) Utilizar os discursos alheios, empregados pelos
recursos de revisdo docente e de outros
conhecimentos adquiridos, para torna-los palavra
minha, por exemplo, para desenvolver textos
argumentativos.
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i) Acompanhar o desenvolvimento de habilidades
de escrita do aluno e avancar nas abordagens de
revisdo, objetivando promover a autonomia
discursiva.

j) Promover e motivar a reescrita pelo aluno,
fazendo, quando  necessario,  atendimento
individualizado para sanar possiveis davidas
guanto as marcas de revisao escrita.

i) Avangar no trabalho de revisdo, a visar
compreender a revisdo docente e ndo tornar a
cometer 0s mesmos desvios, desenvolvendo sua
pratica discursiva escrita.

j) Aplicar os conhecimentos internalizados nas
praticas de producdo textual das aulas de Portugués
ao produzir textos para outras disciplinas ou em
outras situacBes comunicativas, extraescolares,
revelando apropriacdo do trabalho de escrita na
perspectiva dialogica, acompanhado de orientagao
docente.

Fonte: A pesquisadora.

Nos capitulos 2 e 3, as préaticas de Revisdo Dialdgica elencadas no Quadro 4 sédo

recuperadas, a medida que sdo descritas as abordagens da professora-pesquisadora a

cada producdo nas aulas de Lingua Portuguesa e em contextos especificos que

emergiram nas situac@es de ensino.

O capitulo 2 explicita 0 modo como ocorreu a geracao de todos os registros de

analise.




81

3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresenta-se, inicialmente, o viés epistemologico pelo qual a
Tese foi desenvolvida. Na sequéncia, sdo descritos o local e as caracteristicas da
instituicdo na qual se coletaram 0s registros, 0s sujeitos participantes da pesquisa e
todas as atividades de pesquisa desenvolvidas no ano letivo de 2016, para chegar a
compreensdo de como e em quais circunstancias ocorreu a coleta dos registros. S&o
relatadas as préticas de producdo escrita desenvolvidas na disciplina de Lingua
Portuguesa e aquelas desenvolvidas em disciplinas nas quais os professores

disponibilizaram registros para anélise.

3.1 APESQUISA

Esta € uma pesquisa de natureza qualitativa, desenvolvida pelo viés
interpretativista e pela metodologia do estudo de caso. O estudo insere-se no campo da
Linguistica Aplicada, com enfoque no ensino e na aprendizagem de producdo textual
escrita.

A pesquisa qualitativa utiliza diversificados procedimentos com intuito de
apreender e interpretar aquilo que é observado na investigacdo. O pesquisador, principal
instrumento do processo de pesquisa, mantém contato direto com o ambiente e com a
situac&o investigada, por meio do trabalho intensivo de campo. E aquele que interpreta a
realidade, por isso a necessidade de a pesquisa ser rica em descricbes. A abordagem
interpretativista faz com que ndo haja questdes especificas pré-formuladas, pois o foco é
no processo, 0 que ndo descarta a existéncia de um quadro tedrico norteador (LUDKE e
ANDRE, 1986).

Ao interpretar os dados, num processo indutivo, € salutar que o pesquisador
considere diferentes pontos de vista dos participantes. O conjunto dos registros
coletados forma um todo que vai sendo afunilado e recortado conforme o interesse de
estudo da pesquisa e as evidéncias observadas pelo pesquisador (LUDKE e ANDRE,
1986).

A pesquisa qualitativa interpretativista aos moldes do estudo de caso tem a
peculiaridade de centrar-se em uma unidade inserida num sistema mais amplo, neste

caso, dentre todas as atividades das disciplinas escolares, o enfoque nas producdes
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textuais desenvolvidas por alunos nas disciplinas do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio (LUDKE e ANDRE, 1986).

Embora se trate do estudo sobre uma situacdo especifica, a descricdo e a
interpretacdo de todo o contexto sdo fundamentais para adequada analise dos registros,
pois os dados costumam ser coletados em diferentes situacfes. Nesse sentido, o caso é
delineado durante o desenvolvimento da pesquisa, isto é, dada uma situagdo descrita e
interpretada sob determinado enfoque tedrico, esta vai se materializando como um caso
em estudo. De acordo com Ludke e André (1986), um estudo de caso ocorre nas
seguintes etapas, ndo necessariamente lineares: fase exploratoria, delimitacdo do estudo
e andlise sistematica, e elaboracdo de relatorio. Essas etapas serdo mais bem
compreendidas a medida que as atividades da coleta de registros forem relatadas.

Nesta Tese, voltada a compreensdo do processo de desenvolvimento de
habilidades de escrita em alunos de nivel médio, estabeleceu-se um trabalho de
cooperacéo entre professora-pesquisadora’®, como docente de Lingua Portuguesa, e 0s
professores de outras disciplinas, que disponibilizaram textos de seus alunos, a fim de
que o percurso de escrita dos alunos pudesse ser analisado de maneira mais ampla,
extrapolando os limites das aulas de Lingua Portuguesa. Dado o objetivo desta pesquisa,
foi imprescindivel a participacdo volitiva dos alunos, que acordaram sobre a

investigacdo e a cessdo de textos para analise.

3.2 CONTEXTO DE INVESTIGACAO

Os registros de andlise desta pesquisa foram gerados no trabalho escolar de
producdo escrita de alunos de duas turmas de terceiro ano, em periodo integral, do
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal Catarinense (IFC), no
campus de uma cidade do meio-oeste catarinense.

A pesquisa foi desenvolvida no contexto de trabalho da pesquisadora, que
ingressou como professora do Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico no IFC em 2013.

Desenvolver a pesquisa em seu ambiente de trabalho, atuando como professora e como

BA pesquisadora também ocupou a funcdo de professora. Como, neste trabalho, descreve-se também o
trabalho realizado por outros professores, considerou-se necessario destacar a funcdo da professora-
pesquisadora. Assim, usou-se 0 termo pesquisadora para tratar de acdes desta ndo relacionadas a sua
pratica de sala de aula e o termo professora-pesquisadora para tratar das agbes desta em sala de aula,
desenvolvendo seu papel docente, mas concomitantemente, lancando sobre 0 momento enunciativo seu
olhar de pesquisadora. Ja a palavra professor ou professora foi utilizada para relatar acfes de professores
de outras disciplinas.



83

pesquisadora, foi fundamental para o alcance do objetivo do estudo, pois permitiu o
conhecimento detalhado e monitoramento das atividades de ensino de producdo escrita,
nas aulas de Lingua Portuguesa; o acesso as atividades de escrita desenvolvidas em
outras disciplinas, a partir de didlogos e acordos com os professores colegas de trabalho;
assim como o conhecimento aprofundado sobre os alunos sujeitos de pesquisa e 0
ambiente escolar no qual ocorreram as atividades e coletas. Esses aspectos orientaram a
fase exploratoria e a delimitagdo do estudo de caso.

Como no estudo de caso todo o contexto de pesquisa € relevante para a
compreensdo e a analise dos dados, descreve-se, brevemente, o funcionamento do
Instituto Federal como instituicdo escolar e as caracteristicas especificas do campus
onde ocorreu a coleta.

Nos IFs, os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio sdo ofertados em
regime integral, nos turnos matutino e vespertino. Para ingressar em um desses cursos,
o0s estudantes realizam um exame de selecdo. Os cursos ofertados podem ser diferentes
em cada cAmpus, pois visam atender & demanda da regido. Do total de vagas, 50% sdo
destinadas exclusivamente a alunos de escolas publicas, a outra metade segue a
classificacdo geral, de ampla concorréncia. Em geral, a maioria dos professores
concursados nos IFs trabalham em regime de dedicagao exclusiva, o que permite maior
atencdo aos alunos também em horéarios extraclasse.

O campus onde foi realizada a pesquisa apresentava adequada infraestrutura,
salas equipadas com projetores, armarios individuais para os alunos, laboratorios
especificos para o curso, auditorio, biblioteca, equipe pedagdgica e equipe de assisténcia
estudantil. Naquela ocasido, os alunos de baixa renda eram contemplados com auxilio
estudantil. Em 2016, foram ofertados os cursos integrados em Informaética,
Agropecuéria e Eletroeletronica, os dois primeiros com 40 vagas e o ultimo com 70.
Participaram do estudo duas turmas de terceiro ano nas quais a professora-pesquisadora
atuou, naquele ano, como docente de Lingua Portuguesa. No total, 50 alunos
participaram da pesquisa, 23 do Curso Técnico Integrado em Eletroeletrdnica, nomeada
para a pesquisa como turma A, e 27 do Curso Técnico Integrado em Informatica,
nomeada turma B. As turmas eram bastante heterogéneas, com alunos oriundos de
escolas publicas, particulares; residentes na cidade da instituicdo, em cidades vizinhas;
com diferentes habilidades e dificuldades no dominio da escrita. O numero de alunos
por turma foi inferior a 40 devido ao numero de reprovas, transferéncias e desisténcias,

ja que as turmas haviam ingressado na instituicdo em 2014.
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Com a aprovacéo pelo Comité de Etica (CAAE: 54133216.6.0000.0104; Anexo
1), deram-se inicio das atividades, ap6s anuéncia da Dire¢do Geral do cAmpus (Anexo
2) e Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo 3) assinados por
pais e alunos. Foram coletados os textos produzidos por esses alunos na disciplina de
Lingua Portuguesa, ministrada pela pesquisadora, e em outras disciplinas, conforme a
colaboracéo de cada professor, ao ceder o material para digitalizacéo.

Os textos foram coletados entre fevereiro e dezembro de 2016, em sua maioria,
em disciplinas de humanas, nas quais € mais comum o0s professores requererem mais
producdes escritas. Ainda assim, houve dificuldade quanto a coleta nessas disciplinas,
tendo em vista que a maioria dos docentes ndo realizava atividades individuais com 0s
alunos, e sim em duplas ou grupos, justificando que o trabalho individual dificultaria a
correcao.

Como o objetivo desta pesquisa demanda a analise dos encaminhamentos pela
professora-pesquisadora nas praticas de producdo textual e das praticas de producgdo
realizadas pelos alunos em outras disciplinas, foram adotados o0s seguintes
procedimentos antes do inicio da coleta: i) reunido com a direcdo do campus, a fim de
solicitar autorizacdo para desenvolver o projeto; ii) conversa individual com professores
que ministravam aulas para essas duas turmas, para solicitar a cessdo dos textos de
alunos participantes da pesquisa para digitalizag&o; iii) reunido com pais e alunos para
apresentacdo do projeto e assinatura do TCLE.

Todos os professores que ministraram aulas nas duas turmas participantes foram
procurados no inicio do ano e informados sobre o projeto. Para facilitar a leitura do
material coletado, os textos produzidos em outras disciplinas, sempre que possivel,
foram digitalizados antes da correcdo do professor, ja que interessava apenas 0 processo
de construcao escrita do aluno e ndo a forma como o docente intervinha no texto, sem
discussdo dos aspectos didaticos envolvidos. Apo6s a digitalizacdo do material pela
professora-pesquisadora, o professor da disciplina corrigia e avaliava os textos para
devolver aos alunos. Mesmo com a autorizagdo de todos os pais e alunos para a coleta
dos textos, foi facultativo a cada professor cedé-los para digitalizag&o.

Na primeira semana de aula, a professora-pesquisadora explicou aos alunos
sobre o projeto para solicitar a participacdo voluntaria. Como todas as atividades seriam
desenvolvidas em horario de aula, os alunos teriam apenas que autorizar a digitalizagédo
de suas produgdes escritas em todas as disciplinas, para fins de anélise. Em reunido

agendada com alunos e pais, foram dadas mais informagdes sobre o projeto e entregue o
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Todos ficaram cientes de que a
identidade nos textos dos alunos seria preservada e concordaram em ceder as producdes.
Desse modo, as atividades tanto em Lingua Portuguesa como nas outras disciplinas
seguiram normais durante o ano letivo, a pesquisadora apenas recolhia os textos para
digitalizacdo antes de serem devolvidos aos alunos com as devidas avaliagdes. Nas
aulas de Lingua Portuguesa, a professora-pesquisadora encaminhou atividades
especificas para o aprimoramento da prética de producdo, revisao e reescrita dos alunos,
pautada na perspectiva dialogica. Nas outras disciplinas, houve apenas solicitacdo da

producdo escrita, em versdo Unica, como produto final.

3.3 FICHA DIAGNOSTICA

O primeiro encaminhamento dado pela professora-pesquisadora foi elaborar uma
ficha diagndstica (Apéndice 1) a fim de conhecer as préticas de leitura e escrita dos
alunos. O preenchimento desta ficha também os ajudou a refletir sobre suas
experiéncias, dificuldades e metodologias de leitura e producéo escrita.

A ficha foi composta por questdes sobre leitura, escrita, revisdo e reescrita, todas
acompanhadas por alternativas de respostas. As alternativas auxiliaram o aluno a pensar
sobre suas praticas e a pesquisadora a compilar os registros.

Uma parte das respostas foi semelhante em ambas as turmas. No tocante a
leitura, a maioria dos alunos afirmou preferir romances e textos informativos em geral.
Também houve marcado interesse de alguns por reportagens, noticias e sinopses de
filmes ou séries. Essas leituras sao feitas em livros impressos, sitios sobre temas gerais
(Uol, Catraca livre etc.) e em sitios especializados sobre um tema especifico. Na turma
A, também foi marcada a leitura via redes sociais. Os temas de maior interesse da turma
A foram, nesta ordem, tecnologia, curiosidades em geral, ficgcdo cientifica e atualidades;
enquanto, na turma B,os temas foram ficcdo cientifica, tecnologia, atualidades e
historia.

Quanto as praticas e dificuldades na producdo textual, constatou-se que 0s
géneros discursivos mobilizados pelos alunos em outros anos foram Resumo, Relatorio,
Resenha, Carta argumentativa, Conto e Dissertacdo, dentre outros menos citados. As
dificuldades mais mencionadas relacionadas a producgéo desses géneros foram, na turma
A: elaborar e desenvolver argumentos (16,7%), iniciar o texto (15,2%), escolher

argumentos pertinentes (13,6%) e desenvolver o tema, (13,6%). E na turma B: escolher
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argumentos pertinentes (14%), iniciar o texto (12,8%), elaborar e desenvolver
argumentos (10,3%) e escrever um texto coerente, que ndo fuja ao tema (10,3%).

As respostas sobre os procedimentos de revisao e reescrita mais utilizados pelos
alunos apontou que aproximadamente 65% fazem rascunho, releem e passam a limpo,
enquanto 10% passam a limpo sem reler antes. Na turma B, 72% dos alunos alegaram
fazer a releitura com atencgdo, procurando revisar todos os aspectos de contetudo e de
estrutura do texto. Na turma A, apenas 30% marcaram esse procedimento, outros 26%
alegaram reler apenas para confirmar se escreveram o gque realmente queriam dizer.

Quando as reformulacBes realizadas no momento da revisdo, do total de 50
sujeitos, 35% apontaram que sdo reformulacdes de contelido, organizacdo de ideias e
coesdo, mas ndo muitas. E aproximadamente 23% indicaram que Sd0 poucas
reformulacbes e estas se atém a substituicdo de uma palavra ou expressdo. Os demais
apresentaram outras praticas menos significativas. Ao serem questionados se tomam 0s
mesmos cuidados ao produzirem textos solicitados em outras disciplinas, as respostas se

equilibraram entre sim (42%) e as vezes (50%).

3.4 PRODUCOES TEXTUAIS NA DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA

Para melhor respaldar a posterior analise do material gerado, relatam-se, a
seguir, todas as atividades desenvolvidas e registros obtidos no periodo letivo de 2016.
Esta secdo se atém aos encaminhamentos de producdo, revisdo e reescrita desenvolvidos
pela professora-pesquisadora nas aulas de Lingua Portuguesa. Todas essas as atividades
foram desenvolvidas nas duas turmas.

Em geral, a atividades de producdo textual em Lingua Portuguesa tiveram 0s
seguintes encaminhamentos:

- Discussao com os alunos sobre estilo, contetido tematico e estrutura composicional do
género discursivo enfocado (BAKHTIN, 2010);

- Discusséo sobre o uso social do género enfocado, suas diversas manifestagbes de
estilo e o suporte onde séo veiculados;

- Proposta de producdo textual composta por comando de producdo e textos
motivadores (alternou-se entre producdo em sala e em casa);

- Discussdo sobre a proposta, especialmente quanto a especificidade do tema e do

comando de producdo;
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- Revisédo docente escrita. Os encaminhamentos de revisdo foram se alterando conforme
e género mobilizado (GASPAROTTO e MENEGASSI, 2015) e também com o intuito
de promover autonomia do aluno ao revisar seu proprio texto;

- Metodologia de revisdo'*: como tentativa de padronizar as revisdes, no sentido de ndo
oscilar nos objetivos de revisdo de um texto para o outro, a professora-pesquisadora
estabeleceu 0s seguintes critérios para o seu trabalho: poderiam ser utilizados todos o0s
tipos de revisdo - classificatoria, indicativa, resolutiva e textual interativa (RUIZ, 2010)
— para priorizar a revisdo textual-interativa, na forma de apontamentos, questionamentos
e comentarios (GASPAROTTO e MENEGASSI, 2016). Correces resolutivas deveriam
ser evitadas, por ndo promoverem a reviséo por parte do aluno.

- Levantamento dos desvios recorrentes observados na reviséo e discussédo oral em sala,
antes da entrega do texto revisado, para orientar coletivamente quanto a revisao desses
desvios;

- Atendimento individualizado, quando solicitado pelo aluno ou quando a docente
notasse que a reviséo escrita ndo havia sido suficiente para uma boa reescrita;

- Reescrita do texto pelos alunos em casa. A correcdo da reescrita foi feita a partir dos
apontamentos de revisdo na primeira versao, para isso, os alunos entregaram primeira e
segunda versdes. Para alguns alunos, em algumas producdes, a reescrita foi facultativa
por apresentarem um texto pertinente com poucos desvios.

As producdes textuais desenvolvidas na disciplina de Lingua Portuguesa foram:

14«[_..] entende-se a corre¢do como o ato de apontar falhas (de forma oral ou escrita) no texto do aluno,
podendo ser oferecidas solugbes ou caminhos para que o aluno as solucione. A revisao é entendida como
0s questionamentos, apontamentos e comentarios (orais ou escritos) do professor sobre o texto do aluno,
podendo ou ndo referir a problemas de escrita. A revisdo pode, portanto, conter correcdo, mas ndo se
limita a isso. [...] 0s apontamentos de corre¢do sempre determinam uma mudanca no texto a ser reescrito,
enquanto nos comentérios ou apontamentos de revisdo pode ou ndo haver mudanca. O professor pode
comentar os avangos do aluno ou chamar a atengdo para aspectos que ndo tém sido considerados em seus
textos. Assim, a revisdo propicia maior interacéo entre professor e aluno, o texto torna-se o assunto de um
diélogo e ndo apenas um objeto de correc¢do [...]. Revisar é, portanto, devolver a voz ao sujeito autor, seja
o professor ou o aluno, permitindo-o que reflita sobre o que foi comentado ou apontado e estabeleca o seu
juizo de valor, podendo ou ndo acatar as sugestdes de mudanc¢a. Assim, pode-se afirmar que no processo
de revisdo enquadra-se a corregéo textual” (GASPAROTTO, 2014, p. 86-87).
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Quadro 5. Producgdes textuais desenvolvidas na disciplina de Lingua Portuguesa.

Data Disciplina Género discursivo
15/02 Lingua Portuguesa Resposta argumentativa
14/03 Lingua Portuguesa Atividade de revisdo e reescrita
10/05 Lingua Portuguesa Dissertacao
01/08 Lingua Portuguesa Relato
08/09 Lingua Portuguesa Resposta interpretativa
05/10 Lingua Portuguesa Dissertacao para 0 ENEM
17/10 Lingua Portuguesa Resumo
21/10 Lingua Portuguesa Resumo
24/10 Lingua Portuguesa Resposta interpretativa-argumentativa
22/11 Lingua Portuguesa Resposta interpretativa-argumentativa

Fonte: A pesquisadora.

Na sequéncia, o relato sobre como cada uma dessas produgdes foi encaminhada
junto aos alunos.

| - Resposta argumentativa (15/02/2016)

O primeiro género discursivo ensinado e solicitado nas aulas de Lingua
Portuguesa foi a Resposta argumentativa. A escolha do género se justificou por uma
demanda observada pela professora-pesquisadora em outros anos como docente no
Ensino Médio: os alunos tém dificuldade de construir respostas completas. Em geral,
eles sabem qual ¢ a resposta, mas ndo como apresenta-la de forma coesa e coerente. E
comum na escola que a resposta ndo seja tomada como a producdo de um texto, por isso
os alunos apresentam-na de forma fragmentada ou topicalizada, muitas vezes, sem
atencdo a pontuacdo, coesdao e coeréncia entre o comando da questdo e o inicio da
resposta. Como é comum que as respostas a perguntas de leitura sejam antes discutidas
no coletivo para, posteriormente, cada um registrar sua resposta, € frequente os alunos
participarem ativamente da discussdo e, no momento de registrarem sua resposta escrita,
esperarem como que um ditado do professor. Entdo, como ficou a resposta?

Outro aspecto que justificou a escolha desse género discursivo foi a necessidade
de intensificar, nas turmas de terceiro ano, a pratica do discurso argumentativo, tendo
em vista que a maioria dos vestibulares daquela regido solicitam a producdo de
Dissertagdo, assim como o ENEM, também de alto interesse dos alunos devido aos
programas governamentais, na época, de acesso a universidade pela nota desse Exame.

Antonio e Santos (2017) ensinam gue 0 género Resposta argumentativa se inicia
com uma afirmacdo que retoma a pergunta. Nesta afirmacéo ja deve conter a tese do

autor. Apos a definicdo precisa da tese, sdo apresentados argumentos que a sustentem,
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em forma de exemplos, ilustracBes, dados estatisticos ou testemunhos (ANTONIO e
SANTOS, 2017). Trata-se de um género discursivo que demanda compreensdo e
interpretacédo pelo aluno dos textos base, para entdo formular seu argumento acerca do
tema. A partir da delimitacdo de seu argumento que € central nesse género, o aluno pode
trazer informacdes dos textos motivadores e de suas outras leituras e experiéncias que
comprovem e exemplifiquem sua tese. Foi esse 0 parametro para o trabalho de reviséo

docente. A proposta de produgéo foi:

“A partir da leitura dos textos motivadores e de seus conhecimentos sobre o tema,
responda, em até 15 linhas: Qual é o segredo para passar no vestibular?”

Metodologia de revisdo: a professora-pesquisadora optou por enumerar 0S
desvios e fazer questionamentos, apontamentos e comentéarios por meio de legenda, ao
final do texto. As revisdes foram divididas em estruturais e discursivas, ambas dispostas
apos o texto, separadas em colunas e por cores distintas. O intuito foi observar se essa
divisdo facilitaria o trabalho de revisdo do aluno ou se os alunos tendem a atender mais
determinadas revisdes do que outras. Ndo houve correcGes resolutivas, para que a
revisdo levasse o aluno a retornar a seu texto e realizar seu proprio trabalho de reviséo a

partir dos bilhetes da professora. Segue um exemplo dessa metodologia de revisao.

Exemplo de revisdo da Resposta argumentativa (15/02/16)
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Os desvios recorrentes nos textos foram abordados na discussdo em sala,
seguidos de orientagdes sobre como corrigi-los. Ex: uso de mesmo como pronome, uso
inadequado de onde como pronome relativo, pontuacdo do pardgrafo e divisdo em
periodos, separacdo de sujeito e predicado por virgulas, selecdo e desenvolvimento de
argumentos precarios, espaco de paragrafacéo.
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Il - Atividade de reviséo e reescrita de texto (14/03/2016)

Com o intuito de compreender os movimentos de revisdo do aluno ao corrigir
um texto que ndo tenha sido produzido por ele, a professora-pesquisadora organizou e
entregou aos alunos um texto com o mesmo tema da producdo anterior: 0 segredo para
passar no vestibular. O texto foi adaptado a partir de duas fontes online e reformulado
para conter desvios estruturais e discursivos. Como orientagdo a revisdo e reescrita,

apresentou-se 0 seguinte comando:

“O texto a seguir é uma adaptagdo construida a partir de dois textos encontrados na web
gue discutem o segredo para passar no vestibular. O texto sofreu muitas modificacGes e
apresenta diversos problemas estruturais e discursivos. Leia-o0 e revise-0 cuidadosamente
procurando retomar todo seu conhecimento acerca da produgdo de textos
argumentativos e do uso da linguagem formal. Considere aspectos, como pontuacao,
acentuagdo, ortografia, concordancia, coesdo, coeréncia, objetividade, uso de
marcadores discursivos, vocabulario formal, constru¢ao argumentativa, entre outros.
ApOs revisar o texto, reescreva-o por completo. A reescrita deve ser um texto que vocé
consideraria otimo!”

Nessa atividade ndo houve producgédo de segunda versdo pelos alunos, apenas o
texto da proposta e uma versdo de reescrita por aluno. Na versdo produzida pelos
alunos, foram corrigidos a maioria dos desvios estruturais, mas poucos alunos atentaram
aos problemas de contetdo e a um desvio grave de coeréncia que o texto apresentava. A
maioria dos alunos se ateve a identificacdo e revisdo dos desvios e alguns apresentaram
uma versao totalmente nova, mais sucinta e compreensivel ao leitor.

Apds a leitura dos textos e a identificacdo dos aspectos atendidos, ignorados ou
ndo compreendidos pelos alunos, a docente entregou as rescritas, projetou o texto inicial
pelo data show e realizou revisdo e reescrita coletiva. Os alunos foram instigados a
identificar os desvios ou trechos que poderiam ser mais bem escritos e levantar
possibilidades de reformulacdo e reescrita. Com essa discussdo, cada aluno pode

retomar seu texto e verificar se havia procedido de forma adequada a reescrita.

I11 — Dissertacdo (10/05/2016)

A Dissertacdo € tomada, nesta Tese, como género discursivo ja conhecido e
praticado no meio escolar. O género Dissertacdo foi trabalhado tanto para auxiliar nas
atividades de producdo textual solicitadas em outras disciplinas, quanto como
preparacdo para o vestibular, por considerar que varios dos exames que 0s alunos iriam

prestar requeriam esse género discursivo.
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A Dissertacdo é aqui entendida, a partir de Hoffman (2002), como um género
discursivo escolar que atende a demanda social de comprovar a competéncia
linguistico-discursiva do estudante, sobretudo no tocante a argumentacgdo, para situacdes
como concursos vestibulares, ENEM etc. Assim, como a Resposta argumentativa, a
Dissertacdo tem como eixo a defesa de uma tese. A diferenca é que esta apresenta
introdugdo, desenvolvimento e concluséo, abarcando uma discussdo mais completa
sobre o tema. O texto inicia situando o leitor sobre o tema que serd tratado, apresenta
argumentos em favor da tese defendida e encerra-se com o resumo das ideias centrais ou
mesmo com uma proposta de resolucdo do problema abordado, como solicita o
comando de producéo da prova de redacdo do ENEM.

Como a professora-pesquisadora ja havia tido experiéncia como banca de
correcdo de Redacdo no Vestibular, compartilhou com os alunos sua experiéncia, a fim
de que se familiarizassem com o processo. Nas orientacGes foram destacados aspectos
como: impessoalidade, marcadores argumentativos, elementos coesivos, construcdo da
argumentacdo, respeito aos direitos humanos e pertinéncia dos argumentos. Quanto as
orientacdes especificas a producdo da Dissertacdo em um exame vestibular, a
professora-pesquisadora destacou:

a) é preciso considerar que haverd um avaliador para seu texto com inimeros
textos a corrigir em um curto periodo de tempo, portanto, quando mais legivel e
organizado o texto estiver, melhor fluird a leitura e, consequentemente, a corre¢do do
avaliador;

b) organizar-se quanto ao tempo € fundamental. Conhecga, no decorrer das
praticas em sala de aula, qual é a organizacdo de tempo que Ihe d& melhor rendimento,
se € produzindo a redacdo primeiro ou deixando-a para o final da prova. Comece a
observar quanto tempo vocé leva para passar seu texto a limpo, isso lhe ajudard no dia
da prova;

C) atente para que seus argumentos ndo denigram os direitos humanos, isso pode
ocorrer em DissertacGes sobre temas polémicos que envolvam aspectos como cultura,
religido etc., por isso, pode ser que vocé ndo faca uma argumentacdo para usar as
palavras que realmente gostaria de usar, é preciso estar atento;

d) tenha o hébito de fazer um planejamento do texto, anotar topicos que
abordard. Nao comece o texto sem saber como ira conclui-lo. Além dos topicos, o
rascunho completo do texto sempre lhe auxiliara a fazer revisdes antes da versdo final e

a observar se 0 nimero de linhas atende ao comando de producdo.
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Essas orientagbes visaram mostrar aos alunos como o0 género discursivo
Dissertacdo era abordado no vestibular, para destacar que ha especificidades no género,
a partir do contexto em que o texto é produzido.

Foi acordado com os alunos que a producdo da primeira versao seria realizada
aos moldes de um exame vestibular. Foi agendada uma data, no horéario de aula, para
realizar a producdo como avaliacdo. Os alunos tiveram um tempo determinado para
entregar a producdo. Cada um recebeu o seguinte material: proposta de producéo textual
com tema, comando de producdo; textos motivadores sobre o tema; folha para anotar
planejamento do texto; folha para rascunho; folha para verséo final.

O tema proposto foi “O conceito de familia no século XXI”, por meio deste
objetivou-se, para além da construgdo do discurso argumentativo, promover junto aos
alunos a reflexdo sobre um tema pertinente. A seguir, 0 comando de producdo da

Dissertacao.

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacéo

redijla.um tex}o dissertativo-argumentativo, em norma padrao da lingua portuguesa, sobre o tema Conceito de
familia no século XXI. Seu texto deve ter até 25 linhas.

Os textos motivadores ja orientavam para a producdo de argumentos em favor
do respeito a diversidade familiar e contra a proposta, na época, de criacdo de um
estatuto que restringia o conceito de familia e reconhece apenas unides heterossexuais
tradicionais.

Metodologia de revisdo: enfocaram-se mais aspectos de conteddo com
significativa utilizacdo de questionamentos, a fim de promover reflexdo e revisao pelo
préprio aluno sobre seu texto. Ao contrario da intervencdo na Reposta argumentativa,
foi adotado um apontamento genérico para problemas de pontuacdo, ortografia e

acentuacao:

Exemplo de revisao da Dissertacdo (10/05/2016)
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Com essa medida, objetivou-se que, com o decorrer das producdes, o aluno fosse
compreendendo a necessidade de revisar seu texto e adquirindo maior autonomia nesse
processo.

Os desvios recorrentes identificados na revisdo relacionaram-se a pontuacéo,
construcdo do discurso argumentativo, desenvolvimento do tema (afirmacdes
preconceituosas, falta de informagé&o, dificuldades com conceitos etc.).

Ao entregar os textos revisados, a professora-pesquisadora propds topicos sobre
0 tema para que os alunos pesquisassem e trouxessem informacdes na aula seguinte. O
objetivo foi promover discussdo com o grupo. Apos a discussdo, os textos foram
encaminhados para reescrita. Como na primeira versdao a producdo foi realizada sob
forma de avaliagdo, sem consulta e com tempo determinado, este seria 0 momento de
instrumentalizar os alunos para retomarem seus textos como uma versao primaria
inacabada, considerando a escrita como um processo, como trabalho (FIAD, 2013;
MENEGASSI, 2016).

IV — Relato (01/08/2016)

A partir de conversa com os alunos sobre os textos que produziam em outras
disciplinas e considerando a necessidade de os alunos apresentarem, ao final do ano
letivo, o relatério de estagio referente ao Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, a
professora decidiu iniciar o trabalho de textos narrativos com o género discursivo
Relato pessoal. Entre as orientacGes, orientou-se que o texto deveria ser apresentado em
ordem cronoldgica e com verbos no passado. Ressaltou-se que, diferente de uma
narrativa como o conto, o relato objetiva apenas apresentar 0s acontecimentos, ndo ha
climax ou uma problematica a ser resolvida. As orientacdes da docente fundamentaram-
se nas proposicdes de Brékling (2009), ao salientar que o relato de experiéncia vivida
deve conter uma contextualizacdo inicial, identificacdo do narrador, referéncia aos
acontecimentos em ordem cronoldgica com apresentacdo de emogdes ou sentimentos
provocados e encerramento com sentimentos ou repercussdes na vida do narrador e dos
envolvidos.

O tema da proposta desse género foi “Minha trajetoria no IFC”. Ja na metade no
terceiro ano na instituicdo, os alunos teriam muito a relatar sobre essa experiéncia, tendo
em vista que todos haviam cursado o Ensino Fundamental em outro colégio e que o
ensino integral, muitas vezes em cidade diferente da que moram, teria mudado

significativamente a rotina deles. O comando de producéo foi:
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“Escreva um relato pessoal, em até 25 linhas, sobre sua trajetoria no IFC. Em seu texto,
vocé pode abordar informagdes, como: por que decidiu prestar 0 exame de ingresso no
IFC, qual foi sua reagdo quando soube do resultado, como foi seu primeiro dia de aula,
aContecimentos relevantes para vocé no primeiro, no segundo e no terceiro anos.”

Por ser um tema bastante familiar, os alunos alegaram ter sido mais féacil
produzir o relato do que os géneros anteriores, muitos ndo conseguiram se ater ao
maximo de linhas, tinham muito a relatar. Nesse sentido, na revisdo, observaram-se
textos bastante fluidos, com marcas de estilo proprio de escrita do aluno e também
permitiu conhecer um pouco da experiéncia de cada um. Para a professora-
pesquisadora, a leitura dos textos foi extremamente prazerosa. A revisdo apontou
pouquissimos desvios quanto ao género. O problema que ficou evidente, na grande
maioria dos textos, foi com desvios de pontuacdo, ja recorrente nas producdes
anteriores. Geraldi (1984) salienta a relevancia de a analise linguistica partir dos
problemas encontrados na escrita do aluno, a fim de auxilia-lo a atingir seu objetivo
com o leitor. O encaminhamento do Relato pessoal evidenciou um problema
significativo a ser trabalhado com os alunos. Para encaminhar a reescrita, a docente
realizou uma discussdo em sala ainda mais apurada sobre 0 uso de virgulas e pontos.
Nos textos, ndo deixou indicacdes exatamente onde havia problemas de pontuacdo, mas
marcacdes no periodo, instigando mais uma vez os alunos a revisdo atenta de seus

textos.

Exemplo de revisdo do Relato (01/08/2016)
Alguns meses se passaram desde o dia da prova e em uma tarde, quando
@ estou %rjegando em casa do futebol, minha mae foi me receber na porta, me
elogiou e falou que a secretaria do IFC li ouipedmdo se eu iria fazer a matricula.

Eu realmente n3o tinha interesse em trocar de escola, mas, ao ver a alegria da
minha méae, aceitei.
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V - Resposta interpretativa (08/09/2016)
A Resposta interpretativa foi selecionada para a pratica com os alunos apés

conversa da professora-pesquisadora com o professor de Filosofia de uma das turmas,
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que afirmou solicitar em breve uma producao desse género aos alunos. Conforme Duran
(2017), a Resposta interpretativa € um texto-resposta a um texto-questdo construido a
partir da leitura dos textos de apoio, sobre os quais 0 autor fez uma interpretacdo. A
compreensdo desse género se da pelo vinculo direto entre a questdo e a resposta. O autor
ressalta o texto-questdo como guia para a construcdo do texto-resposta, pois nele séo,
comumente, solicitadas informacdes especificas, como exemplos, comparaces etc. Para
a construgdo da resposta, 0 autor deve, primeiramente, levantar os dados, a partir da
leitura dos textos base e, em seguida, estabelecer a relacdo entre esses dados, que
compreende a sua interpretacdo (DURAN, 2017).

Na discussdo em sala, dentre outras orientag0es, a docente alertou para a
diferenca entre a Resposta argumentativa e a Resposta interpretativa, considerando que
esta deve ater-se unicamente aos textos motivadores, pois 0 que se considera € a
compreensdo e a interpretacdo que o aluno é capaz de fazer a partir dos textos
disponibilizados. Os alunos também foram orientados quanto as peculiaridades do
género discursivo Resposta interpretativa-argumentativa.

O tema para a producdo da Resposta interpretativa foi “O consumo de aglicar em

excesso”.

Redija uma Resposta interpretativa que responda a questdo: Como é o consumo de
actcar no Brasil e no mundo? Para isso, leia atentamente os textos motivadores,
estabeleca relacbes entre as informacbes a fim de apresentar ao leitor um texto
relevante e explicativo sobre o tema.

A producdo textual de sua resposta deve conter tema, caracterizacédo do tema, relacéo
entre as caracteristicas e dados de pesquisa, apontamentos de especialistas no assunto
e exemplos. A Resposta deve apresentar de 12 a 20 linhas.

Como encaminhamento de revisdo, primeiramente, foi organizada uma troca de
textos entre os colegas para que cada aluno revisasse o texto de um colega. Para isso, 0
aluno/revisor deveria retomar o comando de producdo e proceder a revisdo da forma
como julgasse pertinente, fazendo anotacdes na propria versdo do autor ou em folha
separada. Para essa pratica, 0 revisor ndo teve acesso a revisao docente, apenas ao texto.
A maioria dos alunos seguiu a metodologia que vinha sendo utilizada pela docente, em
forma de legenda, outros fizeram indicacGes e anota¢cdes a margem do texto.

Apbs essa pratica, a professora-pesquisadora recolheu os textos e procedeu a
revisao escrita, como fizera nas produgdes anteriores. Nessa situacdo, os bilhetes de

revisao foram feitos em folha separada, sem deixar marcas no texto do aluno, para nao
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tornar confusa a leitura do conjunto de revisdes pelo aluno. O problema mais recorrente,
além dos frequentes desvios de pontuacdo, foi atender ao comando de produgdo, que
apresentava orientacGes especificas sobre o que deveria conter na resposta.

A seguir, um exemplo de revisdo feita entre pares e a revisdo do mesmo texto
feita pela professora-pesquisadora.

Exemplo de revisdo da Resposta interpretativa feita por um colega

Revisdo da Resposta interpretativa feita pela professora-pesquisadora
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Essa pratica visou ao exercicio de revisdo pelos alunos, no sentido de atentar
para a importancia de olhar para o texto também como leitor, buscando a compreenséo

pelo outro. Apds isso, a professora-pesquisadora juntou a versdo do autor as duas
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versdes de revisdo e entregou aos alunos para, em casa, realizarem a reescrita,
ponderando entre as duas revisdes que havia recebido. Assim, além da préatica de revisar
0 texto do colega, cada aluno pode receber seu texto com uma revisao que representava

um novo olhar sobre seu texto, fazendo-o refletir sobre a construcéo de seu discurso.

VI - Dissertacdo aos moldes do ENEM (05/10/2016)

Nos Institutos Federais, a prova do ENEM recebe atengéo especial, haja vista a
destinacdo de vagas, por meio de SISU e PROUNI, a alunos de escolas publicas de
ensino integral. Embora uma Dissertacdo ja tivesse sido produzida pelos alunos, a
professora-pesquisadora considerou pertinente a realizagdo de uma aula com as duas
turmas para tratar especificamente da Dissertacdo no ENEM. Nessa aula, foram
abordadas questdes como a elaboracdo de conclusdo com proposta de intervencdo, a
discussdo sobre problemas sociais e a argumentacao com respeito aos direitos humanos.
Também foi analisada junto aos alunos a tabela de habilidades avaliadas da redacéo do
ENEM e a nota atribuida a cada uma delas, um material que fica disponivel na rede.

Apds essas orientacdes, foi entregue a proposta de producéo textual:

“A coletanea de textos que segue trata do tema Intolerancia.

Redija um texto dissertativo-argumentativo discutindo sobre os modos como a
intolerancia tem se manifestado atualmente no Brasil e conclua apresentando uma
possibilidade de intervengdo no sentido de atenuar esse problema sociocultural.”

Durante a producdo, em sala, a professora-pesquisadora atendeu os alunos. Em
geral, os alunos escreviam parte do texto e procuravam a professora para tirar davidas,
muitos ja vinham com um olhar de revisor ao seu texto e pedindo sugestdes de
reformulacéo.

Na revisdo docente, feita por meio de legenda com comentarios ou sugestoes,
notou-se que os desvios de pontuacdo pareceram menos recorrentes, houve problemas
quanto a pertinéncia no desenvolvimento dos argumentos e a construcéo de proposta na

concluséo.

VIl — Resumo (duas produgbes — 17 e 21/10/2016)

Como a pesquisadora foi, naquele ano, professora de Lingua Portuguesa e de
Lingua Inglesa das turmas participantes da pesquisa, considerou oportuno realizar uma
atividade que integrasse as duas disciplinas. Nas aulas de Lingua Inglesa, os alunos

estavam fazendo leitura de textos sobre a experiéncia de sair de casa para morar fora
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pela primeira vez. A partir desses textos, foi solicitada a producdo de resumos, em
portugués, do primeiro e do segundo textos lidos em sala. Os alunos ja haviam
produzido resumo em outros anos, ainda assim, foram retomadas algumas orientacfes
antes da producéo do primeiro resumo.

As orientacOes respaldaram-se em Bragagnollo ao definir o género como “um
texto que explicita de forma clara a compreensdo global do texto lido, apontando suas
ideias principais” (BRAGAGNOLLO, 2017, p. 237), ¢ a operagao textual-discursiva da
transformacdo de um texto em outro texto, a partir da parafrase. Silva (2014) destaca
que, no processo de elaboracdo do resumo, o0 autor realiza as acGes de cancelamento, ao
descartar informacfes desnecessarias a compreensdao do texto; generalizacdo, ao
englobar ou substituir elementos; selecdo, ao elencar os aspectos relevantes para a
compreensdo; construcdo, ao articular essas o produto das etapas anteriores.

Os resumos foram produzidos em dias diferentes, apos a leitura do texto base.
N&o houve atividade de revisdo e de reescrita dos resumos, eles foram lidos pela
professora para observar a compreensdo que os alunos haviam tido do texto lido em

inglés.

VIII - Resposta interpretativa-argumentativa (24/10/2016)

Essa atividade foi preparada pela professora-pesquisadora e aplicada por outro
professor em um dia que ela precisou se ausentar. Tratou-se de perguntas de leitura do
conto Uma vela para Dario. Para responder as questdes os alunos precisaram realizar os
processos de compreensdo, interpretacdo e argumentacdo, para estabelecer relacGes
entre o conto, sua linguagem metaférica e seus conhecimentos, seu juizo de valor por
meio da leitura. Por isso denominou-se o género como Resposta interpretativa-
argumentativa.

Algumas questdes que compuseram a atividade:

“1. Pela sua leitura do texto e das marcas linguisticas deste, comente: Quem era Dario?
Qual sua posicéo social? Como estava vestido?

2. No 2° paragrafo, o excerto “o cachimbo apagou” tem relacdo com a umidade na
calcada devido a chuva. E possivel estabelecer outras relagdes entre esse excerto e a
situacéo pela qual Dario passava?

3. O texto esta organizado em varios paragrafos compostos por periodos curtos, o que
revela uma escolha de escrita do autor. Que efeito essa organizagdo do texto provoca na
leitura do texto?”
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Os alunos puderam discutir as questdes em duplas e registrar a resposta
individualmente. A professora-pesquisadora ndo deixou marcas de revisdo no material,
tendo em vista que ndo objetivava reescrita. Mas, a partir da leitura, levantou os
aspectos de maior dificuldade identificados nas respostas e discutiu sobre eles
coletivamente durante uma aula. Em geral, os alunos néo tiveram problemas quanto ao
contetido da resposta, mas na organizacdo desta. Houve desvios de coesdo e coeréncia
entre 0 comando da pergunta e o inicio da resposta. Algumas repostas ficaram mais

topicalizadas do que em paragrafos.

IX - Resposta argumentativa (02/11/2016)

Esta ultima producéo ndo visou a revisdo e reescrita do texto do aluno, tratou-se
de um feedback dos alunos com relacdo aos trabalhos desenvolvidos. Ao final do ano
letivo, a professora-pesquisadora solicitou aos alunos que escrevessem um pegqueno
texto avaliando o trabalho de producdo textual realizado naquele ano nas aulas de
Lingua Portuguesa. Para isso, foram colocadas perguntas no quadro a fim de orientar a
elaboracdo da resposta. O material serviu para que a docente avaliasse seu trabalho de
mediacéo.

Questdes que nortearam a producao textual:

- Como vocé avalia os temas e géneros discursivos estudados?

- De que forma a revisao da professora auxiliou em suas producdes?

- Os textos trabalhados em sala de aula ajudaram nas producdes textuais
solicitadas em outras disciplinas?

Ficou facultativo aos alunos responder separadamente cada pergunta ou
construir um texto que respondesse todas elas.

Acerca do conjunto de producdes escritas realizadas nas aulas de Lingua
Portuguesa, tratou-se de propostas de producdo de géneros diversificados que pudessem
atender demandas do contexto imediato, neste caso, o Curso Técnico Integrado, como o
caso do relato e das respostas; e demandas de um contexto mais amplo, como a
preparacdo dos alunos para 0 ENEM e sua atuacgdo, por meio dos géneros discursivos,
nas mais diversas situacdes da vida cotidiana, sobretudo aquelas que requerem a
habilidade de leitura critica e elaboracdo de argumentos.

Visando ao entendimento do conjunto de abordagens de revisdo utilizadas pela

professora-pesquisadora, elaborou-se o Quadro 6, em que se descrevem, sinteticamente,
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0s encaminhamentos de producéo, revisdo e reescrita realizados nas aulas de Lingua

Portuguesa.



Quadro 6. Trabalho de revisao da professora pesquisadora.
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Género
discursivo Desvios recorrentes identificados Metodologia de revisédo
solicitado
Uso de mesmo como pronome, uso de onde como pronome x . . - .
. « , A . Enumeragdo dos desvios e questionamentos, apontamentos e comentarios por meio de
Resposta relativo, pontuacdo do paragrafo e divisdo em periodos,

argumentativa

separacdo de sujeito e predicado, selecdo e desenvolvimento
de argumentos, espaco de paragrafacéo.

legenda, ao final do texto. Separacdo por meio de coluna das revisdes estruturais das
discursivas. N&o houve correces resolutivas.

Atividade de
revisao e reescrita
de texto

Poucos alunos atentaram aos problemas de contetido e a um
desvio grave de coeréncia que o texto apresentava. A maioria
dos alunos se ateve & reescrita dos desvios e alguns
apresentaram uma versdo totalmente nova, mais sucinta e
compreensivel ao leitor.

Projecdo do texto inicial pelo data show e revisdo coletiva. Os alunos foram instigados
a identificar os desvios ou trechos que poderiam ser mais bem escritos e levantar
possibilidades de reformulac&o e reescrita.

Dissertagéo

Dificuldades com pontuagdo, construcdo do discurso
argumentativo e bastantes problemas quanto ao
desenvolvimento do tema (afirmacGes preconceituosas, falta
de informacé&o, dificuldades com conceitos etc.).

Enfocaram-se mais aspectos de conteddo com significativa utilizagdo de
guestionamentos, com intuito de promover reflexdo e revisdo pelo préprio aluno sobre
seu texto. Foi adotado apontamento Unico para problemas de pontuacdo, ortografia e
acentuacdo. Ao entregar os textos revisados, a professora-pesquisadora propds topicos
sobre o tema para que os alunos pesquisassem e trouxessem informacdes na aula
seguinte, a fim de promover discussdo com o grupo antes da reescrita.

Desvios de pontuagdo, j& recorrentes nas produgdes

Relato . Uso de apontamentos, sobretudo, acerca da pontuagéo.
anteriores.
. u - Comentarios e apontamentos da docente em folha separada e revisdo de cada texto por
Desvios de pontuacdo e dificuldade em atender ao comando S - . :
Resposta um dos colegas de turma. A maioria dos alunos seguiu a metodologia que vinha sendo

interpretativa

de producdo, que apresentava orientacfes especificas sobre o
que deveria conter na resposta.

utilizada pela docente, em forma de legenda, outros fizeram indicacfes e anotagdes nas
margens do texto.

Dissertacéo no

Os desvios de pontuacéo pareceram menos recorrentes, houve
problemas quanto a pertinéncia no desenvolvimento dos

Os alunos escreviam parte do texto e procuravam a professora para tirar ddvidas, muitos
ja vinham com um olhar de revisor ao seu texto e pedindo sugestdes de reformulagéo.

ENEM N = x Depois da producdo, a revisdo foi feita por meio de legenda com comentarios ou
argumentos e a construgdo de proposta na concluséo. ~
sugestdes.
Resumo - Apenas leitura.
Em geral, os alunos ndo tiveram problemas quanto ao
Resposta

interpretativa-
argumentativa

contelldo da resposta, mas na organizacdo desta. Houve
desvios de coesdo e coeréncia entre 0 comando da pergunta e
0 inicio da resposta.

A partir da leitura, a docente levantou os aspectos de maior dificuldade identificados
nas respostas e discutiu sobre eles coletivamente durante uma aula.

Resposta
argumentativa

Fonte: A pesquisadora.
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3.5 PRODUCOES TEXTUAIS REALIZADAS EM OUTRAS DISCIPLINAS

Na coleta dos registros gerados em outras disciplinas, a pesquisadora teve acesso aos
textos produzidos pelos alunos e ao comando de producdo. N&o foram registrados detalhes
dos encaminhamentos de producdo de cada professor. No entanto, € possivel afirmar, pelo
conjunto de textos coletados e por conversas da pesquisadora com os alunos, que esses textos
foram todos solicitados para avaliacdo e obtencdo de nota, sendo considerada uma Unica
versdo de producdo, isto é, em nenhuma delas houve reescrita. A pesquisadora destaca, ainda,
que ndo é comum que os professores solicitem produgdes individuais, varios se negaram a
ceder textos para esta pesquisa, justificando solicitar apenas trabalhos escritos em grupos,
devido ao trabalho de correcéo.

Quanto aos géneros solicitados pelos professores, constatou-se que nao ha
preocupacdo quanto a nomenclatura do género e quanto a composicdo deste. Em geral, 0s
alunos apresentam dificuldades em entender qual género o professor deseja que seja
mobilizado. As solicitaces geralmente se atém ao nimero de linhas ou paginas: um texto de
pelo menos trés paginas nas normas da ABNT; um comentario critico, um texto sobre o tema
X.

O que fica evidente nesse processo é que ndo se considera o interlocutor virtual, trata-
se de uma relacdo Unica e direta entre o enunciador (aluno) e o interlocutor real, que se torna o
préprio professor.

Como muitos encaminhamentos de producdo ndo deixaram explicito o género
solicitado, a pesquisadora nomeou-o0s a partir das regularidades encontradas nas producdes.
Na produgdo de respostas, muitas vezes, ndo foram encontradas regularidades de
interpretacdo, argumentacdo ou combinagdo entre interpretacdo e argumentacdo. Nesses
casos, optou-se por uma nomenclatura abrangente. Desse modo, quando ndo ficou evidente a
pesquisadora se 0 comando de producéo solicitava um texto interpretativo ou argumentativo,
ou mesmo uma combinacdo entre estes, chamou-se o género de Resposta discursiva, por
serem textos que atendiam a um comando contendo questdo ou a solicitacdo de escrita de um
comentario sobre o0 tema.

Na sequéncia, descrevem-se, em ordem cronologica, as atividades de producdo textual
solicitadas pelos professores das turmas A e B. Varios professores ministraram sua disciplina
para as duas turmas, naquele ano, assim, ha atividades de producdo que foram igualmente

realizadas pelas duas turmas.
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3.5.1 Producgbes em outras disciplinas comuns as turmas A e B

- Relato
(desenvolvido na disciplina de Arte em 13/06/2016)

Na disciplina de Artes, a professora trabalhou com os alunos o conceito de paisagem e
solicitou aos alunos que escrevessem um relato respondendo a pergunta: Qual é a primeira

paisagem que vocé lembra ter achado interessante? Poucos alunos entregaram essa atividade.

- Ficha de identificagéo
(desenvolvida na disciplina de Biologia em 01/08/2016)

Apds estudo sobre genética, a professora solicitou aos alunos a producdo de uma ficha
chamada de identidade ocular. Cada aluno fotografou um de seus olhos e apresentou uma
descricdo da cor e heranca genética, respaldado no conteudo estudado. A seguir, um exemplo

de producéo desse género:

— e
Especificagdes do olho humano

A cor dos olhos é estabelecida pela heranga poligénica, variagdo
continua que proporciona a atuagédo de varios genes na determinagéo
de uma caracteristica. A distribui¢do diferenciada de melanina permite
seu deposito em regides especificas do globo ocular, o que delimita,
juntamente com os efeitos opticos, a pigmentagdo de tal area. Os
olhos castanhos, por exemplo, acumulam esse pigmento na frente da
iris.

Entre os genes envolvidos na determinagdo da cor dos olhos
humanos, dois sdo considerados principais: o primeiro € conhecido

Fenétipo: Castanho-Escuro como GEY, est4 localizado no cromossomo 19 e & identificado como
2l A VA gene EYCL1, o segundo, por sua vez, marca presenga no
Genétipo: B"BAG'G cromossomo 15 e é identificado o gene EYCL3 ou BEY. No gene

GEY, o alelo G” é dominante e condiciona a cor verde, ja o recessivo,

Gh apresenta a cor azul. O gene BEY também possui dois alelos, o

B" dominante e favoravel a cor marrom, e o B* que é recessivo e

exibe a cor azul. Entre esses dois pares de genes ha uma interagédo

génica conhecida como epistasia dominante, sendo o alelo BM

Mae->  Fenétipo: Castanho-Esverdeado epistatico sobre os genes GV e G*. Assim, sempre que um individuo
Genétipo: B“B"G'GY possuir pelo menos um gene BY, tera o fenétipo castanho.

Heranga

Pai -> Fenétipo: Castanho
Gendtipo: BMB*GG*

- Resposta discursiva
(desenvolvida na disciplina de Historia em 18/11/2016)
Como atividade de estudo sobre a ditadura militar no Brasil, os alunos ilustraram com

fotos um dos violentos modos de tortura do periodo e apresentaram, ao lado, uma mdsica



104

relacionada ao tema e uma explicacdo sobre o método de tortura representado na fotografia.

Segue um exemplo:

~ o

Se Ficar ou se Correr...

G

; fﬁﬁbaAgbrda Amor & {

o Wi

Compositor: Chi,éo%ﬁarque
Data de langcamento: 1974
“Acorda, amor
Que o bicho é brabo e ndo sossega
Se vocé corre, 0 bicho pega

Se fica nédo sei ndo

Atencéo!
A Ditadura Civil Militar foi um periodo muito dificil para Neo demar
quem defendia ideias contrarias ao governo, Dia desses chega a sua hora

principalmente no seu auge com o mandato de Médici Nao discuta a toa, ndo reclame

que matou mais da metade do total de mortos durante
L 5 i : Clame, chame |4, chame, chame
toda a ditadura. A foto, a musica e o titulo referem-se ao

ffato de que existia muita censura e nio havia escapatéria Chame o ladrao, chame o ladréo, chame o ladrao

‘ 5 ; = |
- para quem era perseguido. (N&o esqueca a escova, o sabonete e o violdao)" =

- Resposta discursiva
(desenvolvida na disciplina de Educacao Fisica em 21/11/2016)

Apds assistirem, em sala, ao filme Garota de Ouro, o professor entregou uma atividade
com perguntas de compreensdo e de interpretacdo, algumas se ativeram ao contetido do filme,
outras fizeram paralelos com fatos atuais, a demandar analise e exemplos. Algumas das

questdes da atividade foram:

1. Qual a questdo central que pode ser observada no filme com relacéo a participacao
feminina no esporte?

2. Selecione uma seqiiéncia protagonizada no filme que se relacione com sua resposta da
questao 1.

3. As lutas sdo consideradas praticas corporais masculinas. Por que isso acontece?

4. Os eventos retratados no filme sobre a participacdo da mulher nas lutas sao
verdadeiros? Descreva as cenas que vocé achou especialmente bem coerentes e fiéis a
realidade.
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- Relatdrio de estégio
(desenvolvido ao longo do ano sob acompanhamento de professor orientador)

Apos realizar o estadgio do Curso Técnico em Eletroeletronica (turma A) e em
Informatica (turma B), os alunos apresentaram o relatério a banca de avaliacéo e entregaram
versao escrita do relatorio dessa pratica. Os textos foram retirados para digitalizacéo no setor

de estagio do campus.

3.5.2 ProducgGes em outras disciplinas realizadas somente pela turma A

- Dissertacao
(desenvolvida na disciplina de Educacao Fisica em 12/07/2016)

A Dissertacdo foi solicitada pelo professor a partir de discussdes feitas ao longo de
algumas aulas. Apds essas aulas, o encaminhamento de producdo foi: “Escreva um texto

sobre a educagdo do corpo na sociedade do capital”

- Resposta discursiva
(desenvolvida na disciplina de Educacao Fisica em 05/08/2016)

Como parte de uma avaliacdo composta por questdes de maltipla escolha, o professor
solicitou a seguinte producgéo:

13) Escreva um texto para historicizar o processo de constitui¢cdo do tipo fisico humano: como se

deu a formagdo do tipo fisico do homem, quais foram as mudangas, o que foi fundamental para a

transigéo efc.

- Resposta discursiva
(desenvolvido em 06/08/2016 sob orientacdo da psicologa da instituicdo)

Todos os anos, a psicologa da instituicdo faz um acompanhamento com as turmas de
terceiros anos, chamada Orientagcdo profissional. Em alguns momentos, a profissional
conversa coletivamente com os alunos, convida profissionais de diversas areas para conversar
com eles e, posteriormente, faz atendimentos individualizados, objetivando auxiliar os alunos
no processo de escolha do curso para o qual prestardo vestibular. O texto coletado € uma
Resposta dos alunos sobre como as atividades com a psicologa tém contribuido com suas

demandas. N&o houve registro de comando de produgédo, possivelmente ele deve ter sido
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apresentado oralmente & turma. Nesse sentido, elucida-se essa atividade com o texto

produzido por um dos alunos.
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- Resposta discursiva
(desenvolvida na disciplina de Filosofia em 08/08/2016)

Tratou-se de um trabalho individual de pesquisa em que cada aluno apresentou o
conceito de moral ou os conceitos de moral e de ética defendidos por um filésofo. Descartes,
Foucault, Thomas Hobbes etc., cada aluno pesquisou sobre um autor diferente. Por orientacéo
do professor, os alunos apresentaram o trabalho com capa, introducdo, desenvolvimento,
concluséo e referéncias (sendo estas intituladas e separadas). Segue trecho de texto de um dos

alunos para ilustrar a prética.

1. Introducgao

Este trabalho tem por objetivo demonstrar um pouco da vida e obra de
René Descartes, tendo enfoque na moral. Para ele, tudo é passivel de duavida,
caso algo tenha uma minima chance de estar errado, deve ser deixado de lado
e dito como errado. Logo, precisa de uma forma para encontrar a realidade,
que para ele, € usando a moral proviséria, o que sera abordado mais

especificamente no desenvolvimento do trabalho.
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2. Dese Ivi

i

René Descartes, mais conhecido apenas como Descartes, foi um
importante filésofo, mas foi também matematico e fisico. Ele nasceu na cidade
de La Haye, na Franga, no dia 31 de marco de 1956. Estudou também nas
areas da metafisica e epistemologia. Ele ficou conhecido como o Pai da

Filosofia Moderna.
na it

- Resposta discursiva
(desenvolvido na disciplina de Filosofia em 19/09/2016)

Ap0s a professora-pesquisadora ter trabalhado com os alunos a producdo de Resposta
interpretativa e a diferenca entre esta e as Respostas argumentativa e interpretativa-
argumentativa, o professor de filosofia solicitou a producdo de uma resposta que chamou de
comentario critico. A partir de texto discutido em sala de aula, os alunos deveriam responder a
pergunta: O que é ciéncia?

O texto deveria ser apresentado pelos alunos na versdo digitada e conter ao menos trés
paginas. De acordo com os alunos, que procuraram a professora-pesquisadora para tirar
duvidas quanto a elaboracdo desse texto, ndo ficou esclarecido se a resposta deveria se ater

apenas as informacdes do texto ou se deveria conter argumentacéo.

- Resposta discursiva
(desenvolvido na disciplina de Sociologia em 13/10/2016)

Foi um trabalho de pesquisa em que os alunos discutiram sobre o drama dos
refugiados na atualidade. O texto foi digitado e dividido em secBes conforme o grupo de

refugiados: sirios, haitianos etc.

- Resumo
(desenvolvido na disciplina de Filosofia em 19/11/2016)

Ainda com relacdo aos debates sobre Ciéncia nas aulas de filosofia, os alunos
produziram um resumo, sob o comando de producédo: “Apresente um resumo do texto Ciéncia

e sociedade: o debate sobre o papel da ciéncia’.
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- Resposta interpretativa-argumentativa
(desenvolvida na disciplina de Filosofia em 21/11/2016)
Os alunos assistiram, em sala, ao filme The island e, como trabalho para casa, o

professor encaminhou a produ¢ao de uma “Analise filosofica do filme The island.

3.5.3 Producg6es em outras disciplinas realizadas somente pela turma B

- Dissertacao
(desenvolvida na disciplina de Sociologia em 07/04/2016)
No inicio ano, apds primeira discussdo com os alunos, a professora encaminhou a

producdo de uma Dissertacdo, a partir de textos motivadores, com as seguintes orientacées:

Considerando as questdes apontadas no texto:

1) Disserte sobre a necessidade da vida politica na sociedade levando em consideracio as
contradicdes da vida politica, mas também sua fundamental necessidade na vida em sociedade.
Cabe trazer que preza-se por uma escrita analitica social, que obviamente nfo extraira reflexoes e
exemplos da vivéncia pessoal, mas deve fundamentalmente levar em conta um olhar ampliando e

complexificado das relagdes sociais e politicas como um tedo.

- Resposta discursiva
(desenvolvida na disciplina de Filosofia em 06/06/2016)

Nas aulas de filosofia da turma B, também houve discussdo acerca da moral, nessa
turma trabalharam-se os conceitos de moral e de direito. Como atividade, o professor

apresentou um texto e solicitou resposta individual de algumas perguntas, como:

“1. Caracterize o direito segundo o texto.

2. Caracterize a moral segundo o texto.

3. Diferencie liberdade e coercdo segundo o texto e apresente qual a relacdo desses conceitos
com a moral e o direito.

4. Por que o “autorizamento” ndo se aplica ao debate sobre questoes morais?”’

- Dissertacao
(desenvolvida na disciplina de Filosofia em 24/06/2016)
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Também na disciplina de filosofia, os alunos produziram uma Dissertacdo para
participacdo de um concurso de desenho e redacdo. Foi o proprio professor quem solicitou a

participacdo dos alunos. As orientac6es de producéo foram:

8° CONCURSO DE

‘ﬁmh%méa e Redacs:

CONTROLADORIA-GERAL DA UNIAO FORMULARIO DE REDACAO

Instrucdes: Faga uma redagio sobre o tema: “Um por todos, todos por um! Pela ética e cidadania”. A redagao
deve ter no minimo 20 e no méaximo 30 linhas. Nio se esqueca de preencher a identificagio.
- i ]

3.5.4 Sintese das produces textuais realizadas nas turmas A e B

Os dois quadros que seguem apresentam, em ordem cronoldgica, todas as praticas de
producéo textual coletadas em cada turma. A partir destes, € possivel visualizar a forma como
as producgdes de outras disciplinas se encontraram com as préaticas de producéo, revisao e

reescrita das aulas de Lingua Portuguesa.



Quadro 7. Producgdes textuais coletadas em 2016 na TURMA A.
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Data Disciplina (ou c~ontexto Género discursivo
de producéo)
15/2 Lingua Portuguesa Resposta argumentativa
14/3 Lingua Portuguesa Atividade de revisao e reescrita
10/5 Lingua Portuguesa Dissertacao
13/6 Arte Relato
12/7 Educacéo Fisica Dissertacao
1/8 Lingua Portuguesa Relato
1/8 Biologia Ficha de identificacdo
5/8 Educacéo Fisica Resposta discursiva
6/8 Orientacdo profissional | Resposta discursiva
8/8 Filosofia Resposta interpretativa
8/9 Lingua Portuguesa Resposta interpretativa
19/9 Filosofia Resposta discursiva
5/10 Lingua Portuguesa Dissertagdo para o ENEM
13/10 Sociologia Resposta discursiva
17/10 Lingua Portuguesa Resumo
21/10 Lingua Portuguesa Resumo
24/10 Lingua Portuguesa Resposta interpretativa-argumentativa
18/11 Historia Resposta discursiva
19/11 Filosofia Resumo
21/11 Filosofia Resposta interpretativa-argumentativa
21/11 Educacdo Fisica Resposta discursiva
22/11 Lingua Portuguesa Resposta interpretativa-argumentativa
2/12 Estagio Relatdrio de estagio

Fonte: A pesquisadora.



Quadro 8. Producgdes textuais coletadas em 2016 na TURMA B.
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Data Disciplina (ou c~ontexto Género discursivo
de producéo)
15/2 Lingua Portuguesa Resposta argumentativa
14/3 Lingua Portuguesa Atividade de revisao e reescrita
714 Sociologia Dissertacao
10/5 Lingua Portuguesa Dissertacdo
6/6 Filosofia Resposta discursiva
13/6 Arte Relato
24/6 Filosofia Dissertacdo
1/8 Lingua Portuguesa Relato
1/8 Biologia Ficha de identificacdo
8/9 Lingua Portuguesa Resposta interpretativa
5/10 Lingua Portuguesa Dissertacdo para 0 ENEM
17/10 Lingua Portuguesa Resumo
21/10 Lingua Portuguesa Resumo
24/10 Lingua Portuguesa Resposta interpretativa-argumentativa
18/11 Histéria Resposta discursiva
21/11 Educacéo Fisica Resposta discursiva
22/11 Lingua Portuguesa Resposta argumentativa
2/12 Estagio Relatério de estagio

Fonte: A pesquisadora

3.5.5 Registros de coleta individual dos sujeitos

Embora todos os 50 alunos tenham aceitado participar da pesquisa, 0 nimero de textos

produzidos por eles ndo foi regular. A seguir, apresentam-se dois quadros que demonstram

quantas versoes textuais de cada aluno for recolhida a cada atividade de producéo textual.
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Quadro 9. Textos coletados na turma A.
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Quadro 10. Textos coletados na turma B.
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Os dados apresentados nos Quadros 9 e 10 foram o ponto de partida para o trabalho de
andlise. A partir destes, foi possivel agrupar e compreender o desenvolvimento dos alunos
conforme sua regularidade de producdo escrita e, posteriormente, de acordo com suas

dificuldades iniciais e habilidades desenvolvidas ao longo do ano, como se elucida no capitulo
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4 ANALISE

A andlise dos registros gerados nesta pesquisa volta-se prioritariamente para o
desenvolvimento de habilidades linguistico-discursivas apresentado pelos 50 sujeitos, alunos
do terceiro ano de Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, ao longo de todo o ano letivo
em todas as disciplinas nas quais os docentes de dispuseram a compartilhar com a professora-
pesquisadora os textos produzidos em suas disciplinas. Nas aulas de Lingua Portuguesa, a
professora-pesquisadora preconizou o trabalho de reviséo e reescrita na perspectiva dialogica.

Desse modo, ainda que o cerne da pesquisa seja o desenvolvimento dos alunos, néo se
pode dissocia-lo do trabalho docente, sobretudo aquele realizado nas aulas de Lingua
Portuguesa, por ser o Unico no qual desenvolveram praticas de revisdo e reescrita de textos,
isto é, aquele em que se tomou a escrita como trabalho (GERALDI, 1984; FIAD e
MAYRINK SABINSON, 1991; MENEGASSI, 2010). Nesse sentido, para melhor
compreensdo das reflexdes analiticas, a expressdo “revisdo docente” foi utilizada para referir-
se estritamente ao trabalho da professora-pesquisadora nas aulas de Lingua Portuguesa,
mesmo sabendo-se da possibilidade de outras revisdes também terem sido efetuadas, como as
dos professores de outras disciplinas e dos préprios alunos.

Ao considerar 0 objetivo de compreender o desenvolvimento de habilidades de escrita
pelo aluno e a sua intrinseca relacdo com as praticas de revisdo mediadas pela professora-
pesquisadora, a analise dos registros organizou-se em duas grandes secBes. A se¢do 4.1 visou
descrever as abordagens de revisdo utilizadas pela professora-pesquisadora nas praticas de
escrita propostas na disciplina de Lingua Portuguesa e analisar a efetividade da interacdo
estabelecida com o aluno a partir dessas abordagens. Essa primeira analise permitiu verificar
se, de fato, a revisdo docente constitui-se dialdgica e de que modo tal acdo incidiu sobre o
processo de escrita do aluno, tanto na compreensao do bilhete de revisdo, como na qualidade
de sua reescrita. Foram possiveis de compreender alguns encaminhamentos de revisdo que
ndo atenderam ao contexto de revisdo e evidenciar aqueles encaminhamentos que,
marcadamente dialdgicos, mostraram-se favoraveis ao desenvolvimento da consciéncia
discursiva do aluno. As considera¢des sobre essa etapa de analise sdo sintetizadas na secéao
4.1.1, em que se apresentam os principios da revisdo dialogica.

A secdo 4.2 volta-se, especificamente, para o desenvolvimento de habilidades pelos
alunos, ao considerar o conjunto de producdes produzidas ao longo do ano letivo, em todas as
disciplinas nas quais foram possiveis as coletas dos registros. Em primeira anéalise, constatou-

se que nem todos os alunos apresentaram bom desenvolvimento ou aprimoramento na escrita,
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0 que levou a distingui-los em dois grupos (se¢do 4.2.1), um com representagdo do que se
entendeu por desenvolvimento precario de habilidades de escrita e outro composto pelos
sujeitos que tiveram bom desenvolvimento linguistico-discursivo. A andlise enfocou
prioritariamente o segundo grupo (secédo 4.2.2), a fim de compreender quais habilidades foram
desenvolvidas e o processo como se chegou a essa consciéncia discursiva (se¢do 4.2.3). A
compreensdo dessa analise é elucidada pelo processo de escrita de trés sujeitos que
representam alunos com diferentes niveis de conhecimentos prévios de escrita, a apresentar
muita, pouca e rara dificuldade. Em cada um desses, foi possivel identificar quais habilidades
foram desenvolvidas ou aprimoradas e 0s encaminhamentos que favoreceram esse processo.

O conjunto dessas constatac6es foi compilado na secédo 4.2.4.

4.1 0 TRABALHO DE REVISAO DA PROFESSORA-PESQUISADORA

Este ensaio critico parte do Quadro 6 apresentado no capitulo metodoldgico, que
sintetiza as abordagens de revisdo utilizadas pela professora-pesquisadora no trabalho de
producdo textual realizado nas aulas de Lingua Portuguesa. Para tanto, foram retomados, em
cada um dos géneros discursivos propostos, a abordagem de revisdo utilizada pela docente,
seu objetivo com tal mediacdo e o reflexo dessa pratica na reescrita do aluno. Buscou-se
compreender se a mediacdo da revisdo se construiu sob a perspectiva dialégica e promoveu
interacdo, resultando no desenvolvimento de habilidades de escrita pelo aluno. Como mostra
representativa desse processo de responsividade, utilizaram-se os textos de 6 alunos, 3 de cada
curso. A escolha de textos desses alunos visou representar sujeitos com diferentes habilidades
prévias de escrita, assim como diferentes abordagens de revisdo da docente para tratar de
desvios na mesma natureza. A distin¢do entre essas amostras levou a compreensdo e a analise
mais precisa acerca do trabalho docente de revisdo e de seus possiveis resultados.

Em seu conjunto, a revisdo docente visou a promoc¢do do exercicio de revisdo pelo
aluno, para gque se reconhecesse como sujeito autor capaz de colocar-se como leitor-revisor de
seus proprios textos, desenvolvendo habilidades linguistico-discursivas e apropriando-se
delas. A maioria das producdes passou por revisao escrita, por meio de bilhetes no texto do
aluno e por discusséo coletiva, em sala, sobre os principais desvios estruturais e discursivos
identificados nos textos e sobre o tema da producdo, a mobilizar juizos de valor e discutir a
pertinéncia dos argumentos construidos. No entanto, por diferentes motivos concernentes ao
cotidiano escolar, nem todas essas producdes passaram pelo processo de reescrita. Dado o

objetivo desta primeira secdo, retomam-se, aqui, somente as producdes desenvolvidas nas
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aulas de Lingua Portuguesa que passaram por revisdo docente e reescrita. Sdo, portanto,
discutidas, em ordem cronoldgica de producdo, as revisbes e reescritas da Resposta
argumentativa, da Dissertacdo, do Relato e da Resposta interpretativa.

Nesta secdo, os excertos digitalizados foram utilizados para elucidar a abordagem
docente de revisdo. E, para a melhor compreensdo da relagéo entre a revisao e a reescrita do
aluno, realizou-se a transcricdo dos excertos, pela possibilidade de coloca-los lado a lado e
observar as reformulacdes.

O primeiro texto produzido nas aulas de Lingua Portuguesa foi a Resposta
argumentativa com o tema: “Qual ¢ o segredo para passar no vestibular?”’A abordagem de

revisao utilizada pela professora-pesquisadora (conf. Quadro 6) foi:

Enumeracédo dos desvios e questionamentos, apontamentos e
comentérios por meio de legenda ao final do texto. Separagdo por meio
colunas das revisdes estruturais das discursivas. Nao houve correcdes
resolutivas.

Resposta argumentativa

As revisdes foram, majoritariamente, textual-interativas, por meio de questionamento,
apontamento e comentario (MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016). Objetivou-se uma
revisao bastante explicitada, a fim de que o aluno soubesse exatamente onde se localizava e
qual era o desvio apresentado. Os desvios foram marcados no texto, com indicacGes e, para

todos eles, foi apresentada uma legenda, ao final. A producdo de A12 elucida essa abordagem.
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Resposta argumentativa — Lingua Portuguesa- Aluna A12 — 12 versao
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A imagem ilustra a abordagem docente de separar por cores e colunas os desvios mais
voltados a aspectos estruturais daqueles mais voltados a aspectos discursivos. No campo
estrutural, o texto apresentou alguns desvios de pontuacdo, acentuacdo e ortografia. Ja no
campo discursivo, dois comentarios da docente mostram o ndo atendimento ao género
discursivo solicitado. A aluna ndo deixa marcado o seu ponto de vista logo no inicio do texto,
como se espera na Resposta argumentativa, ela apresenta uma introdu¢do, comum no género
Dissertacdo (HOFFMAN, 2002). Na sequéncia, seu discurso oscila entre como agem umas e
outras pessoas que desejam passar no vestibular, isto é, sua tese ndo é marcada. Nesse sentido,
a docente destaca o trecho introdutorio, orienta sobre a necessidade de delimitar uma tese a
ser defendida e, ao final, adiciona um comentario geral sobre o texto, para alertar sobre a
estrutura do género solicitado e sugerir que sejam retomadas as orientacGes dadas em sala. Na
revisao coletiva, foram ressaltados aspectos como a necessidade de o texto iniciar com a
retomada da questdo e com a tese a qual o autor desenvolverd por meio dos argumentos. A
sequir, a reescrita completa do texto.

Resposta argumentativa — Lingua Portuguesa - Aluna A12— Reescrita.

| ) \ A ) I

() ™0 CHICAR iﬁm’—m mmf\ oVl -f\Jr'f:hQﬂ_d'r\'\ 1 LD L;;A_ MWJL’-“»,
/]

g

"’fi!*‘«,w\ ./’)\"g,‘\,(}gg%u n ‘ M1 SIS S LSO d;:wmfl( AN ic/»&m}\/)‘b i
LD I me
7

[y

| o \ .~ —
"d“‘-,f.‘ ."E(”n(’l”r e quu NN O] 7O il "‘jh{‘@&(\mi S MO

N () \ L A
\)}C\\if‘ Ao, . he a‘«.& Vad #4] rilfl,rx,r aandS Iif*\ PaiVala P pon ole 0 e .'\Y:t 2} A
Vo r ] /“‘ il

\ & s I . \ = i | .
£ o ({M LOnn M ‘/\ ,?‘m e M ; {’}AA_A AL CNANND ohe i e ’7\3/ WLJdtG"’l

-

; 4-N 0 N : \ ~
.m.—\.nrﬂ\)m\/-i}i L DINED mm menlﬂbdbna . I L‘fr}"l}la()-‘ﬂ/\im Ve g‘fs?w{/rﬁ’

= DT \4 er /)u Nv:k(xr\ix »,On) Litmn ,-Inu oo nr(;'li)f;d’}ﬁf TN /’\MMC,LL(A/‘;LQ
\Af‘ n\in .—,{mmw o(‘mrf)\jn 03MNe 350 jqﬂm,v&r 1 mnaru‘lc\fh _i mf.;wfu o

DR on . ;iuAOA ndq M“m&mﬁ)nﬂ\, Sones CONIN DL p&e:v Ao rm./uv'/\ £ Amf.uwmmm;g

T
m;‘l{)ulﬁ“&ﬂh Pray o) .H\f/*ﬁf(t 04 r\AMA:h 0 LA h,\m{}m Ll Cainifds r)it.l AST ‘vh'am im)*u,\
I

’

7 A .. A \
YoV \(\?;Jm lmn)‘f:\Q\LMQWﬂu ‘S.Up,w- f*i.{\’\(;ﬂ L ALCONINOND At Lo, Cr CCL/WV‘ /_Lf‘m’(\a

| 77
Q VI o .w'\(liﬁ r"\O\Cy K—("r\f"\l = J7\}\‘:@ 3 O‘/v\)‘)&v!‘iﬂl{& 2 DIAJ"\/\MA(&J ﬂ‘}{ ﬁu H—X[‘,JJS

I Alnas C.l.;_,]rr‘:. ‘rv'/mﬁl'y ;.C-f) C&Tﬂ&)ﬂhﬂ.r&\.“\éﬂw’& {VM L0 - &f‘ﬁl/,—vn.amsﬂlﬁ =g

ﬂ’rmmﬁj\/‘ﬂw WJD)\A’;.»\ }\uif{z”«\m& Bl ets) rmi{,ylmﬂ/‘;{) 3 /‘)L{;{IL.\MAI:\fN? &mn&.’})ﬁ ‘lt(in\i:‘

/’,\

£ l'\u‘.i(ff‘\"’ f:i(?uﬂ)wr& L:‘/‘ Vi) orry /VD.A{M"‘) \%)"maphﬂﬁ . mmbh A AONWCTE

U)ﬁ(;x. V SN r\l‘!‘..l/’z{ l LAISON 3 p;-l& 1\)01\ LA ron OUN /}NASQA,{?-(L



120

Ao observar a reescrita, € possivel notar que, para essa aluna, as corre¢fes estruturais
foram meramente acessorias. Ndo é possivel marcar precisamente seu atendimento na
reescrita. Isso ocorreu porque a aluna centrou-se, primeiramente, nas duas revisdes
discursivas. Ao atendé-las, varios desvios estruturais foram suprimidos, porque alterou-se o
contetdo do texto. As revisdes 1 e 2, que trataram dos desvios discursivos, foram elaboradas
em forma de comentarios e estes promoveram maior interacdo com a aluna do que 0s
apontamentos sucintos acerca da estrutura textual. Desse modo, o dialogo professor-texto-
aluna, conduzido pelo comentério, reconhece a posi¢do do autor do texto, o que justifica
maior atencdo na revisdo aos desvios discursivos.

Quanto a orientacdo de que o texto ndo deveria apresentar uma introdugdo extensa,
mas, sim, apresentar objetivamente o ponto de vista a ser defendido, a aluna atende
parcialmente. Ainda se mantém no texto uma introducéo longa, porém a tese fica marcada. E
preciso considerar aqui que esta foi a primeira pratica de producdo e reescrita encaminhada
pela docente, com alunos que ndo estavam habituados ao exercicio de reescrita.

Na primeira versdo, o0 argumento oscila entre o0 que uns e outros fazem para conseguir
aprovacao, na reescrita delimita-se o que € necessario fazer para passar no vestibular: dedicar-

se e manter-se calmo, como elucida o quadro comparativo.

Quadro 11. Resposta argumentativa — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de Al12 —
Partel.

12 versdo Reescrita
“[...] mas ndo basta querer, se dedicar algumas “[...] mas ndo basta querer, se dedicar algumas
horas por dia para alguns é a solucao, outros horas por dia e manter a calma durante a prova,
com quociente de inteligéncia elevado ficam que sera o divisor de vida de muitos, é
mais tranquilos [...]” importante.”

Na sequéncia, apresentam-se dois excertos da Resposta que foram marcados com
revisao estrutural e que foram integralmente reformulados na reescrita, devido ao atendimento

pela aluna ao comentério docente que orientou sobre a organizagdo do género discursivo.
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Quadro 12. Resposta argumentativa — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de A12 —
Parte2.

12 versao Revisdo docente Reescrita

“Estudar individualmente em casa
para absorver melhor as
informagdes adquiridas na escola
ou dividir seu tempo com cursos
pré vestibulares sdo bons
investimentos.”

“Cada um faz o que pode,
estudam em colégios tradicionais
e dividem seu tempo de escola
com cursos pré vestibulares,
outros estudam individualmente
em casa, pois conseguem absorver
melhor as informacdes necessarias

[.].”

“1. Néo esta evidente qual
é a sua opinido. Na
Resposta argumentativa,
seu argumento deve estar
ja no inicio do texto, para
depois desenvolvé-lo.

2. uns estudam...”

Na revisdo, apontamento 2, a docente sugere o acréscimo de “uns” antes de “estudam
em colégios”. Ainda assim, a tese continuaria ndo sendo marcada. Ao atender ao comentério 1
de reviséo, que alerta para a necessidade de marcar a opinido do autor, a aluna elabora uma
reescrita mais precisa e explicita quais seriam as boas praticas para dedicar-se ao vestibular:
estudar individualmente ou investir em um curso pré-vestibular. O trecho que finaliza o texto
apresentou varios desvios estruturais, apontados na revisdo. Na reescrita, novamente se
identifica o atendimento da revisdo discursiva acerca da organizacdo do texto, sobrepondo-se
aos aspectos estruturais, 0 que levou a uma segunda versdo mais fluida para a compreensédo do
leitor. Novamente, nota-se que a qualidade da reescrita é resultado do nivel de interacdo
estabelecido pelo bilhete de revisdo, que costuma ser mais dialégico quando é explicativo,
menos impositivo, estabelecendo de fato um didlogo entre autor e interlocutor virtual
(GARCEZ, 1998). O trabalho dialdgico de reviséo inicia-se pela desconstrucdo da figura do
professor como interlocutor real e como avaliador com o qual se estabelece uma relacéo

unilateral.

Quadro 13. Resposta argumentativa — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de A12 —
Parte3.

Primeira versao

Revisdo docente

Reescrita

“A quantidade de questdes em
um curto tempo fazem com que
de(4) o conhecido ‘branco’
nesses adolescentes, para que
iSs0 ndo aconteca, se acalmar(b),
controlar seus sentimentos é
importantissimo |[...]”

“4. Acentuacao

5. Acalmar-se

*E um texto muito bom, mas
ndo €é uma Resposta
argumentativa. Releia seu
texto, retome as orientacGes
dadas em sala e veja como
pode melhorar na reescrita.”

“A ansiedade e a quantidade de
questdes em um curto tempo faz
com _que se desconcentre, por
isso, acalmando-se aproveitara
melhor seu tempo e as
informagBes adquiridas durante
todo o periodo do colegial,
ficardo mais claras.”
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Na primeira verséo, a docente indica e orienta na legenda a falta do acento no verbo
“de” e apresenta também a forma adequada de “se acalmar” para “acalmar-se”. A reescrita
traz uma versdo mais formal do texto, mais organizada, ainda que com alguns problemas de
pontuacdo. A aluna substitui, por exemplo, a expressdo informal “de o conhecido branco”
para ‘faz com que se desconcentre”. ESsa autonomia em fazer reformulagdes no texto que
ndo seguem estritamente ao solicitado no apontamento é motivada pelo didlogo estabelecido
nos comentarios sobre 0s quais, junto a retomada do texto, a aluna estabelece juizo de valor,
ao considerar que a nao pertinéncia da expresséo para o nivel de formalidade daquele género
discursivo. Atinge-se, por meio da mediagdo, o objetivo maior de fazer com o que a aluna
aprenda a revisar o proprio texto (HAYES, 2004), isto é, o desenvolvimento de sua
consciéncia discursiva. A reformulacdo mostra que ja ndo ha uma relacdo impositiva entre
professor e aluna, mas um trabalho de escrita em coparticipacdo (GERALDI, 1996).

No comentario marcado com asterisco na legenda, a docente alerta sobre o néo
atendimento ao género e devolve o papel de revisora a aluna, orientando-lhe retomar o
comando de producdo e os conceitos sobre o género discursivo estudado. Tratou-se, aqui, de
uma abordagem pertinente que, no mesmo comentario, reconhece o sujeito autor e orienta-o a
colocar-se também como leitor (HAYES, 2004). Rijlaarsdam et al. (2004) ressaltam o desafio,
para o aprendiz, da tarefa mitua de aprender a escrever enquanto se escreve. Para tanto,
revisdes que alertem para a composicdo do género (GASPAROTTO e MENEGASSI, 2015) e
para as solicitacdes do comando e producdo ajudam o aluno na reescrita € na compreensao do
processo de producao textual.

Para essa aluna, as revisdes discursivas foram proficuas, levaram a reflexdo sobre o
discurso, a producdo de um texto mais organizado e mais formal, ainda que com problemas na
construcdo no género, que se manteve com algumas aproximacdes da Dissertacdo. As
revisdes estruturais foram abordadas em meio ao atendimento das discursivas e a sequéncia da
analise mostrara a recorréncia disso. Salienta-se que a contrapalavra da aluna marcada pela
qualidade de seu trabalho de reviséo e reescrita ndo se deve somente aos bilhetes de revisao
docente, mas ao conjunto de praticas que ancoram todo o processo de producdo escrita, nas
mais diversas situagoes de interacdo. A contrapalavra constitui-se dialogicamente
(BAKHTIN, 2010), marcada pela multiplicidade de vozes, de pensamentos, conhecimentos
linguisticos e habilidades de escrita da aluna.

Em outras situacOes de revisdo dessa mesma producdo textual, os desvios discursivos
ndo comprometeram a composicdo e o estilo do género, o que permitiu o atendimento

especifico aos desvios estruturais e também estabelecer sua relagdo com 0s comentarios
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acerca do contetdo, como no caso do aluno B1. Ao iniciar sua Resposta, o aluno afirma que o
segredo para passar no vestibular “é ter calma e uma ‘mente descan¢ada’”. Por meio da
legenda, a professora sugere que o argumento seja revisado, pois “dizer que o segredo para
passar no vestibular € uma mente descansada sem relacionar isso ao estudo parece ndo ser
uma boa dica”. A revisdo foi produtiva, levou ao atendimento do comando e producdo, que
solicitava uma resposta em até 15 linhas. Para isso, ele elegeu apenas um argumento para
desenvolver em sua Resposta: “Para conseguir uma boa nota e passar no vestibular o
segredo é ter calma”. Uma boa revisdo ndo tem relacdo com o acréscimo de informacdes no
texto, mas a sua sincronizagdo com as condi¢cBes de produgdo, sejam imediatas ou
extraverbais. Ndo se trata da quantidade de revisdes, mas da qualidade delas (RIJLAARSDAM
et al., 2004).A revisdo é dialdgica quando atende a esses principios, quando o didlogo
promovido pelo bilhete de revisdo aponta o desvio linguistico ou discursivo e também
mobiliza, evoca juizos de valor que promovem reflexdo pelo sujeito autor. S&o essas
mediagBes que permitem, por exemplo, um aluno que j& domina as habilidades de escrita
avancar na qualidade do seu discurso, ao desenvolver, pela colaboracdo docente, outros niveis
de consciéncia ideoldgica.

J& no periodo final do texto, sdo identificados varios desvios estruturais. Eles foram
sublinhados e identificados por legenda.

Quadro 14. Resposta argumentativa — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de B1.

Primeira verséo Revisdo docente Reescrita

“[...] ja ouve(2) casos de pessoas | 2. Reveja a ortografia | “Ja houve casos de pessoas que
superinteligentes(2) terem | 3. Pontuagédo passam 0 més estudando, mas na
acabados(7) com uma nota | 4. Parece faltar algo. | hora da prova, acabam tirando uma
preocupante  por  perder  a | Esta sem coesdo nota preocupante por perder a calma.
calma,(3)como sugestdo para ir | 7. Concordancia Como sugestdo para ir bem no
bem no vestibular é dormir(4) 8 vestibular deve-se dormir 8 horas por
horas por dia, fazer pausas durante dia, fazer pausas durante a prova,
a prova, como por exemplo ir no como por exemplo, ir ao banheiro,
banheiro e nunca desistir, se ndo evitar stress, e é claro nunca desistir,
deu de um jeito(2), tenta de outro, se ndo der de um jeito, tente de outro,
alguma hora vocé chega 13.” uma hora vocé chega 13.”

Observa-se a correcdo da maioria dos desvios estruturais marcados pela docente
quanto a ortografia, pontuacdo, coesdo e concordancia. Para tanto, o aluno reformula todo o
trecho. H& também correcOes estruturais que ndo haviam sido marcadas pela docente, como a

regéncia do verbo “ir”, que mostra que o aluno, ao observar a abordagem de revisdo, ja

compreende a necessidade de também revisar seu texto e, para além da revisdo docente,
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buscar melhorar o texto, num processo de recursividade proprio da escrita como trabalho
(TRUPPIANO, 2006). As reformulac6es além das apontadas na revisdo docente ou que nao se
prendem estritamente a solicitagdo de revisdo sdo oriundas da Revisdo Dialdgica, que
promove a alteracdo e a alteridade entre interlocutores, num processo de construcdo e
negociagao de sentidos.

Para 0 aluno B1, as revisdes estruturais tiveram bastante relevancia, pois seu texto ja
atendia ao género solicitado, apenas demandava algumas corre¢des discursivas que causavam
estranhamento no texto, como a afirmacéo inicial, que foi adequadamente reformulada. A
abordagem de revisdo da docente, embora, em tenha sido prioritariamente construida com
apontamentos, foi bastante explicita, porque identificou o desvio no texto e classificou-o, para
gue o aluno soubesse exatamente qual era problema encontrado no trecho ou na palavra.
Aqui, tem-se uma abordagem semelhante a proposta de Serafini (2005) ao propor as correcdes
indicativa e classificatoria. A forma como a revisdo foi organizada permitiu, novamente, a
relacdo necessaria entre aspectos estruturais e discursivos na revisdo e reescrita pelo aluno,
ainda que se tratasse de desvios estruturais. Ressalta-se, também, que a efetividade da revisdo
esta relacionada ao contexto mais amplo, que extrapola o evento enunciativo. Para atender a
revisdo, o aluno precisa compreender nomenclaturas, como “concordancia”, além de ter
conhecimentos linguisticos prévios, como a grafia correta. H4, desse modo, um conjunto de
variaveis constituiram o nivel de interacdo esperado.

A Dissertacdo foi outro género desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa e que
passou por revisao e reescrita. O tema proposto foi “O conceito de familia no século XXI”.
Nessa producdo, a abordagem de revisdo docente foi mais sucinta quanto aos aspectos
estruturais e objetivou ampliar o exercicio de o aluno colocar-se como leitor e revisor de seu
texto, ja que exigiu mais conhecimento do aluno em relacdo a abordagem utilizada na

Resposta argumentativa (conf. Quadro 6, cap. metodoldgico).

Enfocaram-se mais aspectos de conteudo com significativa utilizacdo de
questionamentos, com o intuito de promover reflexdo e revisdo pelo proprio aluno
sobre seu texto. Foi adotado apontamento Unico para problemas de pontuacéo,
Dissertacdo | ortografia e acentuacdo. Ao entregar os textos revisados, a professora-pesquisadora
propOs toépicos sobre o tema para que 0s alunos pesquisassem e trouxessem
informacBes na aula seguintes, a fim de promover discussdo com o grupo antes da
reescrita.

Para elucidar esse encaminhamento, apresenta-se a introducdo da Disserta¢do do aluno

B11 e as marcas de revisdo correspondente ao excerto.
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Dissertacdo — Lingua Portuguesa — Aluno A1l — 12 versao.
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Foram sublinhados no texto todos os desvios de pontuacéo, acentuacdo e ortografia e
apresentada uma legenda genérica que apenas alertou a existéncia de desvio no trecho
destacado. O objetivo foi identificar o nivel de conhecimento do aluno com relacdo a aspectos
linguisticos em geral. Assim, o0 aluno € orientado a retomar seu texto e, como leitor e revisor,
i) identificar a natureza do desvio e ii) refletir sobre como corrigi-lo. Trata-se de uma
abordagem menos explicita que a utilizada na Resposta argumentativa, no sentido de
promover o exercicio de revisdo pelo aluno.

No trecho que segue, comparam-se a primeira € a segunda versdao de producdo do
aluno A11.

Quadro 15. Dissertacdo — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de A11.

12 versao Reescrita

“O conceito de familia ndo é novo para
ninguém, pois ele ja existe a muito tempo,
mas este conceito estd voutando a ser

“O conceito de familia ndo é novo para
ninguém, pois ele ja existe hd muito tempo,
mas com 0 tempo esse conceito vai sofrendo

discutido novamente nos dias de hoje. Pelo
fato de que muitas familias vem se
‘modificando’ em comparagdo das familias
mais antigas.”

mudansas)e de gdapitando.) Com ag Telasoes

afetivas existentes nos dias de hoje ja

comesam) a surgir |nessecidade| de novas

adaptacdes.”

Além das marcacOes e do apontamento sobre pontuacdo, ortografia e acentuacéo, a
professora orientou que o aluno melhorasse a introdugdo para que ela instigasse o leitor. O

quadro comparativo mostra, nas sublinhas, que o Unico aspecto estrutural atendido pelo aluno
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foi a correta reformulagéo do verbo “hd”. O acento de “‘familia” nao foi acrescentado e as
outras palavras com desvios foram suprimidas para dar lugar a reformulacdo discursiva da
introducdo. Embora se perceba a tentativa do aluno de melhorar a introducgéo, o discurso
continua confuso, ndo se pode afirmar que a reescrita avangou em relacéo a primeira verséo.
Ademais, como destacado no quadro, a versao reescrita apresentou novas palavras com sérios
problemas de ortografia. O aluno adere, portanto, a proposta docente de revisdo do texto, de
entendé-lo como processo, como recursivo, porem seus conhecimentos linguisticos ndo sdo
suficientes para uma reescrita adequada, o que corrobora o estudo de Gasparotto e Menegassi
(2015), no qual se aponta a relacdo necesséria entre docente, revisdo, discurso, género, nivel
de escolaridade do aluno e suas idiossincrasias. Nesse sentido, compreende-se que a Revisdo
Dialogica ndo pode ser tomada isoladamente, mas associada a analise linguistica (GERALDI,
1981; 2003) e a situacdo extraverbal (BAKHTIN/VOLOVHINOV, 2009).

No caso B11, trata-se de um aluno com bastantes dificuldades de escrita, tanto no
campo estrutural como no discursivo, que demandaria uma revisdo mais explicita ou ainda um
atendimento oral individualizado. O fato de, mesmo tendo avancado pouco na organizacao da
introducdo, ao atender a revisdo 1, e de ter ignorado a maior parte dos trechos sublinhados
com desvios estruturais leva a duas constatacdes relevantes quanto a pratica docente de
revisdo: i) quando a revisdo aborda véarios desvios discursivos e estruturais, o aluno tende a
centrar sua revisdo no campos discursivo, possivelmente, porque a revisdo desses desvios se
apresenta de modo dialdgico, estabelecendo maior interagdo com o aluno; ii) a revisao
genérica para alertar sobre desvios estruturais de diferentes naturezas em um mesmo
apontamento, ainda que acompanhada de correc¢Ges indicativas no corpo do texto, deve ser
utilizada somente quando o aluno atingiu um bom nivel de revisdo no sentido de agir como
revisor de seu texto, assim como quando se constata que o aluno possui conhecimentos
linguisticos suficientes para fazer tal identificacdo e revisdo.

A Dissertagdo do aluno B13 demandou outra abordagem de revisdo. O texto
apresentou poucos problemas de acentuacdo e de ortografia, mas varios desvios discursivos.
Na revisao, é possivel verificar questionamentos, que foram significativamente utilizados no

conjunto de textos. A seguir, a introdugéo dessa Dissertagéo.
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Dissertacdo — Lingua Portuguesa - Aluno B13 — 12 verséo - Parte 1.
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Na revisdo, tem-se o primeiro apontamento, utilizado na revisdo de todas as
dissertacOes, que, no excerto, se refere & auséncia de acento em “‘familia”. Em seguida, a
legenda 1, com uma revisdo discursiva. O aluno inicia afirmando que, historicamente, familia
sempre foi a unido entre homem e mulher. Como se trata de uma assertiva sobre todos 0s
periodos que antecedem o atual, a docente questiona: “Sempre foi assim?”. Em vez de tentar
explicar que essa afirmacdo, sem argumentos de autoridade, pode ser vaga ou ndo trazer de
fato a realidade, a revisdo € uma pergunta que leva o aluno a refletir sobre isso, o que
promove interacdo, alteridade (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009) e reconhecimento do
aluno como autor de um projeto de dizer (GERALDI, 1984). O questionamento
(MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016) apresenta-se, assim, como uma abordagem
altamente dial6gica. O Quadro 16 compara as duas versdes de introducdo de B13.

Quadro 16. Dissertacdo — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de B13 — Parte 1.

Primeira versao Reescrita

“Uma familia no contexto historico sempre foi | “Geralmente, a primeira coisa gque nos vem a
uma unido entre um homem e uma mulher, | mente ap6s escutar a palavra familia é um casal
entretanto uma lei aprovada em 2011 no Brasil | composto por um homem e uma mulher e seus
ofereceu um novo ponto de vista para esse | filhos. Entretanto ha um longo tempo ha a
conceito, pois a partir desta data as pessoas do | tentativa de varios outros tipos de relagbes de
mesmo sexo podem se unir juridicamente, ou | entrar também nesse contexto de familia, um
seja, se casar e ter os mesmo direitos e deveres | exemplo disso é a relagdo homoafetiva, que em
de outros casais.” 2011 conseguiram efetivar uma lei em que as
pessoas do mesmo sexo podem se unir
juridicamente .”
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O quadro destaca como foi efetivo o questionamento da docente no processo de
interacdo com o aluno. Salienta-se, como explicitado no capitulo metodoldgico, que, nesta
pratica, além da retomada oral coletiva dos desvios recorrentes nas primeiras versdes, a
docente promoveu uma pesquisa e discussao com a turma sobre conceitos que apareceram nos
textos, como as legislacbes, projetos de lei e conceitos acerca de adocdo, familia,
homoafetividade etc. Amparado pela revisdao escrita e pela discussdo conduzida em sala, o
aluno revisa toda sua introducdo e modaliza seu discurso trocando a assertiva pela ideia de
senso comum que a sociedade tem sobre familia. Novamente, compreende-se que 0 uso da
revisdo textual-interativa (RUIZ, 2010) por si s, seja por meio de apontamentos,
questionamentos ou comentarios (MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016), ndo garante uma
mediacdo dialdgica. Ao elaborar um bilhete de revisdo, o docente deve considerar as
especificidades do contexto imediato, assim como o contexto mais amplo, marcado pelas
axiologias que constituem o discurso, como 0 juizo de valor e o extraverbal
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009; BAKHTIN, 2010). Na situacdo analisada, o estudo do
tema e de suas implicacdes sociais naquele contexto de producdo foi fundamental para a
efetividade da interacdo.

Nota-se também que o destaque em “familia”, no titulo da primeira versdo, faz o
aluno atentar para outras ocorréncias e acentuar a palavra corretamente, como destacado na
transcricdo da reescrita. Para esse aluno, o apontamento genérico sobre pontuacdo, acentuacao
e ortografia foi suficiente para promover a auto revisdo, porque ele ja tinha habilidades
linguisticas bem desenvolvidas. Ha, portanto, que se considerar que efetividade da revisdo
dialégica ndo depende, necessariamente, de bilhetes muito explicitados. Ao considerar a
individualidade do aluno, para além de todas as outras condi¢cdes de producdo, um breve
apontamento pode ser altamente dialdgico. Essa constatacdo remete ao principio da ADD ao
tomar como “indissoluvel relagdo existente entre lingua, linguagens, historia e sujeitos”
(BRAIT, 2012, p. 84).

Outro questionamento da docente ao texto de B13 refere-se ao uso da palavra

“utilidade” para referir-se a determinada formacao familiar.
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Afirma-se que um casal heterossexual contribui com a sociedade por poder gerar

filhos, embora isso ndo signifique que a crianca tera a formacao adequada. Em vista disso, 0
reconhecimento da unido homossexual seria Util, porque esses casais poderiam adotar criancas
sem futuro promissor. Ora, 0 aluno busca reconhecer a unido homoafetiva como familia,
assim como defende o direito desta a adocdo. Entretanto, seu discurso torna-se bastante
preconceituoso ao tratar da utilidade dos relacionamentos para a sociedade.

Como essa construcdo compromete toda argumentacdo desenvolvida no texto, a
professora sublinha a palavra “utilidade”, questiona sobre seu uso e apresenta trés
comentarios que explicitam ao aluno os desvios que isso causou em todo seu paragrafo

argumentativo.

Dissertacao — Lingua Portuguesa - Aluno B13 — Revisdo docente.
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Parte-se da afirmacdo de B13 sobre a utilidade que o casal teria & sociedade por gerar
filhos e questiona-se o caso dos casais, ainda que heterossexuais, que ndo tém filhos. Em
seguida, orienta-se sobre a organizacdo das informacGes no paragrafo e, por fim, um
comentario que aborda toda a argumentacdo. Em vez de suprimir ou corrigir resolutivamente
(SERAFINI, 2004) o trecho, a docente evidencia ao aluno a incoeréncia de sua afirmacao,
sustentando seu questionamento de revisdo com argumentos. A constru¢do de argumentos
reitera a relacdo de coautor (GERALDI, 1996) que o docente estabelece com o aluno ao
ancorar-se no principio dialégico e atende a concepcdo de escrita como trabalho, na qual,
como pontua Menegassi (2016), todas as etapas do processo de producgdo textual
compartilhadas entre professor e alunos.

Em sua reescrita, 0 aluno reformula todo o desenvolvimento. Suprime a ideia de
utilidade dos casais e também sua relacdo com ter ou ndo filhos. Sua argumentacdo passou a

enfocar o preconceito com as uniées homoafetivas e as conquistas sociais que tiveram.

Quadro 17. Dissertacdo — Lingua Portuguesa -Desenvolvimento de B13 — Parte 2.

12 versao

Reescrita

“O conceito de familia no passado dizia que
€ uma unido entre homem e mulher, que
posteriormente gerariam filhos e por isso
s80 a base da sociedade, pois gera a proxima

“Antigamente havia um preconceito gigantesco com
0s homossexuais, ou a chamada comunidade LGBT,
mas com o0 passar dos anos este preconceito
diminuiu _bastante _em relacdo ao que era

geracdo, o fato de um homem e uma mulher

antigamente, o que possibilita maior luta contra

gerarem filhos contribui para a sociedade,
mas se essa crianga ndo tiver uma formacao
e uma educacao adequada para se tornar um
bom cidaddo futuramente pode se tornar
algo ruim para a sociedade, nesse momento
podemos ver a utilidade de uma de um casal
homossexual, pois ha muitas criancas
disponiveis para a adocdo que ndo possuem
um futuro muito promissor com a educacdo

qualquer forma de discriminagdo, e também a luta
por direitos, como ter sua relacdo com seu parceiro
caracterizada como familia ou a possibilidade de
adocdo de criangas. Assim com essas duas
conquistas ndo haveriam mais diferengas desse tipo
de relacdo para a de um casal hétero, desse modo
isso consequentemente acabaria se tornando normal
e comum fugindo dos preconceitos, portanto
podemos ver 0 gudo grande foi a vitéria de 2011 em

gue recebem e isso pode ser oferecido por

gue pessoas do mesmo Ssexo puderam Se unir

um casal como esse que deseje ter um filho.

juridicamente. Por outro lado h& algo mais

Em relagdo a ja citada contribuicdo para a
sociedade esse casal homossexual que

conservador, um _pensamento que vem _ se
extinguindo cada vez mais, mas ainda é muito

adotou a crianca poderia ser tranguilamente

presente, e que pensa em manter as coisas como

classificado como familia, pois também

estdo, pois ja estdo dessa forma a muito tempo, esse

contribui para as proximas geracdes.”

seria_ 0 lado do estatuto da familia que foi
recentemente proposto.”

A reformulagéo da tese e dos argumentos do aluno mostra a efetividade da diversidade

de abordagens mobilizadas pela docente - questionamento, argumentos para 0
guestionamento e discussdo oral coletiva. Além disso, o uso de comentéarios com sugestdes

visa oferecer possibilidades ao aluno, reconhecendo-o como autor do texto e colocando-se
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como colaborador, muito mais do que um avaliador (GERALDI, 1984). Esse exemplo ratifica
a relacéo da revisdo docente com o contexto mais amplo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009),
neste caso, com a discussdo oral coletiva. Salienta-se que essa abordagem pode abarcar tanto
aspectos linguistico-discursivos, como os relacionados ao tema sobre o qual se escreve. Ao
promover a discussdo em sala sobre o tema, cria-se um momento para exposi¢cdo de
argumentos sobre os quais o aluno estabelece um juizo de valor (BAKHTIN, 2010),
considerando a pertinéncia dos argumentos de acordo com suas vivéncias, crencas e
conhecimentos, 0 que representa a esséncia do dialogismo, como um ponto de diélogo,
negociacao e até mesmo tensdo entre os sujeitos; e como a manifestacdo de outras vozes que
constituem a palavra minha, marcada nos argumentos do sujeito autor, pois 0s componentes
da interacdo verbal “ndo estdo simplesmente justapostos, como se fossem indiferentes uns aos
outros; encontram-se numa situagdo de interagao e de conflito tenso e ininterrupto”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 111).

Nesse sentido, a reescrita de B13 também evidencia a pertinéncia de discussdes em
sala sobre o tema proposto, para além dos aspectos linguistico-discursivos, sobretudo quando
boa parte dos alunos mostra dificuldade no desenvolvimento deste. A discussdo coletiva
promove reflexdo e instrumentaliza os alunos tanto para construir seus argumentos na
Dissertagdo como para serem capazes de dialogar sobre isso na esfera social.

Quanto ao apontamento genérico para desvios de pontuacdo, acentuacdo e ortografia,
notaram-se diferentes atitudes responsivas (BAKHTIN, 2010) dos alunos. As reescritas
oscilaram no atendimento a abordagem, como o caso de B11. E valido o intuito da docente
em promover a autonomia dos alunos da revisdo, mas essa abordagem pode ter sido utilizada
precocemente, na terceira producdo textual, pois varios alunos ainda ndo conseguiram
respondé-la positivamente. A conceber a escrita como processo (FIAD, 2010), é necessario
tomar ndo apenas as variadas e recursivas etapas de producéo textual (GERALDI, 1996), mas
também o carater processual e idiossincratico de desenvolvimento de habilidades do aluno,
revelado em sua contrapalavra.

A quarta producdo textual desenvolvida na disciplina de Lingua Portuguesa foi o
Relato. Os alunos deveriam relatar sua trajetdria no Instituto Federal, desde a decisdo por
fazer a prova de selecdo para ingresso, até 0 momento presente e fazer um fechamento com
perspectivas que tinham a partir de entéo.

O texto foi digitado e impresso para revisdo. Por ser tratar de uma narrativa pessoal, 0s
alunos quase néo tiveram problemas com a construcdo discursiva e, por ser um texto digitado,

também houve poucos problemas de acentuacdo e de ortografia, pois havia o auxilio do
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corretor de textos. Na revisdo, os desvios significativos observados foram relacionados a
pontuacdo, como ja se vinha observando nas producdes anteriores. O fato que o texto digitado
ocultar a maioria dos desvios estruturais pode ser positivo para que, por meio daquela pratica,
as reflexbes de revisdo se voltem a outros aspectos recorrentes, como a pontuacao e sua

relagdo com a construcdo do sentido no discurso. Assim se apresentou a revisdo docente:

Relato | Uso de apontamentos e comentarios, sobretudo, acerca da pontuacao.

Os apontamentos acerca da pontuacdo visaram, novamente, fazer com que o aluno
voltasse ao seu texto e identificasse onde estava o desvio. A professora selecionou o trecho
que continha desvios e apresentou uma legenda que sugeria a revisao pelo aluno. Em alguns
casos, a revisdo sobre pontuacdo foi acompanhada de comentario, explicando que os desvios
de pontuacdo atrapalnavam a compreensdo pelo leitor e sugerindo alternativas para
reformulacéo.

A revisdo do Relato é elucidada com a producdo do aluno B1.

Relato — Lingua Portuguesa - Aluno B1 — 12 versao.

: 2
- . e : NPT
No meu 1° dia no IFC, teve as famosas gincanas (Nota: foi ai que eu descobri a rivalidade
entre os trés cursos, e os professores s6 inticando ainda mais). Depois das gincanas teve os shows das
bandas dos alunos, nossa naquele tempo ainda nnha&as bandas de rock, me senti uma crianca em um

@ parquinho de diversdo ao som de AC/DC. Ainda no 1° dia eu me admirei gxullo pois j4 recebi um
‘ trabalho, fora que eu nem sabia quais eram minhas matérias. Por outro lado " as pessoas eram muito 77
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O excerto é de um dos paragrafos do relato de B1 e, na sequéncia, a legenda completa
gue a docente elaborou ao final do texto. Nota-se que o paragrafo apresenta alguns problemas
quanto & pontuacdo. Na reescrita, 0 aluno atenta pouco a pontuagdo e dedica-se as revisoes

discursivas com legenda 2, 3 e 4, como elucida o quadro comparativo.
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Quadro 18. Relato — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de B1.

Primeira versao

Revisdo docente

Reescrita

“No meu 1° dia no IFC, teve(2) as
famosas gincanas (Nota: foi ai que eu
descobri a rivalidade entre os trés
cursos, e os professores sé inticando
ainda mais). Depois das gincanas
teve os shows das bandas dos alunos,
nossa naguele tempo ainda tinha(2)
as bandas de rock, me senti uma
crianca em um parquinho de diversao
ao som do SC/DC. Ainda no 1° dia,
eu me admirei muito, pois ja recebi
um trabalho, fora que eu nem sabia
quais eram as minhas matérias. Por
outro lado(4), as pessoas eram muito
amigaveis, e a infraestrutura e os
servidores  ultrapassou(2)  muito
minha expectativa (3 — ref. ulitmo
periodo).”

1. Revise a pontugéo
2. Revise a
concordancia
(sing./plural)

3. Confuso

4. Esse conectivo ndo
esta adequado.
Talvez o ideal seja
suprimi-lo

“No meu 1° dia no IFC ocorreu as
famosas gincanas (Nota: foi ai que
eu descobri a rivalidade entre os
trés cursos, e o0s professores so
incitavam ainda mais tal disputa).
Depois das gincanas aconteceu 0s
shows das bandas dos alunos,
naquele ano ainda havia as bandas
de rock, me senti uma crianca em
um parquinho de diversdo ao som
do SC/DC. Ainda no 1° dia ja
recebi um trabalho de aula, sem
contar que eu nem sabia quais eram
as minhas matérias. Quantoas
pessoas, quase todos eram muito

amigaveis e a infraestrutura
ultrapassou muito minha

expectativa.”

Todo o paragrafo foi indicado para revisdo de pontuacdo. Quanto a essa solicitacdo, o

6 _ 2

aluno faz apenas uma reformulacdo, ao suprimir a virgula antes do conectivo “e” em “quase
todos eram muito amigaveis e a infraestrutura [...] .

Ressalta-se, em contrapartida, que a revisdo e reescrita do género Relato levou ao
desenvolvimento de habilidades por varios alunos. Esses casos foram aqueles em que o texto
apresentava muito poucos desvios discursivos ou outros desvios estruturais, isto €, o problema
central da producdo era a pontuacdo. Nesses casos, houve apontamento docente, geralmente
seguido de comentario ao final. Entendeu-se que a reescrita satisfatoria desses alunos ocorreu
pela combinacdo entre apontamento e comentario, portanto uma abordagem mais dial6gica
(MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016), e pelo fato de o aluno poder centrar sua revisdo
para os desvios de pontuacdo, em detrimento de raros outros desvios.

Ao retomar a producdo elucidada, outros aspectos textuais podem ser analisados. As
palavras sublinhadas na primeira verséo referem-se a solicitagdes de revisdo de concordancia
verbal, ortografia e coesdo. No primeiro desvio de concordancia, em que se sublinha o verbo
“ter”, 0 aluno procurou atender a solicitacdo, mas provavelmente ndo a compreendeu
adequadamente, ainda que no apontamento de revisdo a professora explicitasse “Revise a
concorddncia (sing./plural)”. Na reescrita, ele substituiu “feve” por “ocorreu”, utilizou um
verbo mais adequado, mas o manteve no singular. I1sso mostra que o aluno néo sabia do que se
tratava a concordancia, mesmo tendo sido indicado nos parénteses “(sing/plural)”. E possivel

que ele tenha entendido que aquela palavra ndo concordava com aquele contexto, isto €, ndo



134

estava adequado. O conhecimento linguistico do aluno pressuposto pela docente foi
determinante no ndo atendimento dessa revisdo, 0 que reitera a relevancia de a revisao
observar as particularidades dos alunos, para além daquilo que se pressupde como
conhecimento béasico no nivel escolar em que se encontra (GASPAROTTO e MENEGASSI,
2015).

Em duas situacdes, a substituicdo feita por B1, quando deveria ter sido corrigida a
concordancia,levou a reescrita adequada. Na ocorréncia do verbo “fer, o aluno substitui
“tinha” por “havia”, 0 que torna a concordancia adequada por se utilizar um verbo
impessoal.Outra revisdo adequada foi quanto ao verbo ‘“ultrapassou”, que nédo foi
pluralizado, mas ficou adequado na reescrita porque seu sujeito passou a ser simples, devido a
uma supressao feita pelo aluno. Assim, ndo se pode afirmar que a revisdo de concordancia foi
compreendida pelo aluno, pois ndo atende integralmente como esperado. O que se pode
afirmar € que houve tentativa de atendimento ao apontamento de revisdo acerca da
concordancia. A revisdo, nesse caso, promoveu revisdo pelo aluno, maos ndo o
desenvolvimento de suas habilidades de escrita, a0 menos ndo como responsividade imediata
(BAKHTIN, 2010).

A palavra destacada com retangulo mostra que, em alguns aspectos, o aluno revisou o
texto para além da intervencdo docente, ao fazer um acréscimo (FABRE, 1987) que tornaria o
texto mais compreensivel ao leitor. O trecho em azul foi marcado como confuso pela docente.
Esse apontamento, ainda que sucinto, foi suficiente para o aluno retomar seu discurso e fazer
uma revisdao pertinente, como mostram os trechos sublinhados desse periodo na versao
reescrita. As praticas de revisdo docente ecoam, portanto, no contexto imediato e no contexto
mais amplo, podendo oferecer contrapalavra ja na reescrita do texto revisado ou ao longo do
processo, por meio de atitude responsiva silenciosa (BAKHTIN, 2010), o que ratifica a
abordagem utilizada na perspectiva dialégica. A revisdo do aluno a partir de simples
apontamento evidencia sua familiaridade com o processo de revisdo, que vinha sendo
mediado pela docente ha alguns meses. E a escrita como trabalho sendo internalizada pelo
aluno, que comeca a se reconhecer como autor e revisor do seu discurso.

Outro género discursivo trabalhado pela docente foi a Resposta interpretativa a
pergunta: “Como ¢ o consumo de aglicar no Brasil e no mundo?”. Nessa produgéo, houve
revisdo pelos pares e posteriormente pela docente. O exemplo atém-se somente a revisao

realizada pela docente devido ao objetivo desta se¢do de andlise.
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Comentarios e apontamentos da docente em folha separada e reviséo de cada texto

Resposta por um dos colegas da turma. A maioria dos alunos seguiu a abordagem a
interpretativa | metodologia que vinha sendo utilizada pela docente, em forma de legenda, outros
fizeram indicagdes e anotacdes nas margens do texto.

A primeira revisao foi feita pelos pares, que puderam fazer anotacdes diretamente na
primeira versdo do texto do colega. A segunda revisdo foi feita pela docente, em folha
separada, referenciando os desvios de acordo com os paragrafos. A revisdo em folha separada
foi importante para ndo misturar com as marcas de revisdo de pares e confundir o aluno na
reescrita. Em folha separada, os comentarios puderam ser mais bem visualizados. Para reviséo
e reescrita, 0 autor do texto recebeu a revisao da docente e a do colega.

A seguir, os bilhetes de revisdo docente a partir do texto da aluna A12.

Resposta interpretativa — Lingua Portuguesa - Aluna A12 — Revisdo docente.
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A maioria dos comentérios refere-se ao pardgrafo inicial do texto. Nesta producéo, a
revisdo do par marcou apenas desvios de pontuacédo e trechos confusos, ndo houve bilhete de
revisao que abordasse algum aspecto discursivo especifico.

O quadro traz a primeira versdo do inicio do texto, que permite compreender a reviséo
docente j& apresentada, e a reescrita, que possibilita observar se houve efetividade na

interacdo com o aluno, a partir das reformulac6es apresentadas.



136

Quadro 19. Resposta interpretativa — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de A12.

12 versao

Revisdo docente

Reescrita

“0O_tema excesso de acucar €
muito _amplo, inserido  na
culinéria sem que muitos saibam,
0 aclcar ndo é um aditivo natural
na _alimentacdo, tornando-se
assim, dispensavel para a
ingestdo dos alimentos, sendo um
produto quimico desprovido de
nutrientes e rico em calorias o
seu consumo exacerbado facilita
a proliferacdo de doencas no
organismo. O problema é maior
guando verificado dados de uma
pesquisa realizada em 2014, onde
¢ comprovador o abuso no
consumo de  aclcar  pela
populacdo mundial. Os dados
obtidos foram em milhdes de
toneladas de sacarose ou de
actcar de mesa.”

1. No inicio do texto, apresente o
tema corretamente. Penso também
que Vvocé pode ir direto a
discussdo, sem necessidade de
dizer que se trata de um tema
amplo, porque essa afirmacdo ndo
é desenvolvida ao longo do texto.
2. A apresentacdo das informacdes
no primeiro paragrafo  estd
confusa. Revise repeticoes,
conectivos, pontuacao.

3. Vocé fragmentou a apresentagdo
da pesquisa de 2014 em metade do
1° e do 2° paragrafos. Sugiro rever.
4. Revise cuidadosamente a
pontuacdo em todo o texto.

5. Seu texto atende aos requisitos
do comando de producgdo, mas as
informacBGes podem ficar melhor
organizadas.

“O excesso de agucar ¢
um problema mundial,
pois é um produto
quimico desprovido de

nutrientes e rico em
calorias, com isso, 0 seu
consumo exacerbado

facilita a proliferacdo de
doengas no organismo.
Dados obtidos de uma
pesquisa realizada em
20147..]”

A andlise dos excertos aponta alto nivel de interacdo por meio da revisdo docente e,
portanto, efetividade na abordagem de reviséo escolhida. Na primeira verséo, a aluna faz uma
introducdo longa para a resposta. No comentario, a docente sugere que a discussdo seja mais
precisa. A aluna atende essa orienta¢do suprimindo boa parte do texto, como 0 inicio
sublinhado na primeira versdo. No primeiro paragrafo da primeira versdo, ja ha apresentacao
de argumentos e um deles, sobre pesquisa realizada em 2014, fica fragmentado entre o
primeiro e o segundo paragrafo. Na reescrita, a aluna suprime o argumento que fora utilizado
no primeiro paragrafo e desenvolve-o integralmente no segundo paragrafo, o que confere
maior organizagao ao texto e ratifica a efetiva interagdo com a docente por meio da reviséo,
principalmente devido ao recurso das sugestdes de reformulagéo na revis&o.

Na escrita do aluno B11, igualmente referente a Resposta interpretativa, a revisao
também foi significativa. O excerto destaca dois comentarios que tratam do contetdo geral do

texto.
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Resposta interpretativa — Lingua portuguesa - Aluno B11 — Reviséo docente.
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No comando de producdo, havia orientacGes sobre as informagdes que deveriam
constar na Resposta. No comentario 5, a docente destaca quais solicitacdes desse comando
ndo foram contempladas na primeira versdo e no comentario 6 sugere que o comando seja

retomado ao revisar o texto. O quadro mostra como o0 aluno atendeu a esses comentarios.

Resposta interpretativa — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de B11.

Primeira versao Revisdo docente Reescrita

“O excesso de glicose se | 5. A partir do comando | “Segundo a Dr. Samira todo o
transforma em gordura, que por | de producéo, faltam em | excedente da glicose é transformada

sua vez desequilibra a grelina e a | seu texto: em gordura, que por sua Vez
leptina, gue provocam | - exemplos desequilibra a grelina e a leptina, as
insaciedade e fome, dando um | - dados de pesquisas guais provocam insaciedade e fome.
impulso irresistivel da vontade | - apontamentos de | A Dr. Samira ainda diz que o ideal é
de comer, 0 que agrava muito | especialistas. trocar o agucar por fritas ou algum
mais a satde da pessoa.” adogante natural.”

Trata-se do paragrafo final da Resposta. O aluno j& havia apresentado em seu texto
argumentos de autoridade, no entanto, sem fazer referéncia a fonte dessa informacdo, o que
deixou a argumentacdo fragil. Na reescrita, ele retoma essas informagGes referenciando Dra.
Samira, a meédica que discute sobre 0 assunto em um dos textos motivadores para a producao.
Assim, a completude do comando de producéo € fundamento para a revisdo e para a reescrita.

A andlise do trabalho de revisdo da professora-pesquisadora aponta duas
consideracdes relevantes. Embora tenha objetivado um trabalho de reviséo dialdgica, a pratica
da professora-pesquisadora ndo atingiu esse resultado em todas as interagdes via revisdo. 1sso

ocorreu em casos de ndo atendimento ao contexto imediato e mais amplo, principalmente na
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relacdo entre conhecimento prévio do aluno e explicacbes mais elaboradas nos bilhetes de
revisdo. Em contrapartida, a majoritaria efetividade da revisdo em diferentes géneros e para
diferentes sujeitos autores possibilitou identificar, no escopo da revisao dialdgica, aspectos
alheios ao bilhete de revisdo em si, que emergem na pratica dialdgica e que devem ser

igualmente considerados pelo docente ao desenvolver a reviséo.

42 ENSINO DE PRODUGCAO TEXTUAL E O DESENVOLVIMENTO DE
HABILIDADES DE ESCRITA

Para tracar um panorama de desenvolvimento dos alunos nas produgdes textuais ao
longo do ano letivo, analisou-se, inicialmente, o conjunto de textos coletados de cada um dos
50 alunos em 2016. Nessa analise, considerou-se a ficha diagnostica, em que o aluno relata
suas experiéncias e dificuldades com cada pratica de producdo textual, a fim de identificar as
maiores dificuldades apresentadas pelo aluno e analisar se haviam se atenuado ao longo das
praticas escritas.

Para isso, dentre os diversos elementos do género discursivo postulados pelos
escritores dos estudos dialdgicos, destacam-se, a partir de Bakhtin (2010), os trés elementos
que sustentaram a reflexdes de andlise dos registros desta pesquisa: Contetdo tematico, Estilo
e Construgdo composicional — compreendendo que

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo de
atividade humana. Esses enunciados refletem as condicGes especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo sé por seu contetdo (tematico) e
pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua
construcdo composicional. Todos esses trés elementos — o contetdo
tematico, o estilo, a construgdo composicional — estdo indissoluvelmente
ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunicagdo (BAKHTIN,
2010, p. 261-262, grifos nossos).

Esses pressupostos foram reelaborados pela professora-pesquisadora para a analise do
desenvolvimento de habilidades de escrita dos sujeitos. Essa adequacéo atende ao principio da
ADD, que parte do “pressuposto tedrico-metodoldgico de que as relagbes dialdgicas se
estabelecem a partir de um ponto de vista assumido pelo sujeito” (BRAIT, 2012, p. 85) e
reconhece a intrinseca relacdo entre lingua, linguagens, histéria e sujeitos, sempre uma

relacdo verbo-axiologica (FRANCO et al., 2019). Desse modo, como esta pesquisa objetiva
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compreender como se desenvolvem as habilidades de escrita a partir do principio dialogico de
constituicdo do sujeito, a primeira anélise das producfes discentes pautou-se nas habilidades
voltadas ao Tema, as Condicgdes de producdo, a Organizacdo composicional e ao Desempenho
linguistico efetivados nos textos produzidos.

Embora, no capitulo metodoldgico, tenham se tomado os alunos a partir dos cursos aos
quais pertenciam, dividindo-os em turma A e B, na analise, eles ja ndo foram observados por
essa divisdo, mas em conjunto, de acordo com o desenvolvimento observado em suas
producdes textuais. Esse primeiro enfoque apontou que a maioria dos alunos apresentou
algum nivel de desenvolvimento de habilidades ao final do ano letivo e que, para alguns
alunos, o trabalho desenvolvido ndo promoveu melhoria em suas praticas de escrita. Essa
constatacdo levou a divisdo de dois grandes grupos: o Grupo 1, que representa o desempenho
precario, alunos com baixo rendimento em relacdo ao trabalho desenvolvido durante o ano
letivo; o Grupo 2, que representa bom desempenho, alunos com bom desenvolvimento de
habilidades de escrita. Esta divisdo permite uma analise mais precisa sobre os

desenvolvimentos apresentados pelos alunos ao longo do ano.

4.2.1 Caracterizacao do desempenho precério e do bom desempenho

No Grupo 1, encontram-se 10 alunos (20%) que n&o apresentaram desenvolvimento
significativo de habilidades de escrita. O Grupo é composto por alunos com poucas ou com
muitas dificuldades de escrita e que, de todo modo, ndo apresentaram avancos no decorrer das
atividades. Por essa razdo, nomeou-se 0 Grupo como precario, vocabulo definido como no
dicionario como fragil ou ndo estavel. Como, nesta pesquisa, objetiva-se compreender o
desenvolvimento de habilidades de escrita pela perspectiva dialdgica, o0 Grupo 1 ndo oferece
registros sobre 0s quais se pretenda aprofundar a analise. Ainda assim, considera-se pertinente
elucida-lo, para melhor compreensao do que se considerou desempenho precario.

Assim podem ser identificados os alunos pertencentes ao Grupo 1:
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Quadro 20. Caracterizacdo do Grupo 1 — Desempenho precério.

Caracterizagdo de alunos com desempenho precario N° de alunos
do total de 20
a) Boa apresentacdo de aspectos estruturais, recorréncia de desvios discursivos 2 alunos
com raros ou nenhum avango ao longo das préaticas de produgdo, revisdo e (B1, B2)
reescrita. '
b) Boa apresentacdo discursiva e estrutural que assim se manteve ao final das 2 alunos
praticas de producdo, revisao e reescrita. (B6, B20)
c) Recorréncia de desvios discursivos e estruturais com raros ou nenhum avango 6 alunos
no decorrer das préaticas de produgdo, revisao e reescrita de textos. (A7, Al1,
A20, A21,
B14, B23)

Fonte: A pesquisadora.

Como se observa, trata-se de alunos que apresentaram raros ou nenhum avango em
relagdo as dificuldades inicialmente identificadas, mesmo com as diversas intervengdes de
revisdo ao longo do ano. No geral, esses alunos séo os que ndo apresentaram regularidade no
processo de producdo, revisdo e reescrita, seja ndo produzindo os textos solicitados nas
disciplinas, seja ndo procedendo a reescrita, quando solicitada pela professora de Lingua
Portuguesa. As condicdes e justificativas para essa postura do aluno ndo séo aqui discutidas,
por ndo ser objeto de investigacao.

Quanto a caracterizacao desses alunos com desempenho precario, tém-se, no subgrupo
A, alunos cujos textos quase ndo apresentaram desvios linguisticos — como ortografia,
regéncia, acentuacdo — mas o desenvolvimento do tema, dos argumentos e a organizacdo
discursiva foram precarios. No subgrupo B, estdo aqueles que apresentaram boa organizagéo
discursiva, - atendendo ao tema, a finalidade, apresentando argumentos — mas com desvios de
ortografia, acentuacdo, regéncia e, por vezes, pontuacdo que nao foram corrigidos ao longo
das préaticas. No subgrupo C, estdo os alunos que, no geral, apresentaram bom dominio da
pratica de escrita, tanto em aspectos discursivos como estruturais. Ainda assim, seus textos
poderiam ser aprimorados, a partir dos comentarios de revisdo docente. No entanto, houve
raro ou nenhum atendimento a revisdo e suas habilidades de escrita se mantiveram no mesmo
nivel anterior ao trabalho de mediacdo.

Ao considerar apenas o Grupo 1, temos o seguinte perfil dos alunos com desempenho

precario:
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Figura 1. Grupo 1 — Habilidades prévias de escrita dos alunos que apresentaram desempenho

precério.

Habilidades de escrita
dos alunos com
desenvolvimento precario

60%

m Estrutura adequada e recorréncia de desvios discursivos
= Estrutura e discurso com raros desvios

Estrutura e discurso com desvios recorrentes

Fonte: A pesquisadora.

As amostras de textos ilustram a caracterizacdo apresentada no Quadro 20 e no
Gréafico 1. Na explanacgdo, procurou-se mostrar um texto produzido no inicio do ano letivo e
outro produzido ao final, ambos do mesmo género discursivo, como mostra comparativa. Para
elucidar o Grupo 1, apresenta-se a primeira Dissertagdo produzida pelos alunos, em maio, na
disciplina de Lingua Portuguesa; e a ultima Dissertacdo, produzida em outubro, na mesma
disciplina. As amostras comprovam a continuidade das mesmas dificuldades, ainda que a
segunda Dissertacdo tenha sido produzida apds 5 meses de mediacdo dialégica. Ndo sdo
apresentadas reescritas desses textos, porque, no ultimo, ndo houve reescrita pelos alunos; e,
no primeiro, os alunos responderam adequadamente a varios bilhetes de revisdo docente,
porém se tratou apenas de uma contrapalavra imediata, para atender uma solicitacdo da
docente, voltando a cometer 0os mesmos desvios nas producdes seguintes. Assim, ndo houve
internalizacdo de nenhuma habilidade.

Os dados do Grupo 1 mostram que, no subgrupo A, dois alunos apresentaram
habilidades em aspectos estruturais e problemas com aspectos discursivos. Veja-se 0 caso da

aluna B2.
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Dissertacdo— Lingua Portuguesa - Aluna B2 - 1% versdo - 10/05/2016.
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Esta foi a primeira Dissertagdo produzida pela aluna, com o tema “O conceito de

r

familia no século XXI”. O dominio de habilidades linguisticas evidente. Nao ha
apontamentos de revisdo sobre aspecto estrutural. Ja no aspecto discursivo, sdo marcadas pela
docente lacunas de informacg6es, como nos questionamentos 2 e 4, e argumentacdo precéria,
como nos comentérios 1, 4 e no comentério final, marcado com asterisco. Trata-se de um
texto que atende ao tema, mas ndo ha consisténcia na argumentagao.

No més de outubro, a aluna produziu outra Dissertacdo, aos moldes da redacédo do
ENEM, sobre a intolerancia nas redes sociais. De acordo com Ruiz (2010), as revisoes
textual-interativas podem se apresentar ao final ou no corpo do texto. Nesta produgéo, em vez

de legendas, a docente fez a revisdo no corpo do texto, como segue:

Dissertacao —Lingua Portuguesa — Aluna B2 - Versdo Unica — 05/10/2016.
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Novamente, ndo se destacam desvios estruturais e, embora seja um texto produzido
cinco meses apds a primeira Dissertacdo, o0s desvios discursivos se mantém. Os
questionamentos de revisdo no corpo do texto indicam lacunas de informacbes e
argumentacdo fragil. Além disso, nesta producéo, a aluna ndo atende adequadamente ao tema
proposto, como explicitado no comentario final. Logo, ndo houve desenvolvimento de
habilidades de escrita ao longo das praticas de revisdo e reescrita, sobretudo, porque a aluna
nao reescreveu seu texto.

No caso da aluna B2, houve certa regularidade em suas producBes. No entanto, a
interacdo por meio da revisdo ndo gerou a contrapalavra esperada. Pode-se dizer que os
comentarios de revisdo atenderam ao principio dialégico, foram diversificados e elucidativos.
A revisdo escrita e as discussdes coletivas em sala foram as Unicas abordagens utilizadas. Se o
desenvolvimento precario da aluna tivesse sido atentado ao longo das préaticas, possivelmente
um atendimento individualizado (TRUPPIANO, 2006) poderia apontar o motivo pelo qual
nédo houve efetividade de interag&o.

Ao contrario da aluna B2, o aluno B6 se enquadrou no subgrupo B, com textos
considerados bons em aspectos estruturais e discursivos, mas que ndo foram aprimorados ao

longo do processo.
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A Dissertacdo do aluno apresenta alguns desvios, que oscilaram em cada producéo.
Em geral, sua escrita foi considerada boa. Como a revisdo ndo deve apenas contemplar os
desvios do texto (HAYES, 2004), a docente os indica os problemas, mas também deixa
sugestdes para aprimorar a Dissertacdo, como na revisdo 1, ao dialogar sobre o sentido
pretendido pelo aluno; e no comentario final, ao sugerir melhorias na argumentacdo, a partir
da discussdo que seria realizada em sala. O conjunto das revisbes foi majoritariamente
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ignorado pelo aluno, o que também revela uma contrapalavra do aluno, que pode néo ter
entendido a revisdo ou ter julgado desnecesséaria tal reformulacdo (MENEGASSI, 1998).

A Dissertacdo produzida no més de outubro também teve poucos desvios estruturais e

discursivos e ndo marca avancos do aluno nesse intervalo.
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Destacam-se, aqui, as revisdes no corpo do texto, em forma de questionamentos e
comentéarios (MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016). Elas visam melhorar a apresentacdo
das informacdes e da argumentacdo, mas ndo sdo contempladas pelo aluno, que mantém os
textos razodveis em aspectos estruturais e discursivos até o final do processo. Assim como no
caso de B2, esse aluno poderia ter apresentado melhorias se tivesse recebido atendimento
individualizado, se orientado que, embora as notas de suas producdes fossem medianas, seria
proveitoso considerar as sugestdes de revisdo para aprimorar suas habilidades de escrita. E
possivel que outra forma de mediacdo atingisse o objetivo de o aluno compreender o processo
recursivo da escrita.

O aluno A11, enquadrado no subgrupo C, ao contrario dos outros dois alunos, ndo teve
regularidade em suas produgdes, o que o manteve com dificuldades discursivas e estruturais

no fim do processo, com raros avancos.
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O texto com marcas de revisdo mostra diversos desvios estruturais sublinhados, como

acentuacdo, ortografia e pontuacdo. Pela legenda, verificam-se véarios bilhetes voltados ao
discurso, alertando sobre trechos que ficaram confusos, repeticdo de informacdes e
necessidade de definir uma tese. Trata-se de uma Dissertagdo cuja compreensdo pelo leitor
ficou comprometida.

Na Dissertacdo produzida no més de outubro, ha novamente, muitos problemas
estruturais e discursivos. As palavras com desvios ortograficos, de acentuacdo ou regéncia sao
novamente sublinhadas pela docente. E os bilhetes marcam, prioritariamente, os desvios

discursivos.
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E excesso de desvios ortogréficos, que ndo é esperado no Ensino Médio, se repete.
Nos comentarios sobre o conteldo do texto, a docente procura ser mais explicita, ao chamar
atencdo para incoeréncias, como na revisdo 4. Ha também questionamentos — revisdes 1, 3 e 6
- sobre argumentos ou expressdes utilizadas pelo aluno, a fim de que retome seu texto e
também faca o exercicio de revisdo. No comentério final, a docente destaca o pouco
envolvimento do aluno nas préticas de revisao e reescrita: “hda problemas que tém se repetido
em seus textos. Sugiro empenhar-se mais na reescrita e me procurar para sanar suas
duvidas”. Assim, aléem de bilhetes detalhados de reviséo, a professora orienta que o aluno a
procure para atendimento, o que mostra que ele ja ndo vinha se dedicando as préticas de
escrita. No decorrer das praticas, as dificuldades se mantiveram e a o aluno ndo procurou a
professora para atendimento.

Com a compreensdo da caracterizacgdo dos alunos que ndo apresentaram
desenvolvimento significativo de habilidades de escrita, passa-se a analise do Grupo 2, que

abarca os alunos com bom desempenho.

Grupo 2 — Bom desempenho

Representa os 40 alunos (80%) cujas producbes revelaram desenvolvimento
significativo, isto é, tendo poucas ou muitas dificuldades iniciais com a producdo escrita,
esses alunos obtiveram avancos a partir das praticas desenvolvidas ao longo do ano.

Identificaram-se, nesse grupo, as seguintes regularidades:

Quadro 21. Caracterizagdo do Grupo 2 - Bom desempenho.

Caracterizagdo de alunos com bom desempenho N° de alunos do total de 40

a) Bom desenvolvimento do conteudo, recorréncia de desvios

. Lo 1 aluno
estruturais que apresentaram melhora ao longo das préaticas de (A2)
producdo, revisdo e reescrita.

b) Boa apresentacdo de aspectos estruturais, recorréncia de desvios de 2 alunos
contetdo que apresentaram melhora ao longo das praticas de (B9, B15)
producdo, revisdo e reescrita ’

11 alunos

c) Bom desenvolvimento do contelido e apresentacao de aspectos
estruturais. A revisdo mostrou-se positiva porque levou ao
aprimoramento dessas habilidades

(A5, A10, A13, Al4, B,
B10, B11, B16, B17, B18,
B21)

d) Recorréncia de desvios discursivos e estruturais com apresentagdo
de melhoria no decorrer das praticas de producéo, revisdo e reescrita
de textos.

26 alunos
(A1, A3, A4, A6, A8, A9,
Al12, Al15, A16, Al7, A18,
A19, A22, A23, B3, B4, B5,
B8, B12, B13, B19, B22,
B24, B25, B26, B27)

Fonte: A pesquisadora.




151

Ao considerar apenas o Grupo 2, isto é, tendo os 40 alunos como o total de sujeitos,

pode-se tracar o seguinte perfil do grupo:

Figura 2. Habilidades de escrita dos alunos com bom desempenho.

Habilidades de escrita
dos alunos com
bom desempenho

= Conteldo adequado e avango nos aspectos estruturais

m Estrutura adequada e avango nos aspectos discursivos

= Conteldo e estrutura adequados com avango em ambos aspectos
= Estrutura e contetdo precarios com avango em ambos aspectos

Fonte: A pesquisadora.

Observa-se que os alunos com bom desenvolvimento de habilidades foram agrupados
de acordo com as dificuldades iniciais apresentadas e seu desempenho ao longo do processo
de ensino-aprendizagem. Os itens A e B ndo revelam nimeros significativos. Assim, como no
Grupo 1, sdo apresentadas mostras elucidativas dessas ocorréncias. Para explanacdo do
desenvolvimento desses alunos, foi utilizada a Reposta argumentativa, produzida no més de
fevereiro, e a Resposta interpretativa, produzida em setembro.

No subgrupo A, enquadra-se apenas um aluno cujas habilidades discursivas iniciais
eram boas, mas havia recorréncia de desvios estruturais, que puderam ser atenuados no

decorrer das praticas.
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Pela legenda do lado esquerdo e as marcagfes no texto, nota-se a falta de dominio
linguistico do aluno, sobretudo em ortografia e pontuacdo. Esses desvios sdo indicados no
texto e classificados na legenda, para que o aluno retome e revise. Nesse caso, espera-se que
ele volte a palavra e perceba o desvio ou que pesquise ou busque alguma forma para corrigi-
lo.

Essa abordagem de revisdo promoveu a interagdo esperada, pois 0s desvios estruturais
foram diminuindo ao longo das préaticas. O texto que segue evidencia isso.
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Além da leitura do texto em si, a legenda de reviséo aponta a diminui¢do de problemas
linguisticos. Neste texto, ja ndo ha desvios de ortografia ou acentuacéo, que foram marcantes
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na primeira produgéo escrita do ano. Aqui, identificam-se alguns desvios concomitantemente
relacionados ao discurso e a lingua, como pontuacdo, uso de pronome e organizacdo das
informacdes.

No subgrupo B, também do Grupo 2, enquadraram-se dois alunos cujos aspectos
estruturais eram, em geral, adequados, mas 0s aspectos discursivos eram precarios e puderam

ser atenuados a partir das praticas de escrita, como se observa nas producdes da aluna B15.

Resposta argumentativa — Lingua Portuguesa — Aluna B15 - 12 versao — 15/02/2016.

¥ \ o]
(1) ?P 0 wf’_‘)mn'l Q02 pIARAY n O -wﬁ#u'rwfr}r :

5 ]L )(
(Cach neasoa. o Ay ')Ggwdﬂ £OYA. p0S50Y N ves hodar 00U se40
1 N J 7

’

%) NeLeAAQ N (D ?ruv r’(‘bd(l \re”)‘?’-hn Qn n{“,\”‘ NIy e AQ)) -m(’ﬂ_{}(jﬂ {’\t‘t‘:")’]'l’(jﬂ] A

\’()’p‘r',in- p()’mp e, ()J:J:rnr de (’Hi-;(éf; e, e an \é?)-njfr;)w’) iR nnrx-v ('Smi() 4 -

| g

+i )r‘n njﬁ’ W e AQ fr\‘( ()5“ oy Casah N P,d-u’)l(l"v 2 ) .PJ? r‘rl" ,()O’j Vate S illmrn (*)

r").’nuo wrrvaJUbNSrw 0oty . [Sadl D€ O'Jf: rant®) A(’m‘:’h"wp@nkn [ e r){)fn-mr';;n (‘lh
o7

"(Oa'l'-h lﬁ(’h' e l‘}’)p/L.‘r'Jn

A primeira producédo da aluna evidencia bem o grupo no qual ela se enquadrou. A
Resposta ndo apresenta problemas linguisticos, no entanto, € um texto bastante precério por
ndo atender propriamente ao género e a finalidade do comando de producdo. Para tanto, a
docente se coloca como colaboradora, comenta o desvio e deixa um questionamento que pode
ajudar a aluna a revisar sua Resposta e marcar melhor sua tese.

Observa-se, na sequéncia, a Resposta produzida por esta aluna no més de setembro.
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Resposta interpretativa — Lingua Portuguesa — Aluna B15 - 12 verséo — 08/09/2016.
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Alguns desvios estruturais pontuais séo identificados nessa producgdo. No tocante ao
discurso, ndo sdo identificados desvios significativos. A aluna escreve sua Resposta
atendendo ao género, ao tema e a finalidade. Seu comprometimento com as praticas de
revisdo levou ao desenvolvimento de habilidades discursivas, adquirindo autonomia no

atendimento completo ao comando de producéo.
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Ainda sobre o Grupo 2, nos itens C e D, esta a maioria dos alunos que apresentaram
desenvolvimento de habilidades de escrita e é mais sobre eles que se debruca esta pesquisa,
objetivando compreender se houve internalizacdo das intervencdes de revisdo docente, como
ocorreu a internalizacdo das novas habilidades e se os alunos se apropriaram e adquiriram
autonomia no trabalho de producdo textual a partir dessas intervengdes. Esses alunos sdo os
que apresentaram boa escrita e, ainda assim, aprimoraram suas habilidades; e os que tinham
dificuldades em aspectos estruturais e discursivos e avangaram nos dois aspectos.

A fim de elucidar o desenvolvimento desses 37 alunos, a secdo seguinte traz como
mostra representativa a analise de todo o processo de escrita desenvolvido por trés alunos ao
longo do ano letivo, com diferentes avancos.

4.2.2 O processo dialogico de desenvolvimento de habilidades de escrita

Apos a identificagdo desses 37 alunos, foram construidas novas categorias de analise,
mais especificas, a partir das quatro utilizadas na primeira analise: Tema, Condicdes de
producdo, Estrutura composicional e Desempenho linguistico, elaboradas com respaldo no
conceito de género discursivo (BAKHTIN, 2010): Para a compreensdo do desenvolvimento
dos alunos, esses elementos que compdem o0 género discursivo precisaram ser analisados de
modo mais aprofundado. A ampliacdo das categorias de analise pela professora-pesquisadora
respaldou-se no atendimento ao seu contexto e objetivo de pesquisa, pois, na ADD, parte-se
do “pressuposto tedrico-metodoldgico de que as relagdes dialdgicas se estabelecem a partir de
um ponto de vista assumido por um sujeito [...] ndo estando, portanto, jamais prontas e
acabadas num determinado objeto de pesquisa, mas sempre estabelecidas a partir de um ponto
de vista” (BRAIT, 2012, p. 85).

O conjunto de producdes de cada aluno em todo o ano letivo foi retomado e,
individualmente, foram observados em quais aspectos textuais houve desenvolvimento. As
habilidades de cada aspecto textual séo apresentadas individualmente para explicitar o que se
pretender observar nos textos a partir de cada uma. Posteriormente, essas habilidades sdo
apresentadas em conjunto, no formato do quadro que foi utilizado para analise de

desenvolvimento individual do aluno.

->Tema:
- Foge ao tema
- Resvala no tema
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- Atende ao tema
- Exaure o tema

Nesse aspecto foi analisado se havia dificuldade do aluno em atender ao tema proposto
e também se, mesmo atendendo ao tema, houve algum avangco, como exaurir 0 tema
(MENEGASSI, 2010), isto é, ampliar a discussdo para além do que € esperado, extrapolando
as informagdes fornecidas nos textos motivadores. Portanto, o tema foi tomado como a

manutencdo do contetido sobre 0 mesmo aspecto ao longo do texto.

—>Condices de producéo

- Atende ao género

- Atende a finalidade

- Atende ao interlocutor

- Atender a posicdo do autor no género

Aqui, diferente do tema, poderia haver desenvolvimento do aluno em todos os itens,
pois se trata de habilidades distintas, relacionadas as condic¢@es de producédo. O aluno pode ter
apresentado bom desenvolvimento de uma, de algumas ou de todas essas habilidades. No
atendimento ao género, foi observada a estrutura e circulacdo social do texto; a finalidade
relacionou-se, principalmente, ao atendimento ao comando de producdo e sua adequagdo ao
género; no atendimento ao interlocutor, observou-se o atendimento & sua fungdo social,
também relacionada a circulacdo do género; e na habilidade de atender a posi¢do do autor no
género, foi observada a construcdo discursiva, na posicao de autor, pertinente ao género. Nos
géneros argumentativos, por exemplo, o desenvolvimento na construcdo de argumentos foi

inserido nessa habilidade.

—>Organizacao composicional

- Atende ao estilo do género

- Apresenta coesao

- Apresenta coeréncia

- Boa organizacao da estrutura textual

Nesse aspecto, também se trata de habilidades distintas relacionadas a composi¢édo do
texto. No estilo do género, foi observado o uso da linguagem pertinente ao género, como, por

exemplo, o nivel de formalidade ou marcadores discursivos proprios do género. Além da
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coesdo e da coeréncia, observou-se a organizagdo da estrutura do texto e sua adequagdo ao
género solicitado.

- Desempenho linguistico

- Boa organizacao das informacg6es no paragrafo
- Sintaxe adequada

- Grafia adequada

- Pontuacédo adequada

Ao analisar a organizagdo de informagdes no paragrafo, considerou-se,
inevitavelmente, a pontuacdo, a coesdo e a necessaria compreensao do discurso pelo leitor. Na
sintaxe, observou-se regéncia, concordancia e conjugagdo verbal; Na grafia, a escrita e a
acentuacdo das palavras; e na pontuacdo, além das normas gramaticais, a adequagdo da
pontuacdo ao género e sua utilizacdo pertinente para garantir boa organizacdo das
informacdes no paragrafo.

Os quadros que seguem contemplam todos esses aspectos e sintetizam o trabalho de
andlise realizado com cada um dos 37 alunos. As marcagdes com asterisco referem-se a um
aspecto textual em que o aluno apresentou desenvolvimento ao longo das préaticas de
producdes, o que ndo significa que todos os problemas referentes a esse aspecto textual
tenham sido sanados, mas, sim, que houve melhoria significativa e progressiva.

Os aspectos textuais que ndo estdo marcados por asterisco podem indicar que: i) o
aluno apresentava dificuldade neste aspecto e as praticas de escrita ndo promoveram
desenvolvimento dessa habilidade; ii) o aluno ndo apresentava dificuldades com este aspecto
textual e assim se manteve ao longo do processo.

O primeiro quadro ilustra o desenvolvimento dos alunos que apresentavam bom
desenvolvimento linguistico-discursivo e que tiveram suas habilidades aprimoradas com o
trabalho de ensino de producédo textual, como descrito no subgrupo C do Grupo 2 (Quadro
21). O segundo quadro ilustra o desenvolvimento dos alunos que apresentavam notaveis
dificuldades linguisticas e discursivas e as praticas de ensino promoveram melhorias nas

habilidades de escrita, como descrito no subgrupo D do Grupo 2 (Quadro 21).



Quadro 22. Habilidades de escrita desenvolvidas pelos alunos do subgrupo C.
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TEMA CONDICOES DE PRODUCAO ORGANIZACAO COMPOSICIONAL DESEMPENHO LINGUISTICO
Atende a Atende Boa
posicdo ao Boa organizagdo
Atende Atende do autor estilo organizagédo de
Foge ao | Resvala ao Exaure ao Atende a | Atende ao no do Apresenta | Apresenta | da estrutura informagBes | Sintaxe Grafia | Pontuagéo
Aluno(a) tema notema | tema | otema género | finalidade | interlocutor | género género coesao coeréncia textual no paragrafo | adequada | adequada | adequada
A5 * *
A10 * *
Al3 * * *
A14 * * * * * * * *
B7 *
B10 * * *
B1l1l * * *
B16 * * *
B17 * *
B18 * * *
B21 * * *
Ne° de alunos
1) 1 11 7 2 8 1 2
Percentual 9% 100% 64% 18% 73% 9% 9% 18%

Fonte: A pesquisadora.




Quadro 23. Habilidades de escrita desenvolvidas pelos alunos do subgrupo D.

TEMA (ONDIQE)ES DE PRODUC.E\O ORGAN\ZAC»KG COMPOSICIONAL DESEMPENHO LINGUISTICO
Atende
a
posicio Boa
do Atende Boa organizagao
Foge | Resvala Exaure Atende autor ao estilo organizagao de
ao no Atende o ao Atende & Atende ao no do Apresenta | Apresenta | da estrutura informacdes Sintaxe Grafia Pontuacdo
Aluno(a) tema tema ao tema | tema género | finalidade | interlocutor | género género coesio coeréncia textual no paragrafo adequada adequada adequada
Al * * * * * *
A3 * *
A4 * * * *
Ab6 * * * * *
A8 * * * * * * * * *
A9 * * * *®
A12 * * *
Al5 * * * *
Al * * * * *
A7 . . " "
Al8 * * *
AlS * *
A22 * * *
A23 * * *
BS * * * * * *
B4 * * * * *
BS * *
BS * * *
812 * * * * *
B13 * * *
819 * * * *
322 * * * * *
B24 * *
B25 * *
B26 * * * *
B27 * * *
Total de alunos (26) 3 4 8 11 24 7 1 22 3 5 13
Percentual 11,5% 15,4% | 30,8% 42,3% 92,3% 26,9% 3,8% 85,0% 11,5%| 19,2% 50%

Fonte: A pesquisadora.
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Os quadros evidenciam que, em ambos 0s subgrupos, o maior indice de
desenvolvimento foi nas habilidades: i) atendimento ao género ii) finalidade iii) posicdo do
autor no género; iv) atendimento ao estilo do género; v) coesdo; vi) organizacdo das
informacdes no paragrafo; e vii) pontuacdo. O grafico a seguir compara o0 desenvolvimento

dessas habilidades entre os alunos do subgrupo C e os alunos do subgrupo D.

Figura 3. Desenvolvimento de habilidades de escrita nos grupos C e D.
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Fonte: A pesquisadora.

Embora os 37 alunos dos subgrupos C e D tenham desenvolvido melhor quase que as
mesmas habilidades, os nimeros comparativos fornecem dados relevantes: i) o atendimento
ao género e a finalidade jA eram habilidades desenvolvidas pelos alunos do Grupo C e
puderam ser desenvolvidas por alguns alunos do Grupo D; ii) a habilidade de atender a
posicdo do autor no género foi desenvolvida por 100% dos alunos do Grupo C e por 42,3%
dos alunos do subgrupo D. Como se trata de uma habilidade bastante voltada a argumentacéo
ou a interpretacdo de informacdes para a construcdo do discurso, € esperado que a habilidade
tenha melhores resultados no desenvolvimento dos alunos que ja apresentavam boa escrita,
subgrupo C, pois ja apresentavam um bom dominio de habilidades linguisticas, podendo
centrar sua revisao em aspectos discursivos; iii) O baixo niamero de alunos do subgrupo C que
desenvolveram habilidades na pontuacdo explica-se pelo mesmo motivo, poucos deles

apresentavam dificuldades referentes ao dominio da lingua; enquanto no subgrupo D, muitos
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tinham dificuldade com a pontuacgéo e puderam desenvolver essa habilidade; iv) os alunos do
subgrupo D desenvolveram significativamente as habilidades de estilo e organizagdo
discursiva, 0 que mostra que o uso adequado da linguagem, a boa apresentacdo das
informacBes no texto e a pontuacdo sdo habilidades linguistico-discursivas mais amplas,
desenvolvidas anteriormente aquelas mais especificas ao género mobilizado.

Ao analisar a interagcdo por meio da revisao da professora-pesquisadora, as reescritas e
0s textos produzidos em outras disciplinas, constatou-se que as quatro habilidades mais
desenvolvidas, embora integrem aspectos textuais diferentes, como as condi¢6es de producao
e 0 desempenho linguistico, possuem estreita relacdo entre si, pois a revisdo de um desses
aspectos incide no desenvolvimento também de outras habilidades, corrigindo outros desvios.
Por exemplo, o atendimento a organizacdo das informacbes do paragrafo, na maioria das
vezes, implica melhoria na pontuacdo e no estilo do género, deixando a linguagem mais
adequada ao contexto enunciativo.

Além dessas habilidades, observou-se o engendramento de outras menos reincidentes,
como a relacdo entre coesdo e organizacao discursiva ou de finalidade e posicdo do autor no
género. Na perspectiva da ADD, compreende-se que o trabalho dialégico promove reflexdo
sobre o discurso, ndo apenas higienizacdo textual, o que justifica o maior indice de
desenvolvimento em aspectos discursivos, isto €, voltados as particularidades do género e ao
contetdo do texto.

O desenvolvimento dessas habilidades, assim como a estreita relacdo discursiva entre
si, € apresentado na secdo 3.2.3, em gue se analisa todo o processo de revisdo e reescrita
textual desenvolvido por trés alunos com diferentes niveis de habilidade inicial com a prética

de escrita.

4.2.3 O processo de apropriacdo das habilidades linguistico-discursivas desenvolvidas

Para elucidar como ocorreu o processo individual de desenvolvimento das habilidades
de escrita, apresenta-se a analise completa das producgdes de trés alunos do Grupo 2 com
diferentes niveis de dificuldade, elucidando como se deu seu desenvolvimento. Foram dados
nomes ficticios a estes alunos, atendendo ao compromisso de preservacdo da identidade dos

sujeitos de pesquisa, firmado pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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4.2.3.1 Desenvolvimento de habilidades do aluno A14

O primeiro aluno aqui apresentado € Al4, a quem se denomina Pedro. Ele apresentou
poucas dificuldades linguisticas e discursivas. Os desvios estruturais ndo foram significativos,
com excecdo de alguns desvios de pontuacdo, que comprometeram a compreensdo. Os
desvios discursivos, que ocorreram por falta de dominio de habilidades ou por descuido,
foram contemplados na revisao e na reescrita, 0 que apontou satisfatério nivel de interacéo.

Do total de producgdes recolhidas pela professora-pesquisadora na turma de Pedro, ele

produziu as seguintes:

Quadro 24. Producoes textuais do aluno Al4 em 2016.

Data Disciplina Género discursivo
15/02 | Lingua Portuguesa Resposta argumentativa

14/03 | Lingua Portuguesa Atividade de revisdo e reescrita

10/05 | Lingua Portuguesa Dissertagdo

12/07 | Educacéo Fisica Dissertagdo

01/08 | Lingua Portuguesa Relato

01/08 | Biologia Ficha de identificagcdo

05/08 | Educacéo Fisica Resposta discursiva

08/09 | Lingua Portuguesa Resposta interpretativa

19/09 | Filosofia Resposta interpretativa

05/10 | Lingua Portuguesa Dissertagdo para 0 ENEM

17/10 | Lingua Portuguesa Resumo

21/10 | Lingua Portuguesa Resumo

24/10 | Lingua Portuguesa Resposta interpretativa-argumentativa
18/11 | Historia Resposta discursiva

19/11 | Filosofia Resumo

21/11 | Filosofia Resposta interpretativa-argumentativa
21/11 | Educacéo Fisica Resposta discursiva

22/11 | Lingua Portuguesa Resposta interpretativa-argumentativa
02/12 | Estagio Relatdrio de estagio

Ao longo das praticas de producdo, Pedro apresentou desenvolvimento nos quatro
aspectos analisados: tema, condi¢Oes de producgéo, organizagdo composicional e desempenho
linguistico. Mais especificamente, houve aprimoramento de habilidades voltadas a: i) tema, ii)
posicao do autor no género, iii) estilo do género, iv) coeséo, v) organizacdo de informacdes no
paragrafo, vi) sintaxe, vii) grafia e viii) pontuacdo (conf. Quadro 22).

Como ressaltado na apresentagdo do Grupo 2, embora o desenvolvimento tenha se

dado em aspectos textuais diferentes, ha intrinseca relacdo entre eles, 0 que se observa na
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analise das producbes. Foram selecionadas, cronologicamente, as producfes que melhor
evidenciam o processo de desenvolvimento do aluno no decorrer das préaticas.

A primeira producdo de Pedro foi a Resposta argumentativa.

Resposta argumentativa — Lingua Portuguesa — Aluno Al4 - Verséo Unica — 15/02/2016.
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Para os desvios estruturais de acentuacdo, regéncia, pontuacdo e ortografia foram
utilizados apontamentos com a classificacdo na natureza do desvio. O maior problema do
texto esteve na construcdo da argumentagdo. O aluno atendeu & estrutura do género, mas
apresentou uma discussdo superficial, apenas afirmando que o segredo para passar no
vestibular € a persisténcia, sem desenvolver de forma aprofundada esse argumento. N&o
houve reescrita pelo aluno, mas o comentario docente alertou para que esse problema
recebesse atencdo nas producdes seguintes. Mesmo sem reescrita, ndo se pode afirmar que a
interacdo pela revisdo tenha sido indcua. O que se sabe é que ela ndo provocou uma atitude
responsiva de efeito imediato (BAKHTIN, 2009).
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Na producdo seguinte, atividade de reescrita de um texto fornecido pela docente, o
aluno atenta & maioria dos desvios estruturais que cometeu na primeira producdo, o que
confere efetividade no trabalho de revisdo docente. Trata-se de uma resposta argumentativa
com o mesmo tema da primeira producdo: o segredo para passar no vestibular. O texto
fornecido pela docente apresentava varios desvios estruturais e discursivos. Um texto com
linguagem inadequada ao género, repetitivo, com problemas de pontuacdo. Isso pode ser
observado nos excertos que seguem. O primeiro deles € do texto fornecido pela professora-
pesquisadora, contendo algumas anotagdes de revisao do proprio aluno. O segundo excerto € a

reescrita realizada pelo aluno.

Atividade de reescrita — Lingua Portuguesa —Texto base — 14/03/2016.

Qual o segredo para passar no vestibular? eV

Cev
O segredo é aw eo oontrole emomonal \Jassar em um 6timo curso gm uma
faculdade publica e gratdita, jesse emo 'sonho da maioria dos estudantes brasileiros.
Desse modo %ﬂdg_o.qeef’onmwe muitas outras pessoas tambént™ querem, crlg ée a chamada
concorréncia, aumentando assim as dificuldades e desafios a serﬁenaddpara conquistar o objetivo.
Quando falo em concorrencia falo de dezenas e em»afgunscases:a-%e centenas de candidatos por
vagal Mas isso,za-eoneerréncia,.ndo é uma coisa que deve preocupar tanto vocé. A final/para

conquistar a aprovagéo no vestibulay tudo depende do seu desempenho, e de seus conhecimentos.
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Nos destaques, nota-se que Pedro corrigiu alguns desvios de grafia e de sintaxe, como
a acentuacdo de “persisténcia”, a grafia de “com certeza” e a concordancia em “as
dificuldades e desafios a serem vencidos’. Isso mostra que, possivelmente, os desvios dessa
natureza cometidos na primeira producao tenham ocorrido por falta de atencédo do aluno e por
ndo té-lo revisado antes de entregar para a revisdo pela docente. Nesta producéo, atentou-se a
isso, porque seu objetivo foi justamente o exercicio da revisdo pelo aluno. Pedro corrigiu
também alguns desvios de pontuacdo, marcando o aposto. Pode-se dizer que o fato de néo ter
sido um texto produzido pelo préprio aluno facilita o trabalho de revisdo, no sentido de este
colocar-se imediatamente como leitor e revisor. Ou seja, ndo ha a etapa da revisdo em que
autor procura observar se a versdo escrita condiz com sua versao mental (BEREITER e
SCARDAMALIA, 1983).

Quanto ao desempenho discursivo, embora tenha realizado algumas supressbes de
trechos informais ou repetitivos, o desenvolvimento do texto ainda é precario. A linguagem
informal e inadequada ao género se mantém, como o autor dirigir-se diretamente ao leitor, em
tom de conversa — “quando falo em concorréncia” — 0 que ndo é pertinente ao género

discursivo enfocado. Até este ponto, ndo foram constatados, portanto, avancos nas habilidades
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discursivas do aluno, exceto pelos seus conhecimentos prévios para identificar e corrigir 0s
desvios estruturais.

O préximo excerto refere-se a Dissertacdo produzida no més de maio, dois meses ap0s
a atividade de reescrita, também na disciplina de Lingua Portuguesa. O tema da Dissertacao

foi “O conceito de familia no século XXI”.

Dissertacao — Lingua Portuguesa — Aluno A14 - Rascunho-10/05/2016.
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O excerto refere-se ao rascunho da Dissertagdo, que néo foi revisado pela docente. Sua

apresentacdo € pertinente aqui para se observar o trabalho de revisdo, elucidado pelo uso
adequado da grafia, da sintaxe e da coesa, feito pelo aluno ao passar o texto a limpo para
entregar para reviséo,
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Dissertacdo — Lingua Portuguesa — Aluno Al4 — 12 versao — 10/05/2016.
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Na 1?2 versdo entregue para revisdo docente, que foi produzida no mesmo dia, tem-se
um texto mais sucinto. Pedro realizou operagdes linguistico-discursivas (MENEGASSI, 1998)
de supressdo e substituicdo que, em geral, conferiram maior precisdo ao discurso. As
substituicdes ndo sdo significativas. Substitui-se, por exemplo, “geradores de grande
polémica” por “foco de grande polémica” e “na atualidade” por “atualmente”. No entanto, é
valido o exercicio de revisdo realizado pelo aluno, pois 0 maior resultado do ensino de
producéo textual deve ser que o aluno construa suas préprias estratégias de revisao (HAYES,
2004). O rascunho funciona aqui como um documento que traz a historia do texto (LILIS,
2008) e que, segundo Fabre-Cols (2004) representa a constituicdo do sujeito autor. As simples
substituicdes revelam que a versdo entregue para revisao docente ndo foi apenas passada a
limpo, mas passou por uma revisdo do aluno, que, outrora autor, reconhece-se também como
leitor, ao buscar formas para melhor apresentar as informacdes. Isso evidencia a interacdo
entre os textos que, conforme Fiad (2013), também sdo provocadoras de reescrita.

J& no segundo parégrafo, ha uma reformulacdo bastante pertinente que, além de tornar
o discurso mais preciso, modaliza-o, ratificando a pertinéncia da revisao realizada pelo aluno,

como se observa na justaposicdo das duas versoes:
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Quadro 25. Dissertacdo — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de A14 — Parte 1.

Rascunho 12 versdo p/ reviséo docente

“Enquanto o Supremo Tribunal Federal aprovou a | “Enquanto o Supremo Tribunal Federal
igualdade de direitos para casais homoafetivos, esta | concede direitos a casais homoafetivos, na
em tramitacdo na Camara dos deputados um projeto | Camara dos Deputados tramita um projeto
que define juridicamente o que compde a familia e | de lei para revogé-los”

quais sao os direitos da familia, com o objetivo de
excluir homossexuais desta categoria”

Essa reescrita evidencia a reflexdo pelo aluno sobre o conteddo de seu discurso, pois
extrapola os aspectos linguisticos. O juizo de valor (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009) e os
conhecimentos de Pedro sobre o tema sdo mobilizados na construgdo do discurso. Nesse
sentido, a revisdo é meio para a compreensdo do proprio pensamento e do assunto sobre o
qual se escreveu (HAAR, 2006), isto €, a linguagem funcionando como meio para
desenvolvimento da consciéncia do sujeito autor (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009).

Ao revisar a Dissertacdo, a docente deixa algumas marcacdes de desvios estruturais e
chama atencdo para que o tema esteja marcado na introducdo do texto, como se observa no

comentério final da revisao.

Dissertacao — Lingua Portuguesa — Aluno A14 — Revisao docente — 10/05/2016.
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Na reescrita, Pedro aprimora a organizagdo das informagdes, com poucas
reformulac@es, apresentando uma linguagem mais pertinente ao género. Porém, essa revisdo

ndo atende ao comentario docente que solicita marcacao do tema na introdugéo.
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Desenvolvimento de Al4 — Parte 2.

12 versdo p/ revisdo docente

Reescrita

“E inegavel que os assuntos relativos a familia
tradicional e ao homossexualismo sdo foco de
grande polémica no periodo extremista por que
passa 0 pais atualmente, tanto social quanto

“E inegavel que os assuntos relativos a familia
tradicional e a homoafetividade causam grande
polémica entre os dérgdos publicos, mesmo no
contexto conturbado economicamente em que 0

politicamente”. Brasil se encontra”.

Nas duas versdes, ndo fica evidente o tema conceito de familia, embora ja se apresente
ao leitor algo tangencial ao tema. A habilidade de apresentar o tema na introducdo do texto foi
aos poucos sendo internalizada pelo aluno.

No segundo paragrafo, o aluno havia conjugado um verbo adequadamente,
“conflitam”, 0 que ndo foi corrigido na segunda versdo, apesar da solicitacdo docente,
namero 1 na legenda. Os desvios estruturais de sintaxe e grafia atendidos até esta producédo
mostram que sdo corrigidos apenas 0s desvios cometidos por falta de atencao pelo aluno, isto
é, quando o aluno sabe como escrever adequadamente, mas comete 0 erro por nao atentar no
momento da escrita. Em contrapartida, os desvios que demandam um conhecimento do qual o
aluno ndo tenha dominio s&o ignorados.

Uma reformulacdo que merece destaque é a substitui¢do de “homossexualismo” por
“homoafetividade”. Como muitos desses conceitos apareceram nos textos dos alunos, a
docente fez um levantamento de todos e dividiu entre os alunos para pesquisarem definicdo e
usos pejorativos ou adequados. A discussdo dessa pesquisa foi feita em sala no dia em que
foram entregues aos alunos os textos revisados, conforme relatado no capitulo metodolégico.
A substituicdo do termo mostra interacdo entre professora e aluno, e entre aluno e extraverbal,
para além da revisdo escrita. Seja qual for a abordagem de revisdo, oral ou escrita, fica
evidente que escrever se aprende por meio da interacdo como outro (LEAL, 2003).

A seguir, elucida-se o desenvolvimento das habilidades de escrita por meio de uma

Dissertacdo produzida na avaliacdo da disciplina de Educacéo Fisica, no més de julho.
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Nesta Dissertacdo, o bom uso da sintaxe e da grafia na maior parte do texto comprova

que os desvios de acentuacdo em producdes anteriores se ddo, de fato, pela falta de revisdo

pelo aluno, que j& tinha esse dominio linguistico. O Unico estrutural bastante recorrente nesta

producéo, que relaciona sintaxe e acentuacdo, € o uso do acento grave, que provavelmente ndo

é conhecido por Pedro.

O tema “A educagdo do corpo na sociedade do Capital” ainda nao fica explicito no

primeiro pardgrafo do texto. Essa necessidade ainda néo foi internalizada por Pedro. Por outro

lado, notam-se avancos significativos na construcdo do texto argumentativo em relacdo a

discussdo superficial que havia apresentado na Resposta argumentativa produzida em

fevereiro. O que evidencia o desenvolvimento de sua constituicdo como sujeito autor

(FABRE-COLS, 2004).

O texto atende bem ao estilo do género, utilizando linguagem adequada. As

informacdes estdo bem organizadas nos paragrafos, com boa pontuacdo, periodos curtos, que

facilitam a compreensdo pelo leitor. Ja ndo se notam desvios ortograficos. Os paragrafos

iniciam com uma afirmagcdo que é explicada ou exemplificada em seguida, conferindo

pertinéncia a argumentacao.

O fato de ser um texto produzido fora das aulas de Lingua Portuguesa e de ndo ter

passado pela revisdo de nenhum docente mostra que as habilidades de posi¢édo do autor no

género, estilo pertinente ao género, organizacao das informacgdes nos paragrafos e pontuacao
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ja foram internalizadas pelo aluno e estdo em fase de apropriacdo. A palavra alheia, neste caso
da professora-pesquisadora, por meio dos bilhetes de revisdo, foi ndo s6 compreendida pelo
aluno, mas também reelaborada e exteriorizada em forma de palavra minha (BAKHTIN,
2010). E nesse sentido que se configura uma pratica dialogica de escrita como trabalho
(GERALDI, 1984; FIAD e MAYRINK SABINSON, 1991; MENEGASSI, 2010), visando
sempre a efetividade da interagdo e compreendendo o trabalho continuo que demanda o
desenvolvimento de habilidades de escrita (GERALDI, 1996; TRUPPIANO, 2006).

No relato produzido no més de agosto, na disciplina de Lingua Portuguesa, destaca-se

o desenvolvimento de outras habilidades, como elucidam os excertos.

Relato — Lingua Portuguesa — Aluno Al4 - 12 versdo — 01/08/2016.

Antes de entrar no IFC eu estudava em escola particular. Comecei como
bolsista integral, mas a bolsa redyzia a cada ano e a mensalidade era cara. O IFC era
f‘ “uma 6étima oportunidade pelo do ensino de qualidade gratuito, e ainda tinha o curso
técnico que acreditava ser munto(rmponante S6 tinha uma duvida: Eletro ou InfoZA
decisdo foi dificil mas escolhi eletro poxs ja tive experiéncia na informatica e a area
nao era o que eu esperava.

A preparacdo para a prova durou uma semana, repassei os pontos mais
leponantesMa dificuldade da 72 e da 82 série. Fiz a prova com tranquilidade

€ segui a minha vida até a chegada do resultado. Fiquei feliz quando fui provado.
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Como se trata de um relato pessoal, ndo houve dificuldade com relagcdo ao estilo do
género ou posi¢do do autor. Assim, ficaram mais evidentes 0s desvios estruturais que o texto
apresentava. Estes foram apontados pela docente por meio de legenda, com apontamentos
sucintos que demandaram revisdo e conhecimento linguistico do aluno para identificar o

desvio e corrigi-lo. Segue a reescrita do excerto.



173

Relato — Lingua Portuguesa — Aluno Al4 - Reescrita — Agosto/2016.

Antes de entrar no IFC eu estudava em escola particular. Comecei

como bolsista integral, mas.a.porcantagem da bolsa reduzia 2 cada ang e a

mensalidade aumentava. O IFC era uma oportunidade por causa do ensino
gratuito e de gualidade e do cursg iécnico que acreditava ser muito importante.
So6 tinha a duvida de qual curso escolher. A decisdo foi dificil mas escolhi
eletroeletrénica.

A preparagao para a prova durou uma semana. Nesse tempo repassei
os conteldos mais importantes da sétima e da oitava série. Fiz a prova com
tranquilidade e segui minha vida até a chegada do resultado.

Alguns desvios de pontuacdo ndo foram corrigidos, como 0 acréscimo necessario de
algumas virgulas. Os trechos sublinhados mostram a reescrita adequada como resposta ao
apontamento genérico da docente de que o trecho estava confuso, nimero 2 da legenda de
revisao, o que conferiu melhor coesdo ao texto. Pedro substitui, por exemplo, “mas a bolsa
reduzia a cada ano” por “mas a porcentagem da bolsa reduzia a cada ano” € “uma otima
oportunidade pelo do ensino de qualidade gratuito” por “uma oportunidade por causa do
ensino gratuito e de qualidade e do curso técnico”. Nao foi preciso especificar, apenas
indicar a necessidade de revisar o periodo foi suficiente para o aluno realizar seu trabalho de
revisao. Embora sucinta, a revisdo docente estabeleceu a interacdo esperada, pois se
considerou a particularidade do aluno, que ja apresentava bom desempenho linguistico
(GASPAROTTO e MENEGASSI, 2015)

Esse trabalho ampliou-se e o aluno apresentou reformulacdes além das requeridas na
revisao docente, marcando-se cada vez mais como revisor e autor de seu discurso (FIAD,
2010; POSSATI, 2013). A reescrita do segundo paragrafo apresenta melhor pontuacéo e

concisao.

Quadro 27. Relato — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de A12.

123 versao Reescrita

“A preparacdo para a prova durou uma semana, | “A preparacdo para a prova durou uma semana.
repassei 0s conteddos mais importantes que eu | Nesse tempo repassei 0s conteGdos mais
tinha dificuldade da 72 e da 82 série. Fiz a prova | importantes da sétima e da oitava série. Fiz a
com tranquilidade e segui minha vida até a | prova com tranquilidade e segui minha vida até
chegada do resultado. Fiquei feliz quando fui | a chegada do resultado.”

aprovado.”

Como o texto ndo apresentava muitos desvios discursivos, Pedro pdde se atentar mais

a linguagem e aos aspectos estruturais, como salienta Hayes (2004), revisa-se ndo somente
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para corrigir erros, mas também para melhorar a qualidade do texto. Essa necessidade é
compreendida pelo aluno que, a cada producdo, compreende melhor o processo de escrita
como trabalho (MENEGASSI, 2016). Sua constituicdo como sujeito autor e revisor de seu

discurso é, portanto, marcada pela interacdo em sua totalidade, ja que

A interacdo envolve ndo s6 a situagdo imediata como as situacbes mediatas,
0 historico das interagbes dos interlocutores e as formas de interagir na
sociedade ao longo da historia. A interacdo refere-se, portanto, a todas as
situacbes em que pessoas se dirigem a outras, mesmo na distancia.
(SOBRAL e GIACOMELLLI, 2016, p. 1083)

A amplitude das situacdes de interacdo € a representacao nitida do carater dialégico da
linguagem.

Em uma Resposta discursiva produzida na disciplina de Educacdo Fisica, também no
més de agosto, as habilidades de organizacdo das informacdes no paragrafo e coesdo, de
atendimento ao estilo e posicdo do autor pertinentes ao género se mantém, assim como o
atendimento a grafia e a sintaxe. O que se destaca € a marcacdo do tema na introducdo do
texto, um desvio que vinha sendo alertado pela professora-pesquisadora e ainda ndo havia

sido atendido pelo aluno.

Resposta discursiva — Educacéo Fisica — Aluno Al4 - Versao Gnica — 05/08/2016.
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O comando solicita a explicacdo historica para a constituicdo do tipo fisico do ser

humano. O aluno atende adequadamente ao iniciar, afirmando que o tipo fisico atual se deu
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pelo processo de verticalizacdo dos primatas. Essa afirmacdo é desenvolvida nos pardgrafos
seguintes, respondendo a outras duas solicitagdes do comando de producao: “quais foram as
mudangas, o que foi fundamental para a transi¢cao”.

Pedro manifestou uma atitude responsiva silenciosa (BAKHTIN, 2010) quanto ao
atendimento e a apresentacdo do tema. Os bilhetes de revisdo nas producdes do primeiro
semestre, que alertaram para a necessidade de enfocar o tema, sdo agora atendidos, na
producdo textual de outra disciplina, quando ele ja estd em um estdgio mais avancado de
desenvolvimento de habilidades de escrita. Sua contrapalavra também se deve ao fato de o
comando de producgdo ser bastante preciso e elencar quais aspectos deveriam constar na
Resposta (MENEGASSI, 2016). O desvio estrutural presente no texto é reincidente, o uso
inadequado do acento grave, marcando a crase, 0 que mostra ser um conhecimento ndo
internalizado pelo aluno e também ndo abordado de forma especifica na revisdo docente.

A producgdo textual que se analisa a seguir € uma Resposta interpretativa acerca do
consumo excessivo de aclcar. O texto mostra como o aluno consegue aprimorar suas
habilidades diretamente ligadas a posicdo do autor e ao estilo pertinente ao género
mobilizado. S&o apresentadas as versdes na integra para possibilitar a verificacdo de todo o

desenvolvimento.

Resposta interpretativa — Lingua Portuguesa — Aluno Al4 - 12 versao — 08/09/2016.
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Quanto ao uso da lingua, o aluno ndo acentua a palavra agucar e novamente usa
inadequadamente o acento grave. No ambito discursivo, destaca-se a marcagao do tema ja no
inicio do texto, “o consumo exagerado de agcucar”, que aponta apropriagdo dessa habilidade e
deixa, portanto, de ser palavra alheia e passa a ser palavra minha (BAKHTIN, 2010). J& ndo ¢
necessario apontamento da professora-pesquisadora quanto a isso. Para além da compreenséo
imediata, Pedro internaliza essa habilidade. Esse avango foi possibilitado pelo
encaminhamento dialdgico das préaticas de escrita, constituido pelas diversas abordagens de
revisao textual-interativa (RUIZ, 2010; MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016); pelas
discussbes coletivas em sala de aula orientadas pela docente a partir das dificuldades dos
alunos; pela compreensdo pelo aluno da escrita como trabalno (MENEGASSI, 2016); e por
outros aspectos extraverbais que possam ter contribuido com esse desenvolvimento.

A resposta esta bem escrita e os bilhetes de revisdo visam aprofundar a fundamentacéo
das informacBes. Com excecdo dos apontamentos sobre pontuacdo, os outros bilhetes sdo
questionamentos, comentarios e sugestdes que instigam o acréscimo de informacdes no texto.
Como orientam Haar (2006) e Menegassi e Gasparotto (2016), a revisdo pode, para além dos
desvios, apresentar sugestdes ou apontar caminhos para o aprimoramento do texto. Isso é

inerente a uma abordagem dialdgica de revisao.
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A palavra aclcar é acentuada, mas o acento grave inadequado, que ndo havia sido
indicado na revisdo docente, se mantém. Isso ratifica a hipotese langada anteriormente de que
ha desenvolvimento nos aspectos de grafia e sintaxe quando os conhecimentos linguisticos
sobre estes ja fazem parte do repertdrio do aluno e sdo apontados e classificados pela docente
na revisdo. As revisdes de desvios que demandam conhecimentos que o aluno ndo domina
costumam ser ignoradas, o que se justifica pelo fato de o apontamento ndo ensinar como
proceder a revisdo, mas apenas classificar a natureza do desvio. Para que esta revisdo
promova a interagdo necessaria, aspectos extraverbais precisam corrobora-la.

A reescrita comprova alto nivel de interacdo por meio da revisdo, em uma estratégia
de levar o aluno a refletir sobre o prdprio texto e sobre as informacdes que, como autor, deve
fornecer ao leitor. A revisdo dialogica ocorre, portanto, por meio de estratégias significativas
que promovam efetividade de interagdo (LEAL, 2003), seja por meio de bilhetes textuais
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(RUIZ, 2010; MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016), de discusséo coletiva, de atendimento
individualizado (TRUPPIANO, 2006), pela proposicdo de praticas de andlise linguistica
(GERALDI, 1996) ou pela retomada do comando de producdo e das especificidades do
género discursivo solicitado (GASPAROTTO e MENEGASSI, 2015). A interacdo
estabelecida com Pedro destacou-se pelo uso questionamentos, abordagem que visa o
acréscimo de informac6es no texto (MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016).

Os questionamentos sdo atendidos e levam a reformulacdes que promovem um texto

mais bem fundamentado.

Quadro 28. Quadro 28: Resposta interpretativa — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de
Al4 — Parte 1.

12 verséo Reescrita
“[...] na culinaria atual” “[...] na culinaria ocidental”
“[...] segundo o autor” “[...] segundo a nutricionista Neuza Cavalcanti”
“Segundo pesquisa [...]” “Segundo pesquisa (SUCDEN, 2014) [...]”

“[...] dissolvido em produtos, como no caso do
Toddynho, em que a cada 200ml ha 60g de
agucar.”

“[....] dissolvido em produtos cuja composigdo
poucos conhecem.”

As solicitagBes para revisar a pontuacdo do segundo e do terceiro paragrafo também

sdo adequadamente atendidas, levando a reescrita de periodos mais curtos.

Quadro 29. Resposta interpretativa — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de A14 — Parte 2.

12 verséo Reescrita
“[...] causando doengas como obesidade, devido | “[...] causando doengas como obesidade e
ao fato de que [...] diabetes. Isso ocorre devido ao fato de que [...]
“[...] o consumo de agticar segue crescendo “[...] o consumo de agtcar segue crescendo.
talvez pelo do mesmo estar relacionado [...] Talvez pelo fato do mesmo estar relacionado [...]

O texto seguinte foi produzido no més de setembro, assim como a Resposta
interpretativa sobre o agucar. Trata-se de uma resposta sobre o conceito de Ciéncia.
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Resposta discursiva — Filosofia — Aluno Al4 - Verséo Unica — 19/09/2016.

CIENCIA NO DOMINIO DA NATUREZA

Qs.concaiios de ciéncia e conhecimento estdg o lioados que para alguns

autores podem até ser fundidos. Ciéncia € a ferramenta pela qual o ser humano produz

0 conhecimento a respeito do mundo, da natureza ou da sociedade.

Segundo o autor, a ciéncia consiste em um conhecimento “sistemético e

seguro”, um conhecimento bem fundamentado. Q gue eera confrovérsias é o fato de

que a ciéncia ndo pode provar tudo. Apesar de o método cientifico ser seguido com
fidelidade ha teses que ndo podem ser totalmente comprovadas ou experimentadas,
como a teoria do Big Bang. Qufrag sitiacfes podem também gerar resultados
enganosos, como g respeito dos beneficios ou maleficios do consumo do ovo, algumas
pesquisas garantem que o alimento € um aliado da saide, outras apontam o contrério.
Isso € reconhecido mais tardiamente pelo autor.

Lyidencia-se esta reflex3g pela existéneia da epistemiologia, que define-se
pela investigagdo do conhecimento produzido pela ciéncia. Se a mesma fosse

inequivoca niio haveria necessidade de avaliacdo e estudo de suas conclusées.

Quiro ponio relevante ¢ o fato do autor afirmar que a ciéncia é o meio pelo

qual o ser humano domina a natureza, pois torna o mundo compreensivel e previsivel.
Também deixa aberta a questdo de ser possivel ou nfo a dominagdo humana do mundo

sem o uso da forca, apenas do conhecimento.

A resposta é adequada, apresenta o tema ja no inicio, conforme destaque, seguido de
uma afirmacdo que é explicitada e exemplificada ao longo do texto. Isso mostra o
atendimento ao género e suas especificidades linguisticas, composicionais e de condicdes de
producdo. No excerto, foram destacados marcadores discursivos que conferem coesédo e
fluidez ao texto, mobilizando entre afirmaces, explicacdes e exemplos. Quanto a pontuacéo,
nota-se que paragrafos com periodos Unicos ja ndo sdo um problema. Os periodos sdo bem
divididos nos parégrafos e o uso de virgulas também é adequado. Essa produgdo comprova
que, neste estagio das praticas de escrita de Pedro, a revisao e a reescrita ja promoveram o seu
reconhecimento como autor e leitor. Mostra que ele compreende a escrita em seu processo
ciclico, recursivo (TRUPPIANO, 2006), revelando autonomia na producdo escrita, pelo

desenvolvimento de habilidades certas.
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Outra producéo realizada em setembro foi uma Dissertacdo aos moldes da prova do
ENEM, nas aulas de Lingua Portuguesa. Nessa producdo, a professora passou a tarde
atendendo os alunos, lendo rascunhos e dando sugestfes. Sdo apresentados dois excertos que

elucidam o desenvolvimento de habilidades pelo aluno.

Dissertacdo ENEM - Lingua Portuguesa — Aluno Al4 - Versao Unica — Parte 1- 05/10/2016.
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O excerto ¢ a introducdo da Dissertacdo. Os destaques mostram que Pedro atenta a
apresentacdo do tema no inicio do texto: a intolerancia nas redes sociais. 1sso mostra que ele
de fato se apropriou dessa habilidade no decorrer das atividades desenvolvidas e que as
habilidades concernentes a composicao do género discursivo vao sendo apropriadas conforme
ocorrem as praticas de escrita. E a pratica pautada na escrita como trabalho que leva,
gradativamente, o aluno a familiarizar-se com o género. E o desenvolvimento de diversas
habilidades linguistico-discursivas que leva ao modelo relativamente estavel esperado.

O préximo excerto é o segundo paragrafo do desenvolvimento da Dissertacao.

Dissertacdo ENEM - Lingua Portuguesa — Aluno A14 - Verséo Unica — Parte 2— 05/10/2016.
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Tém-se dois aspectos relevantes. O primeiro destaque mostra que o aluno aprendeu a

referenciar seus argumentos, necessidade apontada nos questionamentos da professora-
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pesquisadora na Resposta interpretativa produzida um més antes desta Dissertagdo. O
segundo destaque mostra que, além de abordar melhor o tema, desde o inicio do texto, o aluno
exaure o tema, estabelecendo sua relagdo com um fato historico, a guerra fria, algo que ndo é
mencionado em nenhum dos textos motivadores. Essa producdo mostra como ja ha autonomia
discursiva do aluno, que considera a revisdo docente e também estabelece seu proprio juizo de
valor sobre o discurso escrito (GASPAROTTO e MENEGASSI, 2015). O trabalho de revisdo
dialdgica possibilitou a Pedro desenvolver e reconhecer seu préprio processo de producéo
textual, estabelecendo interacdo com o outro de si mesmo (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2009), negociando sentidos e adequando seu discurso ao objetivo comunicativo, em funcdo de
seu leitor.

Quanto ao desenvolvimento de Pedro, constataram-se resultados bastante positivos no
processo de revisdo e reescrita textual. A analise de suas producfes permitiu compreender
como se d4 o desenvolvimento de habilidades discursivas de alunos que ja apresentam
razodvel desempenho na producdo escrita. Foram identificadas abordagens dialdgicas que
possibilitam a ampliacdo das habilidades pelo aluno. A pratica dialégica promoveu o
reconhecimento do aluno como sujeito autor (BREIDENBACH, 2006), o desenvolvimento de
estratégias de revisao na perspectiva de leitor (HAYES, 2004; ALLAL et al., 2004), além de
incentiva-lo a ousar na construcdo do texto (BREIDENBACH, 2006), como ao fazer
reformulacGes além das solicitadas. Pedro opera com e sobre a linguagem, é autor de seu
estilo de linguagem. Isso foi possivel porque Pedro respondeu positivamente a interacdo
proposta pela docente, mostrou-se atento aos bilhetes de revisao, por isso aprendeu enquanto
escrevia, mostrando seu nivel de voligdo desenvolvido. Uma boa prética de escrita promove o
desenvolvimento de habilidades de escrita e também de um bom texto (RIJLAARSDAM,
2004).

O Quadro 30 sintetiza o desenvolvimento de habilidades de escrita pelo aluno.

Quadro 30. Desenvolvimento de habilidades de escrita pelo aluno Al4.

Natureza do | Como se apresentou Abordagem de Contrapalavra
desvio nas producdes revisdo docente do aluno
textuais
As primeiras | Comentarios bastante | Nas primeiras producdes, o
produgdes explicativos, contendo | comentario de revisdo  foi
apresentaram fuga do | apresentacdo do  desvio, | ignorado. Em producbes
Tema tema  ou foram rela_g:;}o com 0 género | posteriores, otenjg foi abqrda_do
tangencias a ele. solicitado e orientacdo ou | adequadamente ja na primeira
sugestao para reescrita. versdao. O aluno desenvolveu
essa habilidade e aprimorou,
exaurindo o tema em algumas
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producdes.
Apresentou Foi utilizado um comentério | A argumentacdo foi sendo
discussdes genérico quando a revisdo | aprimorada até tornar-se
superficiais, foi superficial em todo o | adequada. Foram realizadas
Posicdo do | tangenciais ao tema | texto. Para argumentos ou | operacbes de substituicdo e
autor no ou sem | trechos especificos, usou-se | acréscimo.
género fundamentacao. 0 apontamento, a sugestao, e
0 guestionamento,
orientando sobre as lacunas
deixadas ao leitor.
A linguagem Esse desvio ndo foi abordado | As  reescritas marcaram 0
adequada na maioria | nos bilhetes de revisdo, | trabalho autbnomo de revisao
dos  textos. apenas nas  orientaces | pelo aluno. Prevaleceu a
Estilo do alguns, carecia de | coletivas orais. operacao de substituicdo.
género adequacdo ao estilo
do género, mas ndo
apresentava
informalidade.
Manifestada em raros | Apontamento indicando | Os  desvios, provavelmente,
excertos, pela falta | trecho confuso. ocorreram por falta de atengdo
de informacdo ou de do aluno. Assim, o simples
Coesio conectivo necessario apontamento promoveu

a compreensdao do

melhoria no texto. Nas ultimas

o comprometiam
Organizagdo P

das
informacg6es

no paragrafo .
parag aprimorar o texto.

compreensdao  pelo
leitor, mas deveriam
ser corrigidos para

por meio de comentarios
com sugestdes e, por vezes,
apresentou-se apenas um
apontamento sucinto.
referindo-se a um trecho
como “confuso”.

leitor. producdes, o aluno ja mostrou
total dominio da coesdo, sem
desvio algum.

Os  desvios Estabeleceu-se um didlogo | Como no estilo, a organizacao

foi nitidamente  aprimorada
desde a primeira produgdo e
destacou o trabalho do aluno
como revisor e sua constitui¢do
como sujeito autor.

Os desvios mais
notaveis referiram-se

utilizados
solicitando

Foram
apontamentos

Houve desenvolvimento quando
0 desvio havia ocorrido por falta

ao uso do acento | revisdo da regéncia. de atencdo do aluno. Na
Sintaxe grave, na marcacdo marcacao da crase,
da crase. conhecimento ndo dominado
pelo aluno, o apontamento ndo

promoveu desenvolvimento.
Manifestada pelo | Marcado por meio de | Mostrou ser uma habilidade ja
mau uso apontamento classificando a | desenvolvida pelo aluno, mas
acentuacao. natureza do desvio ou por | ndo usada de modo efetivo pela
Grafia apontamento genérico que | falta de revisdo do texto, o que
indicava desvio de grafia, | foi gradativamente  sendo
pontuacgdo ou acentuacao. atentando desde a primeira

versdo.

Os  desvios Apresentaram-se Embora nao estivesse
comprometiam apontamentos sucintos | integralmente adequada ao final
compreensdo  pelo | apenas  indicando  que, | do processo, houve
leitor, mas deveriam | naquele trecho, a pontuacdo | desenvolvimento gradativo
Pontuacdo | ser corrigidos para | deveria ser revisada. Em | dessa habilidade, sobretudo

aprimorar o texto.

sala, foram realizadas varias
discussdes coletivas orais
sobre as normas de uso da
pontuacéo.

quanto a construcdo de periodos
mais curtos, aspecto bastante
reiterado em sala pela docente.

Fonte: A pesquisadora.
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4.2.3.2 Desenvolvimento de habilidades do aluno A8

Outro perfil de aluno, dentre os 37 do Grupo 2, marcado pelo bom desempenho,
representa aqueles que apresentavam bastantes dificuldades nos aspectos discursivos do texto,
isto é, na elaboragdo de um discurso pertinente, organizado e adequado ao género e ao leitor.
Trata-se de alunos sem muitas dificuldades estruturais, mas com textos precarios, sobretudo
em géneros argumentativos.

Como mostra de desenvolvimento desse perfil de aluno, analise-se o conjunto de
produgdes do aluno A8, a quem se denomina de Igor, que desenvolveu habilidades referentes
a: i) género, ii) finalidade iii) posicdo do autor no género iv) estilo do género v) coesao Vi)
coeréncia, vii) organizacao das informacdes no paragrafo viii), grafia e ix) pontuacéo.

As producoes de Igor ao longo do ano letivo foram:

Quadro 31. Producoes textuais do aluno A8 em 2016.

Data Disciplina Género discursivo
15/02 | Lingua Portuguesa Resposta argumentativa

14/03 | Lingua Portuguesa Atividade de revisdo e reescrita

10/05 | Lingua Portuguesa Dissertacdo

13/06 | Artes Relato

12/07 | Educagdo Fisica Dissertacdo

01/08 | Lingua Portuguesa Relato

08/08 | Filosofia Resposta discursiva

08/09 | Lingua Portuguesa Resposta interpretativa

19/09 | Filosofia Resposta interpretativa

05/10 | Lingua Portuguesa Dissertacdo para 0 ENEM

17/10 | Lingua Portuguesa Resumo

21/10 | Lingua Portuguesa Resumo

18/11 | Histéria Resposta discursiva

19/11 | Filosofia Resumo

21/11 | Filosofia Resposta interpretativa-argumentativa
21/11 | Educacéo Fisica Resposta discursiva

22/11 | Lingua Portuguesa Resposta interpretativa-argumentativa
02/12 | Estagio Relatério de estagio

A primeira producdo de Igor apresentou muitos desvios. Optou-se por apresentar a
integra de algumas producfes para compreensdo global do gradativo desenvolvimento do

aluno.
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Resposta argumentativa— Lingua Portuguesa —Aluno A8 - 12 versao — 15/02/2016.
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Como a digitalizagdo desta imagem estd em preto e branco, foram adicionadas

marcagOes em cores em cada uma das revisfes, de acordo com a natureza do desvio
identificado no texto. Os numeros 1, 3, 4 e 6, destacados em verde, referem-se a desvios
estruturais, formatacdo textual, auséncia de virgula, ortografia e sintaxe, respectivamente.
Para estes, a docente deixou legendas objetivas, como “ndo é esta a palavra” — legenda 4 —
quando o aluno escreve “aparecer” onde deveria ser “parecer”. Embora sejam aspectos
pouco relevantes, se comparados aos desvios discursivos, a revisdo segue a proposta
dialdgica, ao levar o aluno a revisar seu texto em vez de lhe impor a palavra que deve
substituir aquela que ndo estava adequada. E a devoluc&o da palavra ao outro.

As revisbes 2 e 8, marcadas em azul, indicam desvios de coesdo, relacionados a
referenciacdo, que prejudicam a compreensdo do texto pelo leitor. Novamente, aponta-se 0
desvio de forma a mostrar ao aluno a lacuna deixada no texto. Isso é feito por meio de
apontamento e questionamento, como se o leitor dissesse ao autor o que ndo entendeu.
Quando o aluno inicia seu texto com “O segredo para isso é [...] ”, a docente questiona “para
0 qué”. Assim como nas producdes de Pedro, essas abordagens sucintas que promovem a
revisdo pelo aluno foram eficazes, como se observa na reescrita.

As revisOes 5, 7 e 9, marcadas em vermelho, apontam desvios mais globais, de estilo,
organizacdo discursiva e composicdo do género. Estes acabam por descaracterizar o aspecto
formal e argumentativo do género Resposta argumentativa. As revisdes sdo feitas por
apontamento e por comentario, sugerindo melhor organizacdo e formalidade no discurso e
alertando para a necessidade de um fechamento no texto.

Ao fechar a revisdo, ha um comentario geral sobre a revisdo, para que sejam

considerados 0s apontamentos de revisdo e as orientacbes dadas em sala ao proceder a
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reescrita, além de salientar que, conforme o comando de producdo, o texto deveria conter
entre 10 e 15 linhas. O aluno atende a esta Ultima solicitacdo ao suprimir trechos, destacados
em preto e em vermelho na 12 versao, e ao usar como exemplo o relato de apenas um aluno e
ndo mais de dois.

Um desvio que também descaracteriza o género, mas nao foi contemplado na reviséo
docente, é 0 uso da oralidade, isto é, da conversa do autor diretamente com o autor, como em
“Assim vocé tera um melhor controle do tempo [...]”. Usado desse modo, o discurso fica mais
proximo a um tutorial, Texto Instrucional do que a uma Resposta argumentativa. Esse desvio
foi identificado em boa parte das Respostas produzidas pelos alunos. O uso da oralidade foi
um dos aspectos abordados antes da reescrita desse género nas discussdes coletivas
promovidas pela professora-pesquisadora.

Segue a reescrita desenvolvida por Igor uma semana apds receber a primeira versao

revisada.

Resposta argumentativa — Lingua Portuguesa — Aluno A8 — Reescrita.
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A leitura de toda a reescrita elucida um texto ainda com desvios discursivos, mas

significativamente melhor em relagdo a primeira versdo. Pedro reformula o inicio da resposta,



187

substituindo “O segredo para isso” por “O segredo para passar no vestibular”; acrescenta
virgula onde se apontou a necessidade de pontuacédo; e substitui “Diz ele que fazia textos por
semana” por “Ele afirma que fazia dois textos por semana”, reformulaces que aprimoram a
coesdo textual. As revisdes sucintas para 0s aspectos estruturais foram suficientes para a
contrapalavra esperada, como o que indica bom nivel de interacdo entre professor-texto-aluno.

Quanto aos desvios globais, o aluno atenta as orientacdes especificas e também ao
comentario final que alerta para o comando de producdo. As reformulacdes no ambito

discursivo podem ser mais bem observadas no quadro comparativo.

Quadro 32. Resposta argumentativa — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de A8.

12 verséo Reescrita
“Essa palavra pode aparecer meio forte O “A palavra “estudar” pode ser desconfortavel
estudar”, mas se pelo menos revisar a matéria para quem ndo é acostumado, mas praticando
duas horas por dia sua memoria ficara muito isso duas horas por dia Ihe dard uma grande
mais fresca no dia da prova” ajuda na prova”
“O tempo também ¢ fundamental para se ter um | “Quando estiver resolvendo o vestibular o tempo
bom resultado no final e um truque muito sera fundamental para se ter um bom resultado
eficiente para isso € deixar as questfes com no final e um truque muito eficiente para isso é
maior dificuldade por Gltimo. Assim vocé tera deixar as questbes com maior dificuldade por
um melhor controle do tempo e maior resolu¢do | ultimo. Assim com esses segredos suas chances
da prova” de ser aprovado aumentario significativamente”

Na comparacdo de versdes do primeiro excerto, é notavel a melhoria no atendimento
ao estilo do género, ao utilizar a linguagem mais formal, o que também conferiu melhor
organizacdo das informagcdes no paragrafo. O mesmo comentario docente levou a
reformulacéo de aspectos textuais distintos, porem diretamente relacionados. Foi justamente a
interacdo possibilitada pelo comentario que levou ao desenvolvimento de habilidades pelo
aluno.

No segundo excerto, tem-se uma reformulacdo bastante pertinente. Quase ndo ha
mudancas no texto, mas houve a operacdo linguistico-discursiva de deslocamento
(MENEGASSI, 1998), que pode ser observada ao se comparar as integras das duas versdes.
Na primeira versdo, o excerto apresentado no quadro comparativo situava-se no meio do
texto. Como a docente indica na revisao que o fechamento do texto ndo estava adequado, 0
aluno decide suprimir o excerto final, que relacionava internet e estudos, e deslocar o excerto
indicado no quadro, que trata da otimizacdo do tempo, para o final do texto, reformulando-o
como um fechamento. Evidencia-se aqui outro aspecto positivo da revisdo dialégica. Em uma
perspectiva de escrita como trabalho, como o professor & visto como colaborador e busca

reconhecer o aluno como autor, este € motivado a refletir criticamente sobre seu texto, ndo
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apenas atendendo prontamente aos bilhetes de revisdo. Nesse caso, 0 aluno estabelece um
juizo de valor (BAKHTIN, 2010) sobre a revisdo docente e realiza uma operagao linguistico-
discursiva que ndo havia sido sugerida, conferindo autoria ao seu texto. Nessa perspectiva de
mediacdo docente, Geraldi salienta que o professor se torna interlocutor do aluno,
“respeitando-lhe a palavra [...]: concordando, discordando, acrescentando, questionando,
perguntando etc.” (GERALDI, 2011, p. 128).

Ha de se destacar que a oralidade, ndo pertinente a esse género, continua presente na
reescrita, como em “[...] com esses segredos suas chances de ser aprovado [...]”. A discussao
oral realizada em sala pela docente sobre esse desvio ndo foi internalizada pelo aluno ou ndo
gerou uma atitude responsiva imediata (BAKHTIN, 2010). Permanecem também os desvios
de pontuacdo, pois faltam varias virgulas que levariam a melhor organizagédo das informacdes.
Identificou-se que, no caso dos alunos com maiores dificuldades de organizacgéo discursiva, 0
apontamento sucinto para revisdo da pontuacdo ndo foi suficiente para uma reposta positiva
na reescrita, ainda que em todas as discussdes em sala sobre os desvios recorrentes nas
producdes a pontuacdo tenha sido abordada. Nota-se que Igor, diferentemente de Pedro, ndo
compreende ainda a relacdo direta entre pontuacdo, organizacao discursiva e compreensao do
texto pelo leitor.

Na segunda producdo, um més depois, identificou-se a internalizacdo de aspectos que
haviam sido ignorados na primeira producdo. Trata-se da revisdo e reescrita que o aluno
deveria fazer a partir de um texto fornecido pela professora. O excerto desse texto elucida o
trabalho de revisdo realizado pelo aluno. Aspectos estruturais de acentuacao e regéncia sdo

corrigidos. A oralidade e a pontuacéo ignoradas anteriormente passam a ser observadas.

Atividade de reescrita — Lingua Portuguesa — Aluno A8 — Texto base - 14/03/2016.

O segredo ¢ a|persistenciale o controle emocional. Passar em um étimo| curso em uma

Desse modo, tudo o que € bom e que muitas outras pessoas tambem querem, cria-se a chamada)

faculdade publica e . lesse € concerteza o sonho da maioria dos estudantes brasileiros.

concorréncia, aumentando assim as dificuldades e desafios a ser vencrdo,para conquistar o objetivo. | {

Quando falo em concorréncia falo de dezenas e em alguns casos até centenas de candidatos por
A

vaga!l Mas isso, a concorrenma ndo € uma coisa que deve preocupar tantojvocé. A final| para

conquistar a aprovagao no vestibular tudojdepende doseu desempenho, e de seus conhecimentos.

Estudantes entrevistados pelo UOL, foram selecionados nas melhores universidades
brasileiras, emcemum, os estudantes afirmam que nao € possivel fazer milagre, o fundamental é o
e—Tud— onde ndo importa se séo cmco ou dez horas Por outro ladg o que determina um bom
desempenho é a persistencia.
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Atividade de reescrita — Lingua Portuguesa — Aluno A8 - Reescrita — 14/03/2016.
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A reescrita elucida um texto muito mais coeso e preciso do que a primeira verséo. O
uso da primeira pessoa, que trazia informalidade para o texto, e da oralidade, usando “vocé”
para referir-se diretamente ao leitor, sdo desvios relacionados ao estilo, finalidade e posicéao
do autor no género que foram observados identificados e corrigidos por Igor, como se observa
nos destaques em azul.

A pontuagio é corrigida em alguns casos e ignorada em outros. E possivel identificar
qual regra de pontuacdo discutida pela docente em sala é internalizada pelo aluno. Ele
acrescenta, por exemplo, virgula apos expressdes de tempo ou marcadores discursivos que
iniciam o periodo, como mostra o destaque em vermelho. No entanto, ndo suprime a virgula
desnecessaria antes do conectivo “e”.

Ainda, ha problemas de pontuacdo, informalidade e incoeréncia, como 0 uso
inadequado da expressdo “Por outro lado”. E visivel, entretanto, o processo de
desenvolvimento do aluno ao suprimir trechos desnecessarios, adequar a linguagem, pontuar,
corrigir desvios estruturais e apresentar um discurso muito mais organizado do que lhe foi
apresentado na primeira versdo. 1sso mostra que as habilidades de escrita do aluno estdo em
desenvolvimento, havendo um processo de formacdo da consciéncia (SOBRAL, 2009)
mediado pela revisdo da docente e do proprio aluno, imerso na pratica de escrita como
trabalho. Na perspectiva dialogica, essa etapa do desenvolvimento representa o processo de

internalizagdo da palavra alheia, que vai sendo refletida e reelaborada pelo sujeito
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(BAKHTIN, 2010) até se tornar palavra minha. No tocante a esse processo de formacao da

consciéncia, tem-se que

a propria consciéncia s6 pode surgir e se afirmar como realidade mediante a
encarnacdo material em signos. [...] A consciéncia adquire forma e
existéncia nos signos criados por um grupo organizado no curso de suas
relacBes sociais. Os signos sdo um alimento da consciéncia individual, a
matéria de seu desenvolvimento, e ela reflete sua légica e suas leis
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2009, p. 19).

Salienta-se também, por meio dessa elucidacdo, a dinamicidade da Interacdo e a
relacdo desta com a responsividade. Na primeira producdo, embora a docente tenha feito
orientacdes orais coletivas sobre a descaracterizacdo do género Resposta argumentativa, como
uso da conversa com o leitor, 0 aluno ndo corrigiu o desvio. Ja, nesta segunda pratica, os
excertos mostram a atengdo a esse aspecto, por exemplo, pela substituicdo de “/...] tudo
depende do seu desempenho, e de seus conhecimentos” por “[..] tudo depende de

’

desempenho, e conhecimentos”. Ocorre, desse modo, uma atitude responsiva silenciosa
(BAKHTIN, 2010). Houve interacdo e ela foi efetiva, apenas ndo gerou uma contrapalavra
imediata. E relevante observar que o desenvolvimento das habilidades de escrita n&o resulta
somente dos bilhetes de revisdo docente, mas de todo processo de ensino construido pela
professora. E nesse sentido que Geraldi (1981) e Fiad (2010) defendem a indissociabilidade
de andlise linguistica na producdo textual. E também nesse sentido que Menegassi (2016)
defende a necessidade de o professor ter consisténcia dos pressupostos que fundamentam o
trabalho com a escrita.

A terceira producdo em que se pdde observar o desenvolvimento de habilidades de

escrita de Igor foi a Dissertagdo sobre “O conceito de familia no século XXI”, produzida no

més de marco.



191

Dissertacdo — Lingua Portuguesa — Aluno A8 - 12 versdo — 10/05/2016.
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Ainda que a proposta de producdo tenha sido acompanhada por trés textos
motivadores, a Dissertacdo de Igor contém varios desvios discursivos, informacGes erradas e
afirmacdes incoerentes.

No aspecto discursivo da coesdo, tem-se, um trecho repetitivo, revisdo 2, e a falta de
referéncia, quando o aluno apresenta uma citacdo de Sérgio Lessa, revisdo 4. Para tanto, a
docente questiona: “Quem é Sérgio Lessa?”. A citagdo foi retirada do texto motivador e a
pergunta de revisao visa mostrar a A8 que ele precisa informar o leitor sobre quem € o autor
da citacdo, isto €, qual € o lugar de fala desse autor. A referéncia a citacéo € valorativa, pois o
juizo de valor que se tem sobre o autor do argumento influencia na producéo de sentido. Falta
ao aluno a compreensdo da valoracao existente entre o que é dito e quem o diz, € isso que 0
guestionamento docente evidencia.

Nos dois comentarios de revisao, alerta-se para os problemas discursivos mais amplos,
que prejudicam a argumentacdo e também a compreensao do texto. Desses desvios, destaca-se
a afirmacéo incoerente de que o presidente da Camara dos Deputados havia criado, em 1988,
a comissdo para discutir o projeto de Estatuto da Familia. O segundo desvio marcante ¢ a falta
de coesdo apo6s a citacdo de Sérgio Lessa, em que o aluno faz uma afirmacdo sem alusao
nenhuma a citacdo que acabara de fazer. E o terceiro desvio significativo é a precaria
concluséo do texto.

Na reescrita, o aluno continua mostrando compreensdo precaria dos textos
motivadores e da proposta de producdo. Continua ndo havendo uma tese definida e defendida
e as incoeréncias de informacfes se mantém. Ja as revisdes de coesdo referentes ao

apontamento (2) e ao questionamento (4) sdo imediatamente atendidas.
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Dissertacdo — Lingua Portuguesa — Aluno A8 — Reescrita.
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No primeiro trecho destacado, encontra-se a revisdo referente ao questionamento. O
aluno informa ao leitor a formacdo do autor da citacdo. No segundo e terceiro trechos
destacados, identifica-se a substituicdo do comentario que vinha apds a citacdo. Nesta
segunda versdo, o aluno tenta explicar a citagdo, ao iniciar com a expressao “ou seja”.
Todavia, sua argumentacao é precaria, pois ele mistura informagfes como os cachorros serem
considerados membros da familia e a funcdo do Estatuto de definir os direitos de pensdo e
INSS por familiares. A conclusdo ainda apresenta problemas, mas houve tentativa de revisdo
pelo aluno.

Diante da evidente dificuldade de Igor em compreender a proposta, a docente aponta
os desvios, apenas deixa um bilhete para, posteriormente, atender individualmente o aluno
(TRUPPIANO, 2006). A mudanca de abordagem corrobora Leal (2003) ao reiterar a
necessidade de se criar estratégias de revisdo, a orientacdo de Menegassi (2016) da relevancia
de o professor avaliar continuamente sua pratica fundamentada na concepcéao de escrita como
trabalho, e no estudo de Gasparotto e Menegassi (2015), que aponta as idiossincrasias do

sujeito autor como um aspecto necessario a ser considerado pelo professor na reviséo.
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A mediacdo individualizada ¢ uma das sugestdes metodolégicas apontadas por
Truppiano (2006) e foi necessaria para atender uma demanda especifica do aluno, pois
“diferentes sao os sujeitos, diferentes sdo as experi€ncias vividas e diferentes sdo as reagdes
dos sujeitos em uma dada situacdo de interlocucao” (LEAL, 2003, p. 65).

O aluno foi atendido no final de uma das aulas de Lingua Portuguesa, quando lhe
foram apontadas as incoeréncias de informacdes no texto, a necessidade de reler a proposta de
producdo e os textos motivadores. Ndo héa registros desse atendimento por nédo ser objetivo
desta pesquisa analisar a interacao face a face, mas sim a mediacdo docente escrita na reviséo.
Apos as orientagdes, o aluno levou o texto para fazer a reescrita em casa e entregou nova
versdo na semana seguinte. A pertinéncia da revisdo tardia é ressaltada por Chanquoy (2001),
Hayes (2004) e Breindenbach (2006), que pontua esse intervalo como positivo para o
distanciamento do autor de seu texto, para colocar-se, posteriormente, e de modo mais eficaz,

COmo revisor.



195

Dissertacdo — Lingua Portuguesa — Aluno A8 — Reescrita 2.
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A terceira versdo, ainda que com desvios, mostra como foi produtivo ao aluno o
atendimento individualizado, pois este compreendeu melhor a proposta e as informacoes
disponibilizadas nos textos motivadores, usando-as de maneira mais adequada em seus
argumentos. A fim de elucidar o desenvolvimento da escrita de Igor apds o atendimento
individualizado, apresenta-se 0 quadro comparativo entre a primeira e a Gltima versao.
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Quadro 33. Dissertacdo — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de A8.

12 versao

Reescrita 2 (32 verséo)

“As familias do séc. XXI estdo se diversificando
muito, entdo o Supremo Tribunal Federal sentiu
a necessidade de fazer algumas mudancas em
relacdo sobre o conceito disso, atualizando o

“As familias do séc. XXI estdo se
diversificando muito, entdo o Supremo
Tribunal Federal sentiu a necessidade de
criar o Estatuto da Familia, porém néo foi o

Estatuto da Familia, porém houve pessoas que
ndo concordaram com isso”

suficiente para a populacdo e precisa ser
reformulado”

“No dia 10 de fevereiro de 1988, o presidente da
camara dos deputados, Eduardo Cunha (PMDB-
RJ), criou uma comissdo com o objetivo de
acelerar um projeto em que uma familia sera
reconhecida somente pelos ndcleos sociais
formados pela unido de um homem e uma
mulher ou um dos pais e seus filhos”

“O Estatuto citado ¢ um projeto de lei que
estd sendo analizado na Céamara dos
Deputados com o objetivo de criar regras
mais claras sobre a definicho de uma
familia do que as da Constitui¢ao de 1988

“Sérgio Lessa afirma que [...]”

“Em consequéncia disso, Sergio Lessa
graduado em Filosofia pela Universidade
Federal da Paraiba, defende que [...]”

“O objetivo principal do Estatuto da Familia ¢
uma tentativa de definir quais familias poderdo
ter acesso a direitos como pensdo, INSS e
licenca maternidade, que por sua vez ndo esta
explicito para a sociedade”

“Ou seja, conceitua-se familia um grupo de
individuos que se cuidam uns dos outros,
considerando  também animais  de
estimac¢do”

“Contudo, familia deve-se ter Sseu conceito
criado naturalmente, pois isso ndo é algo pré-
definido como afirma o Estatuto da Familia que
entdo utiliza disso para tirar os beneficios do
povo”

“Em virtude dos fatos mencionados ¢
preciso que antes desse projeto ser
aprovado, reformule suas leis baseando-se
nas sugestdes dadas no paragrafo anterior a
fim de que encerre essa problematica com o
povo brasileiro”

No excerto A, o aluno mostra que compreendeu o fato de o Estatuto da Familia ser um
novo projeto de lei ao substituir a ideia de “revisar” o Estatuto por “criar” o Estatuto. O
excerto B ilustra a revisdo adequada do maior desvio discursivo apresentado na primeira
versdo. Em vez de afirmar que o presidente da Camara havia criado a comissdo em 1988, o
aluno inicia com a explicacdo do que é o Estatuto da Familia, o fato de estar sendo, na época,
analisado na camara e qual o objetivo desse projeto. O excerto C mostra que Igor
compreendeu a necessidade de referenciar o autor da citacdo para dar validade do seu
argumento. Ele também acrescenta o marcador discursivo “Em consequéncia disso”, que
estabelece coesdo com o paragrafo anterior. No excerto D, nota-se que a segunda reescrita
ajudou-o construir uma explicacdo mais organizada e mais adequada para a citacdo de Sérgio
Lessa. E 0 excerto D, referente a conclusdo do texto, mostra avangos na organizacdo das
informacdes no pardgrafo e no estilo adequado ao género, ao apresentar linguagem mais

formal e retomada da discussao realizada no texto.
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Ao considerar a proposta de producdo da Dissertacdo, constata-se que, na verdade,
Igor produziu um texto tangencial ao tema, pois discute unicamente o Estatuto da Familia, e
ndo “O conceito de familia no século XXI”. Ainda assim, as versdes comprovam o
desenvolvimento gradativo das habilidades de escrita do aluno e também a compreensdo do
tema sobre o qual escreveu. Como postula Haar, “revisar pode ser a chave para se entender o
proprio pensamento, assim como o assunto sobre o qual se pensou” (HAAR, 2006, p.23)%.

O préximo texto analisado é uma Dissertacdo produzida no més de julho, na disciplina

de Educacao Fisica, com o tema “Educacgao do corpo na sociedade do Capital”.

Dissertacio — Educacéo Fisica — Aluno A8 - versdo unica — 12/07/2016.
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O excerto refere-se aos dois primeiros paragrafos do texto. Novamente, o aluno
apresenta um texto tangencial ao tema, o que incide também no atendimento a finalidade do
texto. Como na Dissertacdo sobre familia, utiliza um exemplo trabalhado em sala e disserta
sobre ele. O texto € todo sobre as condicGes de trabalho nos frigorificos e as consequéncias
disso para o corpo. A introducdo também ndo € adequada ao género. Este modelo de
introducdo possivelmente veio da orientacdo de algum professor sobre como organizar um
trabalho que tenha solicitado, pois, na turma A, foram identificadas varias ocorréncias desse
modelo em textos de diferentes disciplinas. 1sso mostra como o processo de aprendizagem é
constituido por multiplas vozes.

Em contrapartida, mantém-se a organizagdo das informacdes no paragrafo, a coeséo e
a adequacdo da linguagem pertinente ao género, como se nota no segundo paragrafo. Com
relacdo a primeira versdo da Dissertacdo produzida em maio, na disciplina de Lingua

Portuguesa, esta primeira versdo de Dissertacdo evidencia o desenvolvimento de habilidades

15 “Revising can be key to understanding one’s own thinking as well as the subject thought about.”
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do aluno. E um texto compreensivel ao leitor, com informagbes organizadas e linguagem
adequada. Destaca-se também o melhor uso de virgulas, que quase ndo foram usadas na
primeira producdo textual do ano, em fevereiro, e, a cada producdo, passaram a ser melhor
utilizadas pelo aluno. Isso mostra, aléem de avan¢co no dominio normativo, melhor
compreensdo da entoacdo socioideoldgica presente no discurso, o que corrobora ao processo
argumentativo.

Em seguida, analise-se a Resposta interpretativa produzida na disciplina de Lingua
Portuguesa no més de setembro. O texto atende ao tema e aos requisitos do comando de
producéo que solicitava um dado de pesquisa, um apontamento de especialista e um exemplo.
O primeiro excerto é o inicio do texto de Igor, seguido do comentario docente de revisao.

Resposta interpretativa — Lingua Portuguesa — Aluno A8 - 12 versdo — Parte 1 — 08/09/2018.
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Os destaques mostram como a produ¢do atende ao tema proposto: “O consumo de
acucar em excesso”. Trata-se de um desvio que vinha sendo recorrente nos textos desse aluno
e que passa a ser corrigido a partir da producéo. N&o se identificou, nas producgdes de Igor, um
comentario docente especifico para o tema, como ocorreu com Pedro. Desse modo, a
internalizacdo e o desenvolvimento dessa habilidade ocorreram de forma diluida no processo
de ensino de producdo escrita, motivados por outras abordagens, como as discussdes coletivas
ou a propria compreensao pelo aluno do processo de elaboragéo textual.

O comentario docente reconhece o fato de o texto atender ao que foi solicitado e

requere melhor organizagdo das informaces, o que é atendido na reescrita.
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Resposta interpretativa — Lingua Portuguesa — Aluno A8 — Reescrita — Parte 1 — 08/09/2018.
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Além de apresentar um periodo com informagdes mais bem organizadas, como
solicitado na revisao, o aluno mostra-se revisor de seu proprio discurso e apresenta um texto
coeso e com linguagem mais adequada ao género, por exemplo, ao suprimir a afirmacao
inicial “O consumo de agucar é algo muito comum que acontece diariamente na vida das
pessoas”’ e iniciar de forma mais objetiva e formal: “Devido a quimica que o agucar pPossui
[.]"

Além do desenvolvimento da habilidade de abordar o tema e atender as condic¢des de
producéo, a Resposta evidencia a apropriacdo da habilidade de referenciacdo, que se insere no

s

estilo do género. Em textos formais e, sobretudo, argumentativos, € importante que as
informac@es sejam referenciadas ou que se explique quem é o autor, sem apenas citar 0 nome,
pois isso confere confiabilidade ao texto e melhor compreensao pelo leitor. A docente havia
alertado isso por meio de um questionamento, em revisdo de Dissertacdo produzida no
primeiro semestre. Nessa Resposta interpretativa, o aluno faz a referenciacdo ja na primeira
versdo, sem necessidade de mediacdo. E a habilidade da coesdo sendo internalizada por Igor.

Isto aparece em dois excertos do texto, um deles é o paragrafo de fechamento da Resposta.

Resposta interpretativa — Lingua Portuguesa — Aluno A8 - 12 versdo — Parte 2 — 08/09/2018.
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N&o seria necessério citar o capitulo do livro, ja que ndo se trata de uma citacdo direta.

Mas o cuidado do aluno em referenciar a informacdo indica a apropriacdo dessa habilidade e o
atendimento a uma das solicita¢cbes do comando de producédo: apresentar apontamento de um
especialista.

O texto analisado a seguir tem relacdo com este ultimo. Ao saber que o professor de

Filosofia solicitaria aos alunos a producdo de uma Resposta interpretativa, a professora-
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pesquisadora decidiu abordar esse género discursivo e encaminhar uma producgdo para que ja
tivessem esse conhecimento quando lhes fosse solicitada a producdo na aula de Filosofia. Isso
foi acordado entre os professores das duas disciplinas, para auxiliar os alunos nas praticas.

A Resposta interpretativa abordou o conceito de Ciéncia e foi produzida pelos alunos
duas semanas ap0s a producao na disciplina de Lingua Portuguesa.

O que se analisam aqui s@o o0 primeiro e o Ultimo pardgrafo da Resposta de Igor.

Resposta interpretativa — Filosofia — Versao unica — Aluno A8 — 19/09/2016.
Os principais objetivos da ciéncia ¢ tornar o mundo compreensivel, prever situagdes e ter
controle sobre a natureza. Para que os cientistas alcancem seus propdsitos mais facilmente, foi
inventado um método cientifico, ou seja, um caminho a ser seguido. Esse método consiste em
quatro ctapas comegando pelo enunciado de um problema, seguido por formulagdo de uma
hipétese, testes experimentais da hipdtese ¢ a conclusdo. Porém isso ndo é uma lei, como

citado anteriormente ¢ simplesmente um caminho a seguir, existem até casos em que os

cientistas fazem suas descobertas acidentalmente.

No tocante a pontuacdo, um bom avanco é o uso de periodos mais curto, usando
pontos ao longo do paragrafo, algo que foi constantemente reforcado nas aulas pela
professora-pesquisadora. A melhoria gradativa, da coesédo, da organizacao das informag6es no
paragrafo e do estilo de linguagem adequado ao género € nitida. Esses aspectos passaram a ser
mais bem observados depois do atendimento individualizado realizado na producdo da
Dissertacdo sobre familia, 0 que reitera as propostas de Truppiano (2006) ao propor essa
abordagem e de Leal (2003) e Gasparotto e Menegassi (2015) ao destacarem a necessidade de
a revisdo atentar as idiossincrasias.

O paragrafo final da Resposta elucida a contrapalavra (BAKHTIN, 2010) do aluno aos
comentarios docentes que alertaram a necessidade de seus textos apresentarem um
fechamento adequado ao género. Essa necessidade de direcionar os bilhetes de reviséo de
modo a ensinar sobre o tema, composicdo e estilo do género mobilizado, é discutida por

Gasparotto e Menegassi (2015).
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Resposta interpretativa — Filosofia — versao tnica — Aluno A8 — Reescrita 2 — 19/09/2016.

Desde os primérdios da ciéncia até hoje em dia, pode-se concluir entdo que uma teoria ou
hipétese pode ser dada como ciéncia se ela for refutdvel, um exemplo dito no texto é que se
acreditava que a Terra era o centro do universo. Nio obstante, Nicolau Copérnico mostrou

que a Terra se movia em torno do seu proprio eixo e ao redor do Sol.

Além da boa organizacdo discursiva, o texto apresenta um fechamento pertinente ao
género Resposta ao retomar o tema, conceito de Ciéncia, e relaciond-lo com o texto que
orientou a producdo, cumprindo também o atendimento a finalidade e ao comando de
producéo.

Outra producdo que marca o bom desenvolvimento das habilidades de Igor é a
Dissertacdo produzida na aula de Lingua Portuguesa aos moldes na redacdo do ENEM. O

tema da producéo foi intolerancia nas redes sociais.

Dissertacao — Lingua Portuguesa — versdo Unica — Aluno A8 - Parte 1- 05/10/2016.
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A introducdo tem o tema bem marcado e atende as condi¢fes de producdo da
Dissertacdo. O Unico desvio apresentado foi quanto ao uso de virgulas, ainda que se tenham
observado significativos avancos na pontuacdo ao longo das praticas de escrita.

O excerto seguinte é a conclusdo do texto de Igor, na qual se comprova a apropriacao
do género, pelo atendimento as condi¢bes de producdo, ao desenvolver a concluséo por meio
de proposta de solucdo ao problema e, em especial, pelos modos peculiares de mobilizar
juizos de valor o género suscita e 0s quais o autor de linguagem escolhe para sustentar seu

dizer.
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O destaque elucida a retomada do tema para introduzir a proposta de intervencao, que
é bem desenvolvida pelo aluno, seguindo as orientagdes da docente, que pontuou, na
explicacdo em sala, a importancia de a proposta ser completa, apresentar o que deve ser feito,
como e por quem deve ser feito. A apresentacdo desse excerto € relevante para evidenciar a
interacdo entre docente e aluno. Os textos de Igor costumavam ter muitas marcas de reviséo.
No decorrer das praticas, seus textos passaram a apresentar poucos desvios e 0s comentarios
docentes sdo mantidos para reconhecer o desenvolvimento do aluno (MENEGASSI e
GASPAROTTO, 2016) e seu comprometimento com 0 processo de escrita. Assim, nao
apresentar comentarios neste ponto da aprendizagem seria desmotivador a um aluno que
vinha se empenhando nas revisdes a cada intervencdo docente. O elogio e o reconhecimento
de seus avancos ratificam a perspectiva dialégica que pautou todo processo e, certamente,
motivam o aluno a desenvolver seu papel de revisor do préprio discurso, que, segundo Haar
(2006), é o principal papel do professor de escrita.

As analises das producdes de Igor ilustram o desenvolvimento de habilidades de
alunos com bastantes dificuldades no &mbito discursivo. O nivel de interagdo com o aluno foi
melhorando a medida que a professora-pesquisadora foi mobilizando diferentes abordagens
na revisao textual. O atendimento individualizado, ainda que tenha ocorrido uma Unica vez,

foi o ponto de partida para o desenvolvimento do aluno. A partir desse dialogo, Igor passou a
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compreender melhor as etapas que envolvem a prética de escrita como trabalho e passou a
atentar aos bilhetes de revisdo docente, possibilitando a interacdo. No seu caso, a organizagao
do discurso foi primordial para que, posteriormente, as especificidades do género fossem
internalizadas. Como se trata de um aluno com bastantes dificuldades, a continuidade desse
processo, com adequada mediacdo docente, certamente levaria ao desenvolvimento de outras
habilidades e o aprimoramento daquelas ja internalizadas.

Na sequéncia, 0 Quadro 34 sintetiza 0 desenvolvimento de habilidades de escrita do

aluno.

Quadro 34. Desenvolvimento de habilidades de escrita pelo aluno A8.

Natureza Como se aprese ntou Abordagem de Contrapalavra
do desvio nas produ_(;oes revisdo docente do aluno
textuais
Em algumas | A revisdo ateve-se a | Com o desenvolvimento da
produgdes, o texto | problemas muito recorrentes, | habilidade de organizacédo
ficou tangencial ao | como organizacdo discursiva | discursiva e estilo, o aluno
tema, sem | e estilo do género. O tema | também se apropriou da
contempla-lo de | ndo foi abordado na revisdo | habilidade de
maneira global. escrita deste aluno, mas foi | desenvolvimento do tema.
Exemplo:  Dissertar | discutido em sala, | Como esse aspecto ndo foi
sobre Estatuto da | coletivamente, na devolutiva | abordado nos bilhetes
Familia quando se | dos textos revisados, antes de | docentes, compreende-se que
deveria dissertar | os alunos procederem a | o aluno se apropriou também
Tema sobr,e_ 0 cor)ceito de | reescrita. _ _ das oriepta(;()es coletivas em
familia no séc. XXI. | Nesse caso, foi preciso | aula. Ndo houve operacGes
primeiro mediar a | linguisticas marcadas porque
organizagéo do discurso para, | 0 desenvolvimento ocorreu
posteriormente, voltar-se a | por  atitude responsiva
composicdo especifica do | silenciosa. O aluno ndo
género. corrigiu  0s desvios na
reescrita, mas mostrou essa
compreensdo ao escrever a
primeira versao em
producdes posteriores.
Os  desvios de | Os hilhetes de revisdo | A abordagem  dialdgica
atendimento ao | apresentaram-se na forma de | estabeleceu alto nivel de
género estiveram | comentarios e por | interagdo com o aluno, que,
relacionados ao ndo | atendimento individualizado, | em geral, respondeu
atendimento ao estilo | com apresentacdo do desvio | prontamente, utilizando
proprio do géneroe a | e orientacdo sobre como | operacdo de substituicdo ou
Género dificuldade~ com a procede,r' a revisdo. Os | de supressdo. _Ainda com
argumentacao. comentérios enfocaram o0s | alguns desvios, sua
aspectos  especificos que | contrapalavra  revelou a
apresentavam problemas, | reflexdo sobre os comentérios
sem teorizar a estrutura do | de revisdo e marcas de
género. Pontuou-se 0 | autoria. Nenhum comentério
atendimento ao comando de | de revisdo foi ignorado. O
producdo, a interacdo com o | que comprovou a
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leitor e o fechamento
adequado a cada género.

compreensdo do processo de
escrita pelo aluno.

Esse desvio
manifestou-se

relacionado ao nao

Foram utilizados comentarios
alertando o ndo atendimento
ao tema ou a necessidade de

Habilidade desenvolvida pelo
atendimento ao tema e ao
comando de producdo. Esse

atendimento ao tema | retomar o comando de | exercicio auxiliou na
- e/ou ao ndo | producdo, a fim de atendé-lo | formacdo do sujeito autor,
Finalidade . . 5 . ~
atendimento ao | adequadamente. mais atento as orientacdes
comando de prévias da docente e ao
producdo. comando de producéo.
Apresentou-se Revisdo por meio de | A operacdo de acréscimo foi
precéria no tocante a | questionamentos, indicando a | utilizada para referenciar
argumentacdo, que | necessidade de  conferir | informacBes e tornar a
carecia de | veracidade de informacdes | palavra do outro, propria.
fundamentacdo. A | ou de acrescentar | Essa habilidade logo foi
posicdo do autor | informages para | internalizada e aplicada em
Posicdo do | também foi | fundamentar o argumento. E | produgdes posteriores.
autor prejudicada pela | por meio de comentérios, | Quanto as solicitacbes para
dificuldade com a | sugerindo melhor | melhor  apresentacdo  do
organizagao organizagdo das informagdes | argumento, foi realizada
discursiva. e marcacdo da tese no | operacdo de substituicdo e 0
discurso, para que a | desenvolvimento foi
argumentacdo fosse mais | gradativo, com  notaveis
bem delineada. avancos ao final do processo.
Apresentou Revisdo por meio de | O desenvolvimento dessa
linguagem informal e | apontamentos, comentérios e | habilidade ocorreu de forma
ndo pertinente ao | orientagdes orais coletivas. | gradativa. A cada texto a
género, como a falta | Os apontamentos apenas | linguagem utilizada foi se
de marcadores | indicaram que a palavra ou | adaptando ao género
discursivos e | expressdo era informal para o | proposto até ndo demandar
Estilo do elementos  coesivos co_ntexto e 0s comentarios | mais intervencdo de _revis@o
género ou tom _de conversa | orientaram sobre excertos docente. Alguns desw_os nédo
com o leitor. maiores que deveriam ser | foram pontuados nos bilhetes,
revisados, visando a | mas as orientacBes orais
formalidade. coletivas foram. Essa
habilidade foi nitidamente
apropriada pelo aluno e
marcada pelas operacdes de
supressdo e substituicao.
A falta de referente a | A revisdo centrou-se em | Essa habilidade foi
algumas informacg®es | questionamentos sobre o | gradativamente desenvolvida.
deixou lacunas a | proprio texto, gue | Os questionamentos foram
Coesio cqmpreenséo pelo Qestacava~m a falta e | suficientes paraoa]uno
leitor. informacdes para a | colocar-se como leitor de seu
compreensao. texto e perceber as
informacdes de deveriam ser
adicionadas.
Apresentou-se  por | A revisdo priorizou os | Em sua maioria, a revisdo
Coeréncia informacGes erradas, | questionamentos, escrita foi compreendida pelo

como datas, uso de
elementos coesivos

objetivando fazer o aluno
voltar ao texto, identificar

aluno, que  reescreveu,
utilizando as operacdes de
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ou afirmacbes que
contradisseram o que
ja havia sido dito.

qual era o desvio de
coeréncia e refletir sobre
como corrigi-lo. Em alguns

casos, foi necessario o
atendimento individualizado
para que a interacdo se
efetivasse.

acréscimo ou de substituic&o.
@) atendimento aos
guestionamentos evidenciou
0 desenvolvimento do papel
de revisor pelo aluno, que
precisou identificar qual era o

desvio de coeréncia. O
atendimento individualizado
promoveu réplica positiva

quando o bilhete escrito ndo
estabeleceu a  interacdo
necessaria.

Trata-se do desvio
mais recorrente nos
textos do aluno e que

Priorizou-se 0 uso se
comentarios, por ser uma
abordagem para tratar de

O desenvolvimento ocorreu
de forma gradativa, junto as
habilidades de pontuacdo e de

incidiu sobre todos | desvios globais | adequacdo ao estilo do
0s outros aspectos | (MENEGASSI e | género. Foram utilizadas
linguistico- GASPAROTTO, 2016). | operagcBes de substituigdo,
discursivos. As | Assim, foi possivel | supressdo e de deslocamento.
Organizacd | informacoes estabelecer uma conversa | A supressao foi utilizada para
o0 das costumavam ser | com o aluno, salientando que | deixar o discurso  mais
informacde | confusas, informais e | as informagfes precisavam | preciso. No caso do
s no sem pontuacdo | ser mais bem organizadas. | deslocamento, foram revisdes
paragrafo | adequada, As orientacbes sobre como | realizadas pelo aluno para
dificultando a | corrigir os desvios foram | além do que havia sido
compreensao do | vinculadas ao estilo do | solicitado na revisdo. Ao
leitor. género e a pontuacao. final das praticas, ainda havia
necessidade  de  revisdo
docente para alertar esse
desvio, porém de forma

significativamente menor.
Raros desvios. Apontamento alertando que | A contrapalavra do aluno foi
aquela palavra ndo se | imediata, que passou a
Grafia adequava ao contexto. atentar melh~or a grafia das
palavras, ndo demandando
outras mediacbes  pela

docente.

A auséncia  de | Revisdo por meio de | Assim como a habilidade de
algumas virgulas e | apontamentos sucintos, | organizagdo e estilo, o
uso de periodos | como: revise a pontuacdo. E | desenvolvimento da
longos levou a ma | por meio de orientagcdes orais | pontuacao ocorreu
organizagéo das | coletivas que retomaram as | gradativamente. Primeiro o
informacdes no | regras de pontuacéo. aluno comecou a utilizar
pardgrafo, o que melhor as virgulas, sobretudo
Pontuacdo | dificultou a depois de expressoes
compreensdo  pelo adverbiais ou marcadores
leitor. discursivos que iniciavam o

periodo. Mais ao final das
praticas, passou a construir
periodos mais curtos, o que
conferiu adequacgdo do estilo
e organizacao discursiva.

Fonte: A pesquisadora.
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4.2.3.3 Desenvolvimento de habilidades do aluno B12

O terceiro aluno de quem se analisou o desenvolvimento foi B12, a quem se denomina
de Jodo. No aspecto discursivo, mais especificamente quanto ao conteddo do texto, os desvios
se concentraram na construcdo de argumentos. Nos textos que ndo demandavam
argumentacao, o contetdo foi majoritariamente bem apresentado. Nos aspectos estruturais, 0s
textos apresentaram bastantes desvios de pontuacdo que também interferiram na compreensao
do discurso. Nesse sentido, a partir dos critérios de analise construidos nesta Tese, enfocou-se,
na analise do desenvolvimento deste aluno, a posicdo do autor no género e a pontuacao.

Do total de praticas de escrita coletadas, Jodo realizou as seguintes producdes:

Quadro 35. Producbes textuais do aluno B12 em 2016.

Data Disciplina Género discursivo

15/02 Lingua Portuguesa Resposta argumentativa

14/03 Lingua Portuguesa Atividade de revisdo e reescrita

07/04 Sociologia Dissertagao

10/05 Lingua Portuguesa Dissertagdo

13/06 Arte Relato

24/06 Filosofia Dissertacdo

01/08 Lingua Portuguesa Relato

01/08 Biologia Resposta interpretativa-argumentativa
08/09 Lingua Portuguesa Resposta interpretativa

05/10 Lingua Portuguesa Dissertagdo para 0 ENEM

17/10 Lingua Portuguesa Resumo

21/10 Lingua Portuguesa Resumo

22/11 Lingua Portuguesa Resposta interpretativa-argumentativa

Na Resposta argumentativa, produzida em fevereiro, houve varios desvios de
pontuacdo, que foram apontados pela docente na revisdo, mas ignorados na reescrita pelo
aluno. Os desvios se mantiveram na atividade de reescrita produzida em margo, na disciplina
de Lingua Portuguesa, e na Dissertacdo produzida em abril, na disciplina de Sociologia.
Segue um excerto desta Dissertacdo, para compreensdo das dificuldades de Jodo com relagao

a pontuacéo.
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Dissertacao - Sociologia — Aluno B12 - Versao Unica — 07/04/2018.
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Como se observa nos destaques, Jodo elaborou periodos longos, usou virgula
inadequadamente antes do conectivo “e” € ndo marcou os apostos.

Na Dissertacdo seguinte, produzida em maio, os desvios se mantiveram e Sao
indicados pela professora-pesquisadora na revisdo, para orientar a reescrita. O texto também
apresentou problemas com argumentacdo. Esses desvios s@o ilustrados por excertos do

desenvolvimento e da concluséo da primeira versao.
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Dissertacdo — Lingua Portuguesa — Aluno B12 - 12 versdo — Parte 1 — 10/05/2018.

Os trechos sublinhados em vermelho séo revisdes indicativas de desvios estruturais —
pontuacdo, ortografia ou acentuacdo. Quanto a pontuacdo, o texto apresenta periodos muito
longos, usa-se inadequadamente virgula antes do conectivo “e”, ha separacdo entre sujeito e
predicado e ndo ha marcacdo de aposto. Além das revisdes indicativas no corpo do texto, a
docente deixa o apontamento 7, ao final, solicitando que a revisdo de todo pardgrafo do
desenvolvimento seja revisada, usando mais pontos.

Quanto a argumentacdo, que incide na posicdo do autor no género, as afirmacdes que
Jodo elabora sdo incoerentes, porque generalizam o conceito de familia e a unido de casais
homoafetivos. Para mostrar ao aluno esses desvios, a docente faz questionamentos, como se
mostram nas revisoes 5 e 6.

A partir dessa mediacao docente, Jodo reescreve o paragrafo:

Dissertacao — Lingua Portuguesa — Aluno B12 — Reescrita — Parte 1.
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O destaque em verde marca o Unico atendimento aos desvios de pontuacdo indicados
e, em vermelho, aqueles que foram ignorados. E possivel que a revisio tenha sido muito
genérica para que o aluno compreendesse como corrigir 0s desvios, ja que quase nao houve
correcoes.

Os questionamentos sobre a argumentacdo foram parcialmente considerados.
Enquanto na primeira versdo Jodo afirma que o conceito tradicional de familia ndo é mais
utilizado, na reescrita afirma que “o conceito padrdo ndo é levado como principal na
formacdo de casais”. Ja o questionamento quanto a afirmacdo de que os casais homoafetivos
buscam a adogdo com o intuito de serem considerados uma familia tradicional é ignorado na
reescrita. Notam-se, portanto, poucos avancos no trabalho de revisdo e reescrita de Jodo,
apesar da tentativa de interacdo pela revisdo docente. Philippakos (2017) destaca, em sua
pesquisa, a dificuldade que o aluno pode ter na revisdo pelo desafio de avaliar sua propria
escrita como leitor. E nessa lacuna que deve estar um trabalho de revisio dialdgica, a fim de
atingir o objetivo maior, conforme Hayes (2004), de tornar o aluno revisor.

A conclusédo da Dissertacdo de Jodo, além de desvios estruturais, mostra que sua tese
ndo € bem marcada, ao afirmar que o modelo familiar moderno pode ser bom ou ruim para a

sociedade, sem tomar uma posicao perante o tema.

Dissertacdo — Lingua Portuguesa — Aluno B12 - 12 versdo — Parte 2 — 10/05/2018.

p ) v |

Esse desvio é abordado pela docente em comentario final que abarca o conjunto de

problemas identificados no texto.
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Dissertagéo — Lingua Portuguesa — Aluno B12 — Revisao docente.
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A docente explica, como leitora, quais aspectos dificultaram a compreensao do texto: a
pontuacdo inadequada e a inconsisténcia na argumentacdo. Seus comentarios terminam com
sugestao para a reescrita: “é preciso utilizar pontos para escrever periodos mais curtos dentro
do mesmo paragrafo”’; “lembre-se de que se trata de um texto dissertativo-argumentativo”.

Na reescrita, Jodo marca a sua tese, ao afirmar que os novos modelos familiares séo
negativos para a sociedade. Porém, no texto completo, essa tese ndo é sustentada por

argumentos pertinentes.

Dissertacao — Lingua Portuguesa — Aluno B12 — Reescrita — Parte 2.
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O Quadro 36 permite a comparacdo entre a primeira versdo e a reescrita dos dois
paréagrafos analisados.
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Quadro 36. Dissertacdo — Lingua Portuguesa — Desenvolvimento de B12.

Dissertacao de Jodo

12 versao

Reescrita

Desenvolvimento

O conceito tradicional do que é uma
familia, se baseia na estrutura de um
homem e uma mulher que geram filhos e
tem esse meio social indicado como o
ideal de familia para a sociedade, porém
em dias atuais o conceito tradicional ndo é
mais utilizado, e sim, um novo sendo
postulado, em que pessoas do mesmo sexo
fazem wuma wunido civil e tentam
judicialmente fazer a adocdo de uma
crianca para serem considerados uma
familia padrdo, mas como ja sabemos nent,
digo, nem tudo funciona assim, pois ainda

O conceito tradicional de familia se baseia
na estrutura de um homem e uma mulher
gue geram filhos, porém, em dias atuais o
conceito padrdo ndo é levado como o
principal na formacéo de casais, e sim, um
novo sendo postulado, em que pessoas do
mesmo sexo, fazem uma unido civil. Em
alguns casos, tais casais homossexuais
tentam judicialmente fazer a adocdo de
uma crianca para serem considerados uma
familia padrdo, mas como ja sabemos,
nem tudo funciona assim, pois essa
formacdo de casais homoafetivos ndo é

existe muito preconceito em relacdo a isso

boa para a sociedade, porgue desconstroi

em nossa sociedade.

0 modelo padrdo de familia.

Conclusao

Por resumo, ficamos ciéntes da
estruturacdo dos modernos modelos de
familias, fazendo uma analise geral se
pode ser bom ou ruim para a sociedade
essa nova formagdo e vemos que a
sociedade ndo € adepta a aceitacdo desses
novos modelos, por estes irem contra a
cultura tradicional que estdo inseridos.

Por resumo, ficamos cientes da
estruturacdo de modernos modelos de
familias, fazendo uma andlise critica e
mostrando 0s pontos negativos para a
sociedade dessa nova formacdo e vemos
que a sociedade ndo é adepta a aceitagdo
desses novos modelos, por estes irem
contra a tradicional cultura que estdo
inseridos.

Até entdo, nota-se dificuldade do aluno no trabalho de revisdo. Reconhecem-se as

tentativas se atender aos bilhetes da professora-pesquisadora, mas ha limitacfes no trabalho

de reescrita. H& que se considerar que, em uma pratica dialdgica, fundamentada na escrita

como trabalho, essas dificuldades de estabelecer uma interacdo efetiva e promotora de

desenvolvimento fazem parte do processo de ensino. O fato € que, por ser um processo, é

natural que alguns alunos, de acordo com suas idiossincrasias, manifestem uma resposta mais

rapida & mediac&o e outros levem mais tempo. E nesse sentido que Menegassi (2016) ressalta

a necessidade de o professor avaliar continuamente suas abordagens e de, insistentemente,

torna-las compreensiveis ao aluno.

Nas duas producdes seguintes, breve Relato e Dissertacdo, a escrita de Jodo continua

marcada por desvios de pontuacdo. Esse aspecto sO passou a ser observado por ele na

producdo do Relato, na disciplina de Lingua Portuguesa, no més de agosto. Observa-se,

inicialmente, a primeira versao desse texto com marcas de revisao docente.
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o T O Relato de Estudo no IFC: wr

~ Nesse/relatério sera contada a histéria desde minha entrada no IFC, de fevereiro
de 2014 até o momento.
. Em fevereiro de 2014 entrei no IFC, no primeiro dia conheci algumas pessoas

novas, fiz amizades, revi antigos amigos que a tempo nao via, falei com eles a
respeito da escola de como seria, brincamos com a situagdo de uma nova escola

e conhecemos o campus.
tempo passou, comecei a ter problemas com notas que nunca tinha tido

anteriormente, o maior problemas era fisica, no primeiro trimestre tirei 5,3 no
boletim o que foi muito espantoso, pois nunca tinha tirado nota tao baixa.

©

Foi estudando e tentando manter média em todas as matérias e consegui
recuperar minha nota em fisica no primeiro ano, consegui passar direto com
média acima de 7 em todas as matérias.

No segundo ano eu estava mais acostumado ao ambiente e com o professores,
| pois eu ja sabia como funcionava o esquema ali dentro. Comecei bem, tive uma
\ ,‘ nota 6 em Banco de Dados que era matéria de curso técnico, mas no segundo
| trimestre tirei nota 9 e recuperei, fiz o Projeto Integrado no qual tive sucesso
| tirando boas notas no curso técnico, porém no Gltimo trimestre deixei a desejar
f em_artes e ndo entreguei um trabalho que tinha peso 10,@, com nota O e
| (fiquei em recuperagdo apenas em artes, apds isso fiz o exame e tirei nota 8,5 e

passei para o terceiro ano.

|
f No terceiro ano no IFC eu ja estava sabendo muito bem das coisas e n&o iria
/ cometer os mesmos erros anteriores, comecei indo bem, mas em geografia nao
@ { fui tdo bem assim, tirei 5,7 no primeiro trimestre. No segundo trimestre comecei
| afazer estagio em informatica o que me fez perder muito tempo de estudo, assim
| baixando algumas notas, mas agora tento recuperar e estudar o que for possivel.
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Como se trata de um género discursivo cujo contetdo e o estilo de escrita sdo pessoais,
ndo houve muitas dificuldades do aspecto discursivo, o que evidenciou o desvio estrutural
recorrente nas producdes de Jodo, a pontuacdo. E evidente que, por serem muitos desvios,
acabam por incidir também na construcdo e compreensdo discursiva. Esta producao
possibilitou que a revisdo docente se voltasse, quase completamente, para 0os desvios de
pontuagio, que sdo abordados por meio de um comentario bastante genérico: “E um bom
texto, mas a pontuagdo precisa ser cuidadosamente revisada”.

Se tomarmos como base 0 apontamento ou 0 comentario genérico sobre esse mesmo

desvio realizados nas producgdes anteriores, supde-se que Jodo continuaria ignorando as
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revisdes ou fazendo reformulagfes inadequadas. No entanto, sua reescrita mostra um texto
muito mais organizado, com pontuacdo adequada, promovendo melhor compreensdo pelo
leitor. Como mostra desse desenvolvimento, segue a reescrita dos trés primeiros paragrafos do

Relato.

Relato —Lingua Portuguesa — Aluno B12 — Reescrita.

Relato de Estudo no IFC:

Em fevereiro de 2014, entrei no IFC, no primeiro dia conheci algumas pessoas
novas, fiz amizades, revi antigos amigos que a tempo n&o via falei com eles a
respeito da escola de como seria. Brincamos com a situagdo de uma nova escola
e conhecemos 0 campus.

O tempo passou, comecei a ter problemas com notas que nunca tinha tido
anteriormente. O maior problema era fisica, no primeiro trimestre tirei 5,3 no
boletim, foi muito espantoso, pois nunca tinha tirado nota tao baixa.

Comecei a me enturmar com novas pessoas, em busca amizade e parceiros
para trabalhos, foi ai que conheci os meus amigos que tenho até hoje em dia, os
quais juntos fizemos trabalhos excelentes para recuperar as notas.

E evidente a melhoria da organizacio textual no que diz respeito & pontuacéo. Além de
usar virgulas de modo mais adequado, o0 aluno constroi periodos mais curtos. A compreensao
e a internalizacdo de regras de pontuagdo a esse ponto do trabalho de revisdo e reescrita
atribui-se a duas particularidades da producéo desse texto. Uma delas é o fato de o texto ndo
apresentar varios outros problemas discursivos, o que faz a pontuacdo ser evidenciada na
revisao e o aluno voltar toda sua atencao a esse aspecto ao revisar e reescrever o texto. A outra
€ que, como nas outras producdes, a professora retoma, em sala, por meio de discussdo oral e
anotacfes no quadro, os desvios reincidentes identificados na primeira versao dos textos na
turma. No caso do Relato, a maioria dos textos evidenciou apenas desvios de pontuacdo, o
que fez com que a retomada em sala fosse especificamente para a relacdo entre as regras
gramaticais e a organizacdo discursiva na construcdo do paragrafo. Assim, Jodo, que néo
atendia, até entdo, as revisdes genéricas sobre pontuacdo, pdde aprender a voltar sua atencéo e
aprender sobre esse aspecto por meio das orientacbes dadas em aula. Isso mostra a
necessidade de o docente - ao visar que sua revisao ndo apenas leve a corre¢do do texto, mas
também forme o aluno um revisor — utilizar abordagens diversificadas de revisdo, a fim de,
numa perspectiva dialogica de ensino, avangar nos niveis de intera¢do, seja oral ou escrito.
Compreende-se também, a partir da analise das produgdes de Pedro e de lgor, que 0s aspectos

estruturais, quando se trata de alunos com varias dificuldades na escrita, precisam de
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estratégia de revisdo especifica, que aponte e explique a natureza do erro, e mostre a
pertinéncia dessa reformulacdo para a qualidade do texto. Em geral, hd uma contextualizacdo
de normas gramaticais que inviabiliza melhores explicaces nos bilhetes de revisdo. Nesse
sentido, a discussdo coletiva e a promocéo de atividades de andlise linguistica que evidenciem
a relacdo entre lingua e discurso séo abordagens efetivas.

A Resposta interpretativa produzida por Jodo no més seguinte, em setembro, elucida o

processo de desenvolvimento da habilidade de pontuacéo.

Resposta interpretativa — Lingua Portuguesa — Aluno B12 - 12 versdo — 08/09/2018.
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O excerto é dos dois primeiros paragrafos da Resposta de Jodo. O tema foi “O
consumo de agucar em excesso”. Ja na primeira versdo, observa-se um texto bastante
organizado, com uso de virgulas e construcdo de periodos, 0 que mostra, na pratica anterior,
que o aluno de fato passou a compreender algumas regras de pontuacdo. Houve internalizacao
de conhecimentos sobre a pontuagdo e consequente desenvolvimento de habilidades de escrita
ao utilizar esses novos conhecimentos em sua pratica, como palavra minha (BAKHTIN,
2010).

Nessa producdo, antes da revisdo docente, houve troca de textos entre os alunos para
revisdo pelos pares. A primeira legenda de reviséo € a realizada por um dos colegas do Jodo e
corresponde as marcas realizadas no corpo do texto. A segunda legenda é a revisdo da
docente, realizada posteriormente, em folha avulsa, sem deixar marcas no corpo do texto. O
apontamento 1 salienta a auséncia de acentos na palavra acucar; o apontamento 2 indica
possiveis desvios de pontuacdo, 0 que ndo ocorre, pois houve um equivoco do colega; o
apontamento 3 indica uma palavra que foi estranha ao revisor.

Quanto ao estilo do género e a coeréncia, a docente deixa nos bilhetes que buscam
colaborar com a construcdo do texto e reconhecer o aluno como autor de seu discurso. 1sso
ocorre pela identificacdo do desvio seguida de sugestdo sobre 0 que ou como revisar. A partir
dessa abordagem, o aluno retoma seu texto, coloca-se como revisor, para identificar o desvio,
e como autor, retomando seu projeto de dizer e estabelecendo um juizo de valor sobre as
sugestdes da docente, para decidir o quanto elas sdo pertinentes para a melhoria de seu texto.

A reescrita do trecho mostra as escolhas do aluno.

Resposta interpretativa — Lingua Portuguesa — Aluno B12 — Reescrita.
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Jodo atende aos apontamentos do colega ao acentuar a palavra aglcar e substituir a
palavra que havia causado estranhamento. Ele também acata as sugestes de revisdo da

docente e sua reescrita € significativamente melhor do que a primeira versdao, como ilustra do

quadro referente ao segundo paragrafo.

Quadro 37. Resposta interpretativa - Desenvolvimento de B12.

123 versao

Reescrita

No ano de 2014, o Brasil foi classificado como o
42 consumidor de agucar no mundo, com 12
milhdes de toneladas anuais, contanto
apresentado pela SUCDEN no ano de 2014.
Todo o agucar consumido trouxe reflexos na
sociedade brasileira, uma quantidade
consideravel de pessoas obesas no Brasil, por

No ano de 2014, foi apresentado pela SUCDEN
a classificacdo do Brasil, como o 4° maior
consumidor de agucar do mundo, com 12
milhdes de toneladas anuais. O abuso de agUcar
por anos na dieta dos brasileiros trouxe reflexos,
uma quantidade consideravel de pessoas obesas
no Brasil, por volta de 35% da populagéo no ano

de 2014.

volta de 35% da populacéo no ano de 2014.

O avanco na producao escrita de Jodo, ja no final do segundo semestre, mostra como é
relevante para o desenvolvimento de habilidades linguistico-discursivas o ensino de escrita na
perspectiva dial6gica, que compreenda a escrita como processo e a preconize pelas préaticas de
revisdo e reescrita. A melhoria significativa nesta producdo nédo indica que somente ali, ap6s
varios bilhetes elucidativos, o aluno tenha entendido o que era solicitado na revisdo ou
aprendido a revisar, mas que, nesta producédo, o trabalho que vinha sendo desenvolvido nas
producdes escritas de todas as disciplinas passa a manifestar sua contrapalavra (BAKHTIN,
2010). E muito provavel que Jodo no tenha simplesmente ignorado ou ndo entendido todas
as outras revisdes ou orientacdes de producdo. J& havia ali uma atitude responsiva silenciosa
(BAKHTIN, 2010). No entanto, ¢é a partir desse estagio de desenvolvimento que Jodo passou
a reconhecer a escrita em seu processo, a compreender as etapas que envolvem o trabalho de
producdo e o papel mediador do professor. Logo, foi possivel colocar-se como leitor e
avaliador de seu discurso (HAYES, 2004; PHILLIPAKQOS, 2017).

Para concluir a andlise do desenvolvimento de Jodo, mostra-se a Dissertacdo

produzida pelo aluno em outubro.
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Dissertacdo ENEM - Lingua Portuguesa — Aluno B12 - Vers&o Unica — 05/10/2018.
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Tem-se, nesta Dissertacdo, a compreensdo de habilidades que de fato foram
internalizadas por Jodo. Suas principais dificuldades iniciais eram marcar a posi¢do do autor
no género, especificamente na argumentacdo, e pontuar adequadamente o paragrafo. Embora
0 texto ainda demande revisdes, trata-se de uma primeira versao bastante satisfatéria com
relagdo as producdes iniciais do aluno. Como evidenciam os destaques em vermelho, a
pontuacdo estd mais bem organizada, com uso de virgulas, marcando aposto, oragdes
adjetivas e adverbiais, e com periodos melhor distribuidos. A argumentagcdo também foi
organizada de modo mais efetivo, com uma afirmacéo inicial, seguida de explicacdo ou
exemplo, com argumentos de autoridade referenciados adequadamente.

Assim podem ser resumidas as habilidades desenvolvidas por Jodo no Quadro 38.
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Quadro 38. Desenvolvimento de habilidades de escrita pelo aluno B12,

Natureza do | Como se apresentou Abordagem de Contrapalavra
desvio nas produgoes revisdo docente do aluno
textuais
Argumentacao Comentéarios sobre a | Em  varias  produgdes ndo
superficial, carecendo | dificuldade de | apresentou resposta positiva. O
fundamentos; por | compreender alguns | desenvolvimento dessa habilidade
Posicdo do | vezes confusa ou | periodos, como | se deu com o reconhecimento da
autor ambigua. leitor; sugestbes de | escrita como processo, 0 que

retomadas de alguns | levou a melhoria do discurso num
trechos para melhor | todo.

fundamentacéo.
Sérios problemas de | Apontamentos Respondeu satisfatoriamente ao
uso da virgula e ma | breves indicando o | produzir um texto sem desvios
organizagéo das | desvio e discussdes | discursivos, sendo a pontuagdo o
informacdes, com | coletivas em sala. desvio central a ser observado na
Pontuacéo periodos muitos revisdo e reescrita. Esse enfoque
longos. levou & internalizacdo da

habilidade de pontuar, que se
mostrou positiva nas producoes
seguintes.

Fonte: A pesquisadora.

Nas secBes seguintes relnem-se as compreensdes centrais de analise desta pesquisa.
Na secdo 3.2.4, estdo sintetizados os principios da Revisdo Dialdgica, identificados a partir da
analise da préatica da professora-pesquisadora. Na sec¢do 3.2.5, estdo os dados sobre o
desenvolvimento de habilidades de escrita de todos 0s sujeitos desta pesquisa, de acordo com

a analise de cada aspecto do género discursivo.

4.2.4 Caracterizacdo da Revisdo Dialdgica

A partir dos registros analisados, podem-se apontar caracteristicas e encaminhamentos
metodoldgicos da Revisdo Dialdgica. O ponto crucial a ser explanado é que a compreensao da
escrita como processo e trabalho pelo aluno, assim como a compreensdo do que € solicitado
no bilhete de revisdo, ndo garantem revisdo e reescrita adequadas. Isto ocorre porque, dentre
as varias abordagens de revisdo docente, visando a interacdo com o aluno, transitam aspectos
do contexto, do sujeito, do aprendizado, do extraverbal, que, mesmo nédo estando visiveis na
pratica de escrita, incidem significativamente sobre o resultado esperado da pratica de
Revisdo Dialdgica, que é o desenvolvimento de habilidades de escrita pelo aluno a fim de

adquirir autonomia para revisar seus textos e apresentar um discurso pertinente.
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Em vista disso, elencam-se, aqui, 0s processos do contexto imediato e do contexto
mais amplo que permeiam a Revisdo Dialdgica, efetuada pela docente na pesquisa:
a) O conhecimento linguistico e metalinguistico do aluno: de acordo com o nivel escolar, sdo
previstos conhecimentos linguisticos e metalinguisticos que devem fazer parte do repertorio
do aluno. A construgdo da revisdo docente, principalmente com relagdo a nomenclaturas
gramaticais, deve considerar isso e adequar-se, visando a interagdo. Ainda assim, é preciso
que o docente esteja atento as especificidades do aluno, pois é possivel que nédo tenha o
conhecimento linguistico esperado naquele nivel de escolar, o que demanda outras
adequacdes na construcdo do bilhete de reviséo, tendo em vista que, naquele momento, o
objetivo maior é a efetividade da interacdo com o aluno. A qualidade da revisdo associa-se
também a capacidade do escritor de implementar processos basicos de escrita
(RIULAARSDAM et al., 2004);
b) O tema sobre o qual se escreve: a familiaridade que o aluno tem com o tema interfere na
qualidade do seu discurso, sobretudo na elaboragdo de argumentos. Pode ser que a revisdo
docente tenha sido bem compreendida pelo aluno, mas o pouco conhecimento sobre o tema
ndo promove a contrapalavra esperada. Nesses casos, € pertinente o uso de diferentes
abordagens de revisdo, uma delas é a discussdo coletiva em sala, a partir de textos
motivadores ou de pesquisa dos alunos, sobre o tema da producao textual;
c) O juizo de valor: junto ao conhecimento que o aluno tem sobre o tema, esta o juizo de valor
gue este estabelece com aquele contetido. Suas vivéncias, crencas ou conhecimentos orientam
suas escolhas discursivas, pois ele ndo absorve o tema de maneira passiva. Envolto pelo
carater dial6gico da linguagem, o aluno sempre estabelecerd, sobre o tema. 0 seu juizo de
valor, transformando a palavra alheia em palavra minha. O juizo de valor também se reflete
nos demais bilhetes de revisdo. Ao compreender a solicitacdo da revisao, o aluno pode decidir
pela pertinéncia ou ndo daquela reformulacdo. Ao retomar o texto, o aluno pode considerar
que nem todos os bilhetes de reviséo precisam ser atendidos (RIJLAARSDAM et al., 2004).
Ignorar uma revisdo pode significar, por exemplo, a compreensdo do bilhete, mas a escolha
por ndo realizar aquela reformulacdo (MENEGASSI, 1998). Os indicios de juizo de valor na
contrapalavra do aluno tendem a ser mais evidentes quando ele passa a se reconhecer, de fato,
como sujeito autor e seu discurso tende a atender mais ao seu projeto de dizer;
d) A compreensdo da escrita como processo: Menegassi (2016) orienta que as etapas da
producdo textual devem ser igualmente compreendidas por professor e aluno. Ao
compreender o carater provisorio de recursivo da escrita, 0 aluno se torna menos resistente

aos bilhetes de revisdo docente e ao seu préprio trabalho de revisdo. As marcas de revisdo nao
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séo vistas como destaques de erros, mas como contribuicdes para a melhoria de um texto em
construcdo, 0 que motiva também a sua reflexdo sobre o discurso produzido e o intuito de
aprimora-lo;

e) A compreensdo do professor como colaborador: trata-se de um aspecto condicionado a
compreensdo da escrita como processo. A mudanca da figura do professor avaliador para o
professor colaborador modifica 0 modo como o aluno se coloca diante da revisédo docente. Na
figura do colaborador, o professor estabelece dialogo com o aluno por meio da reviséo,
negociando sentidos, sem os tomar como uma imposi¢do (GERALDI, 1996; VIEIRA et al.,
2009). O professor precisa atentar a isso ao revisar o texto, a fim de que seu discurso seja
colaborativo;

f) O reconhecimento de si como autor: é outro aspecto condicionado a compreensao de escrita
como trabalho. O entendimento do trabalho de escrita e da colaboragdo do professor por meio
da revisao promove a manifestacdo do sujeito autor, ja que a revisdo dialoga, interage, sugere.
Reconhecendo-se como autor, o aluno recorre mais ao juizo de valor e também busca o
aprimoramento do seu discurso, para além dos desvios (HAYES, 2004);

g) A construcdo do sujeito revisor: no ensino dialégico de producdo escrita, é possivel que o
aluno ndo tenha, anteriormente, passado pela experiéncia de ter seu texto revisado, mas, sim,
avaliado. Assim, mesmo que o aluno esteja aberto a Revisdo Dialdgica, pode encontrar
dificuldade em atender os bilhetes de revisdo de modo efetivo. Isto se deve ao fato de a
Revisdo Dialdgica devolver a palavra ao autor, que deve também revisar seu texto, isto €, ndo
se trata de correcBes prontas a serem incorporadas na reescrita, mas de apontamentos,
comentarios, questionamentos ou sugestdes que, para serem compreendidos, demandam o
retorno ao texto e a reflexdo pelo autor, colocando-se como revisor de seu discurso. A
Revisdo Dialdgica deve primar, concomitantemente, pelo reconhecimento e devolugdo da
palavra ao sujeito autor, e pelo exercicio de revisdo pelo autor (HAAR, 2006);

h) A motivacdo para a qualidade do seu projeto de dizer: na perspectiva dialdgica, revisa-se
para corrigir desvios e para aprimorar o discurso do aluno (HAYES, 2004). O incentivo a
melhoria de um excerto que ndo apresenta desvios costuma apresentar-se em forma de
comentario ou de sugestdo. Essa motivacgdo é resultado da compreensao do processo de escrita
e do reconhecimento pelo aluno como autor e revisor. A revisao deve favorecer a reflexdo e a
ousadia pelo sujeito autor (BREIDENBACH, 2006). E possivel que, nesse intuito, alguma
reformulacdo nédo seja produtiva, o que ndo deve ser visto como negativo, pois 0 processo de
revisdo leva tempo (BREIDENBACH, 2006) e essa ousadia é fundamental para a constitui¢do

do autor e desenvolvimento de suas habilidades de revisdo e de seu estilo de escrita;
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1) O conjunto de abordagens de revisdo: embora a revisédo por meio de bilhetes textuais, no
corpo ou ao final do texto (RUIZ, 2010), seja a mais evidente e utilizada, o trabalho dialdgico
contempla outros recursos a fim de promover a qualidade da revisdo ou de atender
especificidades de um aluno. Dentre as alternativas de abordagem, destacam-se: i) o
atendimento individualizado (TRUPPIANO, 2006) € relevante, principalmente quando se nota
que, a partir das revisdes escritas, o aluno tenta fazer reformulacdes em seu texto, mas sdo
majoritariamente inadequadas; ii) a conducdo pelo docente de discussdes coletivas orais,
recurso efetivo ao se notar recorréncia do mesmo desvio linguistico por parte do alunos ou
pouco conhecimento sobre o tema da producdo; iii) retomada da caracterizagdo do género e
do comando de producdo. Isso pode ser feito até mesmo pela reviséo escrita. Além de fazer
com que o aluno aprenda enquanto escreve (RIJLAARSDAM et al., 2004), serve de
fundamento para a prética de revisao do aluno;
j) A explanacdo do bilhete revisdo: quanto mais explicita e interativa a revisdo, maior a
possibilidade de ela ser compreendida pelo aluno e gerar a contrapalavra adequada. No
entanto, o docente deve considerar a idiossincrasias do contexto de revisdo. Por vezes, é
necessario um comentario bastante explicativo que remeta, por exemplo, as orientacbes de
construcdo composicional do género (BAKHTIN, 2010) discutidas antes da produgdo. Em
outros casos, um simples apontamento que marque um trecho como confuso ou com
pontuacdo inadequada pode ser suficiente para estabelecer a interacdo e a contrapalavra
pretendida. Neste ultimo caso, trata-se da revisdo em textos de alunos mais habituados com a
pratica de revisdo, que tem um bom conhecimento linguistico ou que ja se compreendem
como autores de revisores do proprio discurso. Assim, quanto menos conhecimento
linguistico ou familiaridade com a préatica de revisdo, mais o docente deve primar pela
explanacdo de sua revisdo;
k) A adequacdo do bilhete ao contexto de ensino: além da explanacdo, a revisdo docente deve
considerar elementos pertinentes especificos aquela producdo. Uma revisdo ancorada no
género discursivo mobilizado (GASPAROTTO e MENEGASSI, 2015) é mais formativa, pois
aponta desvios e leva também a apropriacdo do género pelo aluno. Além disso, o objetivo da
revisao pode alterar-se de acordo com o género, enfocando o desenvolvimento de diferentes
habilidades a cada producéo.

Elencadas as caracteristicas da Revisdo Dialdgica, compreendidas a partir da pratica
de revisdo da professora-pesquisadora, passa-se ao objetivo central desta Tese de
compreender o desenvolvimento de habilidades de escrita, ao longo do letivo de 2016, dos 50

alunos participantes da pesquisa.
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3.2.5 O trabalho dialdgico e o desenvolvimento de habilidades de escrita de alunos de nivel
médio

A partir da andlise do desenvolvimento dos 37 sujeitos, pertencentes aos subgrupos C
e D do Grupo 2, que permitiram caracterizar dois perfis de alunos que apresentaram melhoria
em sua escrita, elencam-se, a partir das regularidades identificadas, as habilidades linguistico-
discursivas desenvolvidas por estes sujeitos, o modo come elas se apresentaram nas
producdes textuais, a mediacdo dialdgica utilizada para este fim e, como objeto central desta
andlise, como ocorreu o desenvolvimento de cada uma dessas habilidades por esses sujeitos.

Essas informacdes foram organizadas no Quadro 39, 40 e 41.



Quadro 39. Desenvolvimento de habilidades escrita no tema e nas condigdes de producdo por
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alunos de nivel médio a partir do trabalho

dialdgico.
ASPECTO DO ALUNOS QUE % COMO OS DESVIOS DE
GENERO DESENVOLVERAM (de 37 APRESE~NTARAM NAS PRINR(I:EI\F/)IASIE(?%(I)EE()AC?IE}I\AS DE DESENVOVIMENT;)L%?ISABILIDADE PELO
DISCURSIVO ESSA HABILIDADE | sujeitos) PRODUCOES TEXTUAIS
- Discussdo coletiva oral em sala de | - Processual, do ndo atendimento a exauribilidade tematica;
aula; - Os comentarios docentes foram ignorados, até, somado as
x . L - Comentdrios escritos sugerindo a | outras abordagens dialdgicas, serem contemplados na
O tema ndo marcado no paragrafo inicial retomada do comando e das | revisdo do aluno;
TEMA Al4, Al5, B5, B22 10,8% do texto ou todo o texto tangencial ao - < PR x U L x
orientacdes prévias a producéo. - Quando o desvio ndo foi abordado na revisdo docente, a
tema. FARAS P ~ g :
- Desvio ndo abordado em textos de | habilidade pode ser desenvolvida por meio do
aluno que ja apresentavam muitos | desenvolvimento de outras habilidades pertinentes ao
desvios discursivos. discurso.
- Discussdo coletiva oral em sala de S R o
. Sem comprometimento da estrutura | aula; - Imediato: Ic.ontrapalavra imediata Ina} reescrita;
GENERO A6, A8, A16, B5,B22 | 13,5% textual. Desvios relacionados ao estilo | - Comentérios escritos sugerindo a | | Processua_. Promoveu o desenvqwm_ento do su1e~|to autor,
DISCURSIVO PP A tendo em vista que as reformulages tiveram relagdo com o
e/ou argumentacéo proprios do género. retomada do comando e das - PPN -
- o s x estilo e/ou argumentagao proprios do género.
orientacdes prévias a producéo.
- Os desvios quanto a finalidade
relacionaram-se diretamente ao
atendimento ao tema e ao comando de . x . - Processual: embora tenha havido contrapalavra imediata a
produgdo. Por exemplo, em uma proposta | Dlscu§s_ao coletl_va oral_ em sala e alguns comentarios de revisdo, o desenvolvimento dessa
A6, A8, A23, B3, B4, . « ~ comentérios escritos orientando a L A f
FINALIDADE 21,6% para dissertar sobre a “Educagdo do habilidade pdde ser constatado no decorrer das préticas de
B5, B12, B19 . o retomada do tema e do comando de ~ . X
corpo na sociedade do Capital”, o aluno roducio producdo, nas quais o aluno passou atentar melhor as
apresentar  uma  discussdo,  sem P Gao. orientacdes da proposta de producéo.
argumentagdo  pertinente, sobre as
condi¢Bes de trabalho nos frigorificos.
INTERLOCUTOR - - - -
A5, Al0, Al3, Al4, - Argumentacio precaria. incoerente ou | Discussao coletiva oral em sala de | - Pela compreensao das lacunas deixadas ao leitor;
POSICAO DO B7, B10, B11, B16, sem ?undame%ta 50' ' aula; - Imediato: acréscimo de informagBes para fundamentar o
AUTOR NO B17, B18, B21, Al, | 56,7% - Organizacio r%cé‘ria do discurso: - Questionamentos e comentarios | argumento apresentados
GENERO A4, A9, A22, B4, B8, g Gaop ’ escritos sobre incoeréncias e sobre a | - Processual: Substituicdo gradativa de argumentos

B12, B24, B26, B27.

fonte das informacoes.

incoerentes ou ndo pertinentes o tema.

Fonte: A pesquisadora.



Quadro 40. Desenvolvimento de habilidades escrita na organizagdo composicional por alunos de nivel médio a partir do trabalho dialogico.
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ASPECTO ALUNOS QUE % COMO OS DESVIOS DE PRINCIPAIS ABORDAGENS DE DESENVOVIMENTO DA HABILIDADE
DO GENERO DESENVOLVERAM (de 37 APRESE~NTARAM NAS REVISAO DIALOGICA PELO ALUNO
DISCURSIVO ESSA HABILIDADE sujeitos) PRODUCOES TEXTUAIS
A5, AlD, Al3, Al4, - Processual: adequacéo da linguagem aprimorada
B10, B11, B18, Al, A3, - Comentarios escritos sobre a a cada produ'(;éw'
A4, A6, A8, A9, Al2, - Néo atendimento a formalidade | necessidade de adequagdo da | ° PromOovel a fo}magéo do sujeito revisor:
ESTILO Al5, Al6, Al7, Al8, | 83,8% ou a marcadores discursivos | linguagem; - Habilidade também desenvolvida por,meio de
A19, A22, A23, B3, B4, pertinentes ao género. - Apontamentos sucintos indicando outras revises. como as relacionadas a sintaxe ou
B8, B12, B13, B19, B24, informalidade. a organizagdo das informages no paragrafo
B25, B26, B27. )
- Os desvios de coesdo | - Discussdo coletiva oral em sala de
~ A8, B16, A12, Al4 A15, ' L ’ pelo autor da relevancia de colocar-se como leitor
COESAO A16. Al7. B3 B19 18,9% exemplo, nas lacunas  ou | - Comentarios e apontamentos e de seu discurso e perceber as lacunas ou repeticdes
' e ' repeticdes de informacdo, assim | sugestdes acerca de trechos confusos, de informacdes aue demandavam reformulacio
como no wuso indevido de | repeticbes ou conectivos inadequados coesq 640
conectivos. ao contexto.
. - Argumentos com referéncias | - Atendimento individualizado; - Processual: a revisdo escrita promoveu a
COERENCIA | A8 2,7% . - Comentérios e questionamentos | interagcdo esperada. A habilidade passou a ser
incorretas. : - A . . . T PSS
escritos para alertar a incongruéncia. desenvolvida ap6s atendimento individualizado.
ESTRUTURA
TEXTUAL |~ i ) i )

Fonte: A pesquisadora.



Quadro 41. Desenvolvimento de habilidades escrita em desempenho linguistico por alunos de nivel médio a partir do trabalho dialégico.

ASPECTO DO ALUNOS QUE % COMO OS DESVIOS DE
GENERO DESENVOLVERAM (de 37 APRESE[\ITARAM NAS PRINRCE\F;IASIESE?EPOA;?:NAS DE DESENVOVIMENT}SL%?‘SABILIDADE PELO
DISCURSIVO ESSA HABILIDADE | sujeitos) PRODUCOES TEXTUAIS
- Organizacédo regular, sem . x leti | la d |
comprometimento da compreensdo do | _ Discussdo coletiva ora em saa de adla
Al3, Al4, B10, B11, - sobre 0 uso de marcadores discursivos; " . -
texto pelo leitor, nos textos dos alunos s . - Pela compreens&o das lacunas deixadas ao leitor;
ORGANIZACAO B16, B17, BI8, B21, ue apresentavam boas habilidades | . Comentarios _ orientando  melhor | _ Imediata: rapidamente desenvolvida pelos alunos do
Al, A3, A4, A6, A8, que  ap . . apresentacéo das informagdes; . P P
DAS prévias de escrita, subgrupo C; P . . subgrupo C;
~ A9, Al2, Al5, A1, S - - Comentarios também relacionados ao . . -
INFORMACOES AL7 AL8. Al9 A22 81% - Organizagéo precaria, | o' 3 pontuacio: - Processual: gradativamente desenvolvida pelos
NO ' ' ' ! comprometimento da compreensdo do pontuacdo, alunos do subgrupo D;
A A23, B3, B8, B12, - - Comentarios e apontamentos e . ~
PARAGRAFO texto pelo leitor, nos textos dos alunos ~ - Contrapalavra por meio de supressdes e de
B13, B19, B25, B26, b sugestdes acerca de trechos confusos, bstituicd
B27 que apresen'tava[n_ bastantes repeticdes ou conectivos inadequados ao substituigoes.
' dificuldades linguistico-discursivas,
contexto.
subgrupo D.
- Apontamentos indicando desvio de | Houve desenvolvimento quando o aluno ja tinha
SINTAXE B3, B4, B19, Al4. 10,8% - Desvios de regéncia re érFl)cia conhecimento linguistico para corrigir o desvio e a
9 ' revisdo docente foi necesséria apenas para alerta-lo.
- Apontamento classificando a natureza | Imediato: a atengdo a revisdo levou a contrapalavra
Al, A4, A6, A8, Al4, - Desvios de acentuacdo ou palavra | do desvio, como “acentuacgao”; imediata e apontou conhecimento linguistico prévio do
GRAFIA 13,5% . " N . .
B22. inadequada ao contexto. - Apontamento afirmando que a palavra | aluno, que passou a atentar melhor a grafia apds a
estava inadequada ao contexto. mediacdo pela reviséo.
- Regular, sem comprometimento da
compreensdo do texto pelo leitor, nos - No subgrupo D, desenvolvida junto a organizagao
textos dos alunos que apresentavam | - Discussdo coletiva oral, apds a revisdo | discursiva e ao estilo, primeiramente quanto ao uso de
Al, A8, A9, Al4, boas habilidades prévias de escrita, | escrita de todas as producdes, sobre o uso | virgulas e posteriormente quanto a divisdo dos
X Al5, Al7, A18, A22, o subgrupo C; de virgulas e a organizagao dos periodos. periodos;
PONTUAGAO B3, B4, B12, BI13, 35.1% - Precéria, comprometimento da | -  Apontamentos  escritos  breves | - No subgrupo C, em sua maioria, s6 houve

B22, B26.

compreensdo do texto pelo leitor, nos
textos dos alunos que apresentavam
bastantes  dificuldades linguistico-
discursivas, subgrupo D.

solicitando a revisdo da pontuagao.

desenvolvimento quando a pontuacdo foi o centro da
revisdo, em detrimento de outros desvios menos
significativos.

Fonte: A pesquisadora.
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5 CONCLUSAO

O tema desta Tese emergiu de questionamentos da pesquisadora a partir de seus
estudos sobre revisdo e reescrita textual e de sua pratica como docente de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio. A pesquisa refletiu sobre o desenvolvimento de habilidades de escrita a
partir da mediacdo docente, via revisdo textual escrita. A discussdo amparou-se nos
pressupostos do dialogismo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009; BAKHTIN, 2010), na
concepcao de escrita como trabalho (GERALDI, 1984. FIAD e MAYRINK-SABINSON,
1991; MENEGASSI, 2016) e em estudos acerca da revisdo e da reescrita textual (FABRE,
1987; GARCEZ, 1998; MENEGASSI, 1998; SERAFINI, 2004; HAYES 2004; FABRE-
COLS, 2004; ALLAL et al., 2004; TRUPPIANO, 2006; RUIZ, 2010). A retomada dos
estudos sobre revisdo e reescrita textual orientou o trabalho de analise e também possibilitou
delinear a hipltese e a Tese de pesquisa ao apontar demandas ainda ndo exploradas nos
estudos sobre o tema.

Os sujeitos participantes foram 50 alunos de dois Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio do IFC, de uma cidade do meio-oeste catarinense. Tomaram-se, como material
de andlise, os textos produzidos por esses alunos no ano letivo de 2016, na disciplina de
Lingua Portuguesa e em outras disciplinas do curriculo escolar cujos professores aceitaram
colaborar com a pesquisa.

A fim de sintetizar os resultados deste estudo, retomam-se, respectivamente, oS
objetivos especificos da pesquisa, 0 objetivo geral, a hipotese e a Tese elaboradas.

A pesquisa teve como objetivos especificos:

i) Analisar um trabalho de revisdo voltado a interagdo com o aluno e ao
desenvolvimento de sua autonomia como sujeito autor e leitor/revisor, mediado pelos textos
produzidos em sala de aula.

O levantamento realizado no Capitulol, ao reunir os principios da Revisdo Dialdgica a
partir da ADD, da concepcao de escrita como trabalho e de pesquisas sobre reviséo e reescrita
em situacdo de ensino apontou, dentre as varias acdes esperadas do professor e do aluno na
pratica dialdgica de revisdo e reescrita, que o resultado primordial de um trabalho nessa
perspectiva deve ser a formacdo do aluno como leitor e autor de seu texto (HAYES, 2004) ao
se apropriar de novas habilidades e aprender ndo sé produzir géneros discursivos de diferentes
esferas, mas, também, revisar criticamente sua escrita, buscando, para além da identificagdo e
da correcdo de desvios, a melhoria na qualidade do texto, a partir da configuracdo das

situacOes socio-historicas, ideoldgicas e culturais amplas e imediatas de interacdo discursiva —
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as condicbes de producdo — demarcadas no comando de produgdo. Essa compreenséo
respaldou o trabalho de reviséo desenvolvido pela professora-pesquisadora na elaboragéo dos
bilhetes de revisdo; na forma adequada de apresenta-los — apontamento, questionamento,
comentario (MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016) ou sugestdo, conforme o desvio
identificado; no aspecto do género a ser enfocado; e nos aspectos extraverbais inerentes a
pratica. Em sua maioria, o trabalho de reviséo estabeleceu o dialogo pretendido, haja vista o
desenvolvimento de habilidades de escrita por 40 dos 50 sujeitos;

i) Compreender como a consciéncia textual-discursiva se estabelece na escrita dos
alunos a partir das intervencdes escritas em sala de aula pela docente.

O trabalho de Revisdo Dialdgica, elucidado na secdo 3.1 do capitulo de anlise,
apontou que ha uma série de aspectos do contexto imediato e do contexto mais amplo que
incidem na contrapalavra do aluno aos bilhetes de revisdo docente. Séo eles: a) o
conhecimento linguistico do aluno; b) o tema sobre o qual se escreve; ¢) o juizo de valor; d) a
compreensdo da escrita como processo; e) a compreensao do professor como colaborador; f) o
reconhecimento de si como autor; g) a construcdo do sujeito revisor; h) a motivacdo para a
qualidade do seu projeto de dizer; i) o0 conjunto de abordagens de revisao; j) a explicitacdo do
bilhete reviséo; k) a adequacéo do bilhete ao contexto de ensino.

Refletir sobre a contrapalavra do aluno na reescrita e sua relagdo com a reviséo
docente e seus aspectos extraverbais leva a compreensdo da complexidade dialégica que
incide sobre o desenvolvimento da consciéncia textual-discursiva do aluno. Isto é, ndo se trata
de uma relacdo direta entre revisdo efetivada pelo professor e reescrita produzida pelo aluno,
mas da orientacdo social da producdo discursiva como habilidade a ser estendida as vivéncias
do sujeito na vida social organizada e de uma série de variaveis que ora se complementam,
ora se contrapdem, pois juntas ddo indicios do elo tenso e ininterrupto sobre o qual se constroi
a interacdo na aprendizagem da producao escrita;

iii) ldentificar e analisar quais aspectos da revisdo docente, manifestam-se como
apropriagdes pelo aluno nas préticas escritas desenvolvidas nas disciplinas escolares.

O estudo sobre o conjunto de registros coletados - Capitulo 3, se¢do 3.2, levou a
construcdo de critérios de analise, seguindo os principios da ADD. Foram observadas as
dificuldades e habilidades de cada aluno no inicio do processo e sua contrapalavra
(BAKHTIN, 2010) a cada producdo. Para acompanhar esse desempenho, as produgdes de
cada aluno foram organizadas em ordem cronoldgica e atentou-se ao desenvolvimento de
aspectos linguistico-discursivos concernentes a cada género solicitado. A apropriagdo pelos

alunos, mediada pela revisdo docente, foi identificada e compreendida a partir dos elementos
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proprios do discurso escrito e aqueles constituintes do género discursivo mobilizado. Assim,
dentre os 37 alunos com desenvolvimento significativo, observou-se a apropriagdo das
seguintes habilidades: atendimento ao tema, atendimento ao género discursivo, atendimento a
finalidade da producédo, adequacéo ao interlocutor, adequacgéo a posicdo do autor no género,
adequacdo ao estilo do género, coesdo, coeréncia, organizacdo da estrutura textual,
organizacdo das informacGes no paragrafo, sintaxe, grafia e pontuacdo adequadas. Em seu
conjunto, essas habilidades constituem o desenvolvimento de uma linguagem propria pelo
sujeito autor.

Essas habilidades ndo foram iguais e integralmente desenvolvidas pelos 37 alunos. Sua
apropriacdo ocorreu em niveis diferentes, consideradas as idiossincrasias dos sujeitos,
também de acordo com as dificuldades iniciais apresentadas, pois algumas das habilidades ja
integravam a consciéncia discursiva e socioideoldgica do sujeito antes do trabalho de reviséo.

Apresentado o alcance dos objetivos especificos, retoma-se do objetivo maior desta
Tese, que foi compreender o desenvolvimento de habilidades linguistico-discursivas, em
alunos do Ensino Médio, no processo de aprendizagem da producdo escrita, pautado em
praticas de revisdo e reescrita, a partir da intervencdo e da mediacdo escrita docente na
disciplina de Lingua Portuguesa.

Com a ampla analise dos textos dos 50 sujeitos participantes desta pesquisa e 0
aprofundamento no desenvolvimento de habilidades linguistico-discursivas dos 37 alunos que
apresentaram significativo avanco, a partir das diversas mediacdes nas praticas de producao
por eles realizadas em 2016, pdde-se chegar a compreens@es pertinentes acerca do processo
de desenvolvimento de habilidades de escrita em situacdo de ensino e de outros processos que
0 constituem. Estas compreensdes podem ser assim agrupadas:

1. O desenvolvimento de habilidades linguistico-discursivas e sua relacdo com o

trabalho dialdgico:

a) O ensino de producdo textual ancorado nos pressupostos do dialogismo junto a
concepgdo de escrita como trabalho promove o desenvolvimento de habilidades de
escrita pelo aluno;

b) Quando a revisdo €é elaborada pela perspectiva dialdgica, o aluno volta-se
primeiramente aos desvios discursivos e 0s estruturais costumam ficar em segundo
plano;

c) O estabelecimento de modelos rigidos de género discursivo ou de encaminhamentos
revisdo ndo favorece a constituicdo do sujeito autor, porque esta deve levar a

autonomia e reconhecimento da prépria identidade de escrita no processo de producgéo;



d)

f)

9)

h)

i)

b)
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A alteridade em relacéo a figura do outro, seja o docente ou o interlocutor do texto, é
fundamental para que o aluno desenvolva a habilidade de avaliar seu proprio texto de
forma critica, como leitor e revisor;

As discussdes coletivas de revisdo, os bilhetes de revisdo e o atendimento
individualizado sdo abordagens igualmente pertinentes no aprendizado da escrita pelo
aluno, haja vista as idiossincrasias que permeiam esse processo;

Quanto mais colaborativa e dialogada for a revisdo do texto, mais o aluno pode
compreender a escrita como trabalho e desenvolver melhor suas habilidades ao
desconstruir a imagem do professor avaliador. A revisdo por meio de sugestdes
favorece essa alteridade;

Quando o aluno apresenta um bom dominio prévio da escrita, 0s apontamentos, ainda
que sucintos, podem ser altamente dialégicos e promover aprimoramento de suas
habilidades. Isto porque o aluno tem sua identidade de autor mais bem constituida,
assim como estd mais atento ao processo de producao, portanto também mais aberto a
criticas sobre seu texto;

A organizacdo das informacdes no discurso pode ser o ponto e partida para a revisao
dialdgica, pois seu entendimento conduz ao desenvolvimento de outras habilidades
igualmente importantes, como a pontuacao, a coesdo e o atendimento ao interlocutor;
A construcdo precisa do comando de producdo € imprescindivel para a qualidade da
producdo, da revisdo, da reescrita e, consequentemente, para 0 aprimoramento da

escrita do aluno;

2. Habilidades linguistico-discursivas desenvolvidas: a contrapalavra:

Quando ha muitos desvios discursivos no texto, o aluno desenvolve primeiro as
habilidades relacionadas a organizacdo do discurso como um todo e, posteriormente,
aquelas relacionadas as especificidades do género solicitado;

A resposta imediata do aluno a revisdo docente nem sempre significa a internalizacéo
de uma habilidade de escrita, assim como o ndo atendimento a essa revisdo nao
significa, necessariamente, que a mediacdo foi falha. Uma atitude responsiva
silenciosa pode estar em processo de assimilacéo pelo sujeito;

O efetivo desenvolvimento do aluno tanto nas habilidades linguisticas, quantos nas
discursivas ocorre, marcadamente, quanto esta passa a compreender, para além dos

bilhetes de revisdo, a pratica de escrita como um processo;
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d) A habilidade de atendimento ao género discursivo, especialmente em sua organizacao
composicional, &, majoritariamente, desenvolvida ao longo do processo de préticas de
escrita mediadas pela revisdo dialogica. Ela é mais bem compreendida pelo aluno
quando a revisdo orienta a retomada do comando de producdo e das discussdes
tedrico-préticas realizadas em sala acerca do género mobilizado;

e) A habilidade de atendimento ao tema esta também relacionada ao atendimento do
género, por exemplo, a necessidade de o texto iniciar com a marcacdo do tema. Nesse
sentido, as revisdes por meio de comentarios sdo pertinentes;

f) A habilidade de marcar a posi¢do do autor no género discursivo, sobretudo em textos
argumentativos esté diretamente relacionada ao reconhecimento do aluno como sujeito
autor e ao reconhecimento de seu leitor, que demanda informacdes, exemplos,
justificativas para compreender o projeto de dizer do texto produzido. O
desenvolvimento da argumentagdo também se da por meio de questionamentos as
lacunas identificadas no texto;

g) O atendimento ao estilo do género, quando se trata de textos formais, € uma habilidade
adquirida de forma gradativa. A medida que o aluno vai compreendendo o género e as
demais condicdes de producéo, sua linguagem vai se moldando, especialmente quando
alertada pelo docente, seja por apontamento ou por sugestdo. Nesses casos, € sempre
melhor promover a reflexdo do que oferecer uma substituicdo mais formal de modo
resolutivo, o que promove o desenvolvimento de um estilo proprio de escrita que,
ainda assim, atenda as demandas sociais do género;

h) A habilidade de pontuar adequadamente o texto s6 é de fato internalizada pelo aluno
quando este compreende, para além das normas gramaticais, a indissociabilidade entre
pontuacdo, organizacdo discursiva, compreensao pelo leitor e entoacdo valorativa. 1sso
é possivel pela combinacdo da revisdo escrita com orienta¢fes coletivas voltadas a
esse desvio;

i) O desenvolvimento de habilidades de escrita ocorre em tempos e de formas diferentes
com cada aluno, ainda que no mesmo nivel de escolaridade. Diferentes estratégias de
revisdo sao necessarias para tentar contemplar e promover o desenvolvimento de

habilidades por todos os alunos.

Acredita-se que esta pesquisa traz contribuicdes que fundamentam e elucidam a
relevancia dos processos de revisao e reescrita para o desenvolvimento de habilidades pelo

aluno. A compreensdo de que a elaboracdo de bilhetes de revisdo, por si sO, pode ser



231

suficiente para uma boa reescrita, mas ndo para a apropriacdo de conhecimentos pelo aluno,
ressalta a necessidade de se pensar o ensino da escrita de forma global, atentando a todos os
processos verbais e extraverbais que o constituem, o que corrobora Menegassi (2016), ao
pontuar a necessidade de continua reflexdo ao de conduzir uma pratica pautada na escrita
como trabalho.

O atendimento aos objetivos desta pesquisa leva a confirmacao da hipdtese proposta:
se 0s alunos do ensino médio séo instruidos por mediacdo pedagdgica docente por processos
de revisdo e praticas de reescrita dialdgicas, apropriam e desenvolvem adequadas producdes
textuais escritas construidas nas disciplinas curriculares, além da Lingua Portuguesa.

O desenvolvimento da prética de escrita, revisao e reescrita na perspectiva dialdgica
pela professora-pesquisadora possibilitou observar e compreender como ocorreu 0
desenvolvimento da escrita pelos alunos. Os resultados mostraram que 40 dos 50 sujeitos
apresentaram, no conjunto e no processo de suas producbes ao longo do ano letivo,
apropriacdo de habilidades linguisticas, discursivas e textuais. Evidéncias dessa apropriacao
foram constatadas, por exemplo, quando um desvio apontado pela professora-pesquisadora
nas primeiras producdes foi processualmente compreendido pelo aluno e sua reformulacédo
apresentou-se adequada meses apds a mediacdo pela revisdo, em textos produzidos em outras
disciplinas, em que ndo havia revisdo do texto pelo docente. Desse modo, um bilhete de
revisdo, por vezes ignorado pelo aluno na reescrita daquele texto, foi internalizado e
apresentado como contrapalavra em produgdes posteriores, ja como conhecimento apropriado
pelo sujeito, pois se identificou adequacdo ja na primeira versdo, mesmo sem mediacao
docente via reviséo escrita.

Por sua vez, ttm-se a confirmacdo da Tese apresentada: as intervencdes escritas
docentes de revisdo e reescrita em aulas de Lingua Portuguesa promovem a apropriacao de
conhecimentos sobre 0s processos de escrita nos alunos, a culminar em desenvolvimentos de
reestruturacdo de suas consciéncias textual-discursivas sobre a escrita, estendida as demais
disciplinas do curriculo escolar.

A analise da sequéncia de textos produzidos pelos sujeitos nas disciplinas escolares
apontou a relevancia de se tomar a producdo escrita para além da disciplina de Lingua
Portuguesa. Os registros mostraram que a reescrita do aluno em resposta a revisdao do
professor € apenas uma parte da cadeia dialdgica no desenvolvimento de habilidades de
escrita. A apropriacdo desses conhecimentos ora apresentou-se como resposta imediata na
reescrita, ora mostrou-se processualmente internalizada, até que o aluno fosse capaz de

mobilizar determinada habilidade de forma autdbnoma, ja na primeira versdo do seu texto,
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evidenciando a reestruturacdo de sua consciéncia textual-discursiva ao mobilizar novos
conhecimentos, reconhecer e exercer efetivamente o papel de autor e revisor de seu proprio
discurso.

O desenvolvimento da consciéncia textual-discursiva foi observado de maneira
particular em cada habilidade de escrita, como a apresentacdo do tema ou a utilizacdo da
pontuacgéo. Os resultados permitiram a compreensdo de como pode ocorrer a apropriacdo de
determinada habilidade, as intervencdes docentes que promoveram de maneira mais efetiva
esse desenvolvimento e 0s aspectos extraverbais que incidem nesse processo.

O estudo sobre quais habilidades podem ser desenvolvidas pelo aluno e 0 modo como
se apresentam ao longo do processo reiterou o carater global da revisdo dialdgica, ao mostrar
a contrapalavra do aluno nas diversas disciplinas escolares, marcada por atendimentos
imediatos e processuais, num processo de internalizacdo de conhecimentos linguisticos,
textuais e discursivos e formagdo da consciéncia textual-discursiva por meio da linguagem
(BAKHTIN, 2010). A andlise separada de cada habilidade e de acordo com o género
solicitado mostrou que ha abordagens mais proficuas a cada situacdo que elevam o nivel de
interacdo e, consequentemente, promove melhor aprendizado. O conjunto da analise apontou
que s6 ha efetivo desenvolvimento de habilidades de escrita quando o processo leva ao aluno
a ciéncia de todas as etapas que o compdem e visa ao seu reconhecimento na posicéo de autor
e de revisor, adquirindo autonomia discursiva. E ao atingir essa compreensdo que o aluno
passa a utilizar autbnoma e adequadamente as novas habilidades de escrita nas disciplinas
escolares que ndo promovem pratica de revisdo e reescrita.

O entendimento sobre a relevancia da revisdo textual na disciplina de Lingua
Portuguesa, e sua relagdo com a qualidade de textos produzidos em outras disciplinas,
apontou, também, lacunas no processo de formacdo desses alunos. A analise dos textos
produzidos ao longo do ano letivo, em diferentes disciplinas, evidenciou que o ensino do
dominio do discurso escrito é tomado de forma fragmentada, ndo ha uma relago significativa
entre as disciplinas que favorecam ao aluno retomar e aplicar as habilidades desenvolvidas em
situagdes distintas. Em outras disciplinas, foi comum requerer o dominio do tema, que estaria
relacionado especificamente ao conteldo da disciplina, mas a abordagem do discurso
argumentativo é tomada como um conhecimento prévio a ser dominado pelo aluno, quando
estd, na verdade, em fase de aprendizado. As consequéncias sdo textos que ndo atendem
exatamente ao objetivo almejado pelo docente, pois o conhecimento sobre o tema ndo é

suficiente para a boa escrita.
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Aponta-se essa lacuna para evidenciar como um trabalho integrado entre o professor
de lingua materna e os professores de outras disciplinas, especialmente no que tange as
praticas de escrita, traria valiosos beneficios ao aluno, com a possibilidade mobilizar melhor
0s conhecimentos aprendidos em aulas de Lingua Portuguesa, nas praticas de outras
disciplinas e, consequentemente, nos VAarios usos sociais do discurso escrito. Isso foi
constatado na producdo de Resposta interpretativa, em que houve didlogo entre docente de
Lingua Portuguesa e docente de Filosofia.

Uma alternativa ao desenvolvimento dessa proposta de integracdo é que as producgdes
escritas de outras disciplinas sejam pautadas nas aulas de lingua materna e, até mesmo, usadas
para fins de avaliagcdo, 0 que otimizaria a quantidade de textos produzidos pelo aluno, a
enfocar a qualidade desses textos e ndo o niumero. Uma producdo com o tema da disciplina de
Sociologia, por exemplo, se acompanhada pelo docente de Lingua Portuguesa, favoreceria o
aprendizado do aluno e contribuiria para os docentes de ambas disciplinas a alcancar seus
objetivos de ensino. Essa proposta foi levada pela professora-pesquisadora as reunibes
pedagdgicas realizadas no ano seguinte, em 2017, e foi integrada como pauta nos grupos de
trabalho que se formaram naquele ano para estudar e desenvolver estratégias de melhor
organizacao do Ensino Médio Integrado, no local da pesquisa.

A partir do conjunto de resultados desta Tese, entende-se, como Fabre-Cols (2004), a
demanda de pesquisas futuras que investiguem como, numa perspectiva dialégica de ensino
da escrita, pode-se atingir o equilibrio entre melhorar o texto do aluno e mediar sua formacéo
como sujeito escritor, a0 mesmo tempo, ponderar entre habilidades coletivas e compreender,
respeitar os limites e especificidades do processo de escrita de cada aluno. Suscita-se a
relevancia de novas pesquisas que também tomem o carater processual-discursivo da escrita,
considerando os textos produzidos ao longo de um periodo, porém com enfoque especifico
gue permita compreensdo mais aprofundada sobre como sdo desenvolvidas as habilidades
linguistico-discursivas dos alunos e a relagdo deste desenvolvimento com o trabalho de
revisdo docente. Desse modo, considera-se pertinente: a) o estudo a partir de um género
discursivo especifico, especialmente em relacdo ao discurso argumentativo, que se mostrou
complexo para docente e discentes; b) o estudo a partir de uma habilidade especifica, como o
argumentar, ou como a pontuacdo, por ser um aspecto gramatical que reflete na producéo de
sentido e que mostrou ser pouco compreendido e desenvolvido por alunos de Ensino Médio.
Outra alternativa esta na compreensdo da constituicdo do aluno como autor e revisor de seu
discurso, que pode ser explorada pela analise de rascunhos e demais versoes, e pelo trabalho

de revisdo entre pares.
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Considera-se esta Tese como uma proposta de se refletir efetivamente sobre a escrita
em seu processo, ampliando as relagcbes entre revisdo, reescrita e desenvolvimento de
habilidades de escrita, ao tomar as idiossincrasias dos sujeitos, as varias abordagens de
revisao docente, as producdes realizadas em outras disciplinas, em uma reflexao para além do
trabalho de sala de aula, chegando, de fato, a perspectiva dialdgica pela qual se constitui o

ensino de producéo textual.
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Declaramos, para os devidos fins e a quem de direito possa interessar, que autorizamos
DENISE MOREIRA GASPAROTTO, sob orientacdo do Prof® Dr. Renilson José Menegassi
(UEM), a fazer a coleta de dados para sua pesquisa de Doutorado em Letras intitulada:
PRATICAS DE REVISAO E REESCRITA DE ALUNOS DE ENSINO MEDIO:
PROCESSOS DE APROPRIACAO PELA INTERVENCAO DOCENTE no Instituto Federal

de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense, campus , Ensino Basico, Técnico e

Tecnoldgico.

(Nome da diretora)
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Nome da diretora

, ___de fevereiro de 2016.
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “PRARICAS DE REVISAO E
REESCRITA DE ALUNOS DE ENSINO MEDIO: O PROCESSO DE APROPRIACAO A
PARTIR DA INTERVENCAO DOCENTE”, que faz parte do curso de Doutorado do

Programa de Pds-Graduacdo em Letras do Centro Ciéncias Humanas Letras e Artes da

Universidade Estadual de Maringa, e é orientada pelo professor Dr. Renilson José Menegassi,
da Universidade Estadual de Maringd/PR, em coparticipacdo da professora Ms. Denise
Moreira Gasparotto, docente de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa do Instituto Federal

Catarinense, campus

O objetivo geral da pesquisa ¢ “Compreender o processo de apropriagdo de conhecimentos
acerca da producdo do discurso escrito nas praticas de revisdo e reescrita em sala de aula, a
partir da intervencdo escrita docente na disciplina de Lingua Portuguesa”. Além desse,
tracamos alguns objetivos especificos tais como: construir um trabalho de revisao que vise a
interacdo com o aluno e o desenvolvimento de sua autonomia como sujeito autor e
leitor/revisor; compreender como a consciéncia se estabelece na escrita a partir das
intervencdes escritas em sala de aula; identificar e analisar quais aspectos da revisdo docente
manifestam-se como apropriados pelo aluno nas praticas escritas desenvolvidas em outras

disciplinas.

Para a concretizacdo desta pesquisa, a sua participacdo € muito importante, e ela se dara da
seguinte forma: As atividades serdo desenvolvidas no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia
e Tecnologia, onde se encontram matriculados e durante o horario de aula, especificamente
durante as aulas da disciplina de Lingua Portuguesa, conforme horario organizado pela
coordenacdo de ensino. As atividades de producéo escrita desenvolvidas durante a aula dardo
suporte a pesquisa e 0s textos produzidos para a disciplina serdo digitalizados para fins de
analise. Também serdo coletados textos que forem produzidos em outras disciplinas,

conforme houver autorizacao do professor responsavel.

Ressaltamos que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e seréo

tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.
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Apos cinco anos da publicagdo da pesquisa, todo o material coletado, por meio de registro
escrito ou de filmagens, serd descartado. Acreditamos que a pesquisa ndo oferecera riscos de

salide aos participantes.

Informamos que poderdo ocorrer possiveis desconfortos em relacdo a participacdo nas
atividades propostas, assim, pontuamos que o aluno tem o direito de recusar-se a executa-las.
Um dos possiveis constrangimentos pode se o fato de ceder seus textos para digitalizacdo e
analise. Contudo, caso isso aconteca, 0 sujeito participante ndo sera obrigado(a) a desenvolver

a atividade.

Esclarecemos que a participacio é totalmente VOLUNTARIA, podendo o aluno recusar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isso acarrete qualquer énus ou
prejuizo a sua pessoa ou ao seu curatelado. Esperamos que, como beneficio direto, os alunos
participantes da pesquisa se apropriem de conhecimentos acerca da reviséo e reescrita de
textos e adquiram autonomia e consciéncia para revisar criticamente seus proprios textos,
aprimorando seu desempenho na producdo escrita. Como beneficio indireto, havera o
conhecimento pelo aluno sobre organizacdo de diversos géneros discursivos e também um

acompanhamento global de suas praticas de escrita.

Caso haja duvidas, ou ainda a necessidade de maiores esclarecimentos, é possivel nos contatar
por meio dos enderecos a seguir ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo

endereco consta neste documento.

Este termo devera ser preenchido e assinado em duas vias de igual teor, sendo uma delas, do

pesquisador e a outra sera entregue ao sujeito participante da pesquisa.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e pelo aluno, solicitamos que
sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isso deve ser feito por ambos a fim de

garantir, as duas partes, 0 acesso ao documento completo.

declaro que recebi todos os esclarecimentos necessarios e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pelo Professor Doutor Renilson José
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Menegassi (UEM) e desenvolvida em coparticipacdo pela professora Denise Moreira
Gasparotto (IFC)

Assinatura ou impressdo datiloscopica

(nome por extenso do curador)
declaro que recebi todos o0s esclarecimentos necessarios e concordo
VOLUNTARIAMENTE com a participagdo do meu curatelado

Data:

Eu, DENISE MOREIRA GASPAROTTO, declaro que forneci todas as informagoes

referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Data:.....ccooovviveieiiii.

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida em relacdo a pesquisa poderd ser esclarecida com os pesquisadores,

conforme informag0es a seguir:

Renilson José Menegassi
Tel:

Denise Moreira Gasparotto
Tel:
E-mail:
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Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa poderé ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no
endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringé.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444
E-mail:copep@uem.br
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APENDICE A -FICHA DIAGNOSTICA

FICHA DIAGNOSTICA - LINGUA PORTUGUESA

Professora: Denise M. Gasparotto

Aluno(a): Curso:

* As questdes tém por objetivo conhecer melhor suas experiéncias em praticas de leitura e producgéo

textual na disciplina de Lingua Portuguesa, em outras disciplinas escolares ou em sua vivéncia fora

do ambiente escolar. E muito importante que vocé as responda com precisdo. Ressalto que essas

questées ndo visam obtencdo de nota, mas sim, um levantamento sobre aspectos de leitura e

escrita a partir do seu ponto de vista, para que o trabalho em sala de aula possa ser cada ver mais

preciso, atendendo as necessidades especificas de cada aluno.

1. O que vocé mais prefere ler ou costuma ler fora da escola? Assinale até trés alternativas.

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Artigos de opinido

) Dicas sobre diversos assuntos

) Dissertacdes nota 10 em vestibulares

) Tirinhas ou histérias em quadrinhos

) Reportagens

) Noticias

) Textos informativos em geral (curiosidades, novas descobertas, pesquisas etc.)
) Depoimentos

) Tutoriais

) Romances

) Contos

) Crénicas

) Sinopses de filmes

) Resumos de livros literarios ou sobre outro tema.
) Resenhas de livros ou filmes

) Poesias

) Outros. Especifique:
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2. Em que suporte de género vocé geralmente |1& os textos que citou? Assinale até trés
alternativas.
) Blogs

Revistas impressas

Revistas online

Jornal impresso

Jornal online

Sites sobre temas diversos (Uol, Catraca Livre etc.)

Livros

Aplicativos

Sites educacionais

Sites especializados em algum tema (ex: jogos, HQ, cinema etc.)
Gibis

Manuais impressos

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

)
)
)
)
)
)
) Facebook, Twitter ou outro site de relacionamento
)
)
)
)
)
)

Outros. Especifique:

3. A partir de suas respostas as perguntas anteriores, assinale os assuntos que mais lhe
interessam? Assinale até trés alternativas.
() Cinema

Musica

Atualidades

Ficcao cientifica

Vestibular

Jogos

Séries de televisdo

Saude

Esporte

Tecnologia

Sentimento, relacionamentos
Curiosidades em geral
Ciéncia

Histéria

e T e e T e T e T e T T T T e T T e T ]

)
)
)
)
)
)H
)
) Beleza
)
)
)
)
)
)
)
)

Outros. Especifique:




4. Cite os ultimos livros que vocé leu.

1.
2.
3.

5. Quais géneros textuais vocé lembra ter produzido no Ensino Médio? Assinale todos aqueles

gue vocé se recorda ter produzido desde o primeiro ano, em qualquer uma das disciplinas.

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)

Disserta¢ao escolar
Resumo

Resenha

Artigo de opinido

Carta argumentativa
Carta do leitor

Carta de reclamagao
Carta pessoal

Resposta argumentativa
Resposta interpretativa
Relatério de atividades praticas
Relatério de pesquisa
Conto

Crbnica

Noticia

Reportagem

Relato

Texto instrucional

Outros. Especifique:
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6. Qual é sua maior dificuldade ao escrever um texto? Marque até trés alternativas, aquelas que

melhor representam suas dificuldades. Coloque em ordem crescente as dificuldades (1°, 2°, 3°)

(
(
(
(
(
(
(
(
(

)
)
)
)
)
)
)
)

) Iniciar um texto. Como comegar.

Construir argumentos.

Escolher argumentos pertinentes.

Desenvolver o tema. Faltam palavras, ideias.

Escrever um texto coeso.

Escrever um texto coerente, que nao fuja do tema.

Ligar os paragrafos, as ideias.
Concluir o texto.

Pontuacao.
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) Grafia das palavras.
) Sequir o género textual proposto.

) Organizar, selecionar as ideias para produzir um texto.

) Atender ao numero minimo de linhas.

(
(
(
() Usar vocabuléario formal, quando é necessario.
(
() Atender ao nimero maximo de linhas.

(

) Outras dificuldades. Cite-as:

7. Como vocé costuma proceder a produgdo de um texto?

a) Fago o rascunho e depois passo a limpo, sem reler.

b) Fago o rascunho, releio e passo a limpo.

¢) Anoto algumas ideias e depois escrevo o texto, ja na folha definitiva.

d) Organizo toda a estrutura do texto em topicos e depois 0 escrevo completo na folha definitiva.
e) Nao faco anotagBes. Penso nas ideias, organizagao do texto e escrevo logo na folha definitiva.

f) Outros procedimentos:

8. Vocé revisa seus textos antes de entrega-los para correcao do professor? Como faz isso?

a) Apenas releio para ver se era isso mesmo que queria dizer.

b) Releio, observando se escrevi alguma palavra errada.

¢) Releio, revisando o uso de pontuag&o.

d) Releio e vejo se posso substituir alguma palavra para o texto ficar melhor.

e) Releio para ver se o texto tem sentido.

f) Releio com aten¢ao, procurando revisar todos os aspectos, tanto de contetido, quanto de
estrutura do texto.

g) Nao costumo revisar meus textos.

h) Outras revisdes:




9. Ao revisar seu texto, antes de entrega-lo para corre¢do, o que vocé observa?

a) H4 poucas reformulagées a serem feitas, geralmente aspectos como ortografia ou pontuagio.
b) Ha poucas reformula¢ées a serem feitas, geralmente alguma palavra ou expressé&o para que o
texto figue mais bem escrito.

c) As reformulagdes que fagco geralmente séo de conteldo, organizacao das ideias, ligagdo entre
os paragrafos. Mas nao sdo muitas.

d) Ha sempre muito a corrigir nos aspectos estruturais.

e) Ha sempre muito a corrigir no contetdo do texto.

f) Ha sempre muito a corrigir, seja no conteldo, seja na estrutura.

g) Nao ha muito a corrigir, mas tenho o habito de revisar, porque sempre ha algo que pode ser
melhorado ao retomar o texto.

h) Nunca ha o que corrigir.

i) N&o costumo revisar meus textos.

10. Em outras disciplinas escolares, vocé considera que tem o mesmo cuidado com a produg&o
textual que apresenta na disciplina de Lingua Portuguesa.

()Sim ( )Nso ( ) As vezes

11. O que vocé acha que serd seu maior desafio na producéo da redag&o no Vestibular?

a) Terminar o texto em tempo habil.

b) Nao poder consultar sobre o tema antes de escrever o texto.

d

e) Outro:

)
)
c) Escrever o texto, considerando as dificuldades que citei na questao 6.
) Lidar com o nervosismo.

)
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