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Resumo: A alfabetizacdo e a psicopedagogia trilham em harmonia mostrando grande
preocupacdo com as questbes que dificultam o alfabetizar, pois seus olhares recaem nas
questBes do ndo aprender. As queixas por parte dos professores, quanto as criangas que ndo se
alfabetizaram no tempo previsto circulam em todos os espacgos sociais. Sendo assim, 0
presente artigo tem como objetivo investigar como acontece a alfabetiza¢do na perspectiva da
psicopedagogia e da neurociéncia por meio de uma andlise sobre os metodos. A
fundamentacdo teorica da pesquisa foi baseada em autores que discutem sobre o tema nas
areas da Psicopedagogia, Alfabetizacdo, Psicologia, e Neurociéncia. Para investigar sobre a
alfabetizacdo nessa perspectiva a partir da anélise dos métodos, foi realizada uma pesquisa
qualitativa em forma de questionario. Os questionarios foram aplicados com nove professores
da rede puablica, onde nas classes ha alunos que apresentam algum tipo de dificuldade de
aprendizagem e assim, procuraram atendimento psicopedagdgico no municipio de Criciima e
Icara/SC. O acompanhamento com profissionais contribuiram para que seus alunos
apresentassem melhor desempenho escolar. Ja as criancas em que 0S pais ndo procuraram
atendimento psicopedagdgico, pelo fato de os Municipios ndo oferecer este trabalho gratuito e
ndo terem condicOes de pagar pelo mesmo, continuaram em situacdes de dificuldades,
gerando atraso na aprendizagem. Assim, constatou-se a importancia do olhar atento do
professor aos seus alunos e a necessidade de seu conhecimento e entendimento quanto a
funcdo do psicopedagogo, bem como a realizacdo do encaminhamento devido e a importancia

da psicopedagogia na superacao das dificuldades de aprendizagem.
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Abstract: Literacy and psychopedagogy walk in harmony showing great concern with the
issues that make literacy difficult, since their eyes fall on the issues of not learning. The
teachers' complaints about children who did not literate on time are circulating in all social
spaces. Thus, this article aims to investigate how literacy happens from the perspective of
psychopedagogy and neuroscience through an analysis of the methods. The theoretical basis
of the research was based on authors who discuss about the theme in the areas of
Psychopedagogy, Literacy, Psychology, and Neuroscience. To investigate literacy in this
perspective from the analysis of the methods, a qualitative research was conducted in the form
of a questionnaire. The questionnaires were applied to nine public school teachers, where in
the classes there are students who have some kind of learning disability and thus sought
psychopedagogical care in the city of Cricidma and Icara / SC. The follow-up with
professionals contributed for their students to present better school performance. The children
whose parents did not seek psychopedagogical care, due to the fact that the City did not offer
this free work and were unable to pay for it, continued in difficult situations, causing learning
delay. Thus, it was found the importance of the teacher's attentive eye to his students and the
need for their knowledge and understanding of the role of psychopedagogues, as well as the

proper referral and the importance of psychopedagogy in overcoming learning difficulties.
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INTRODUCAO

Estudos atuais trazem um cenario assustador de criangas no periodo de alfabetizacéo
que apresentam dificuldade no aprender, as queixas espalham-se por todos 0s espagos sociais.
Para tanto, professores buscam em outras areas do conhecimento como a psicopedagogia e a
neurociéncia amparo para o desenvolvimento cognitivo e afetivo das criangas.

Pain (1985) considera o problema de aprendizagem como sendo um sintoma, sendo
que o ndo-aprender, ndo necessariamente sera uma quadro permanente. A autora traz como
fatores fundamentais que devem ser considerados no diagnostico de um problema de

aprendizagem: fatores organicos, especificos, psicdgenos e ambientais.



Neste sentido o presente artigo pretende mostrar a alfabetizacdo na perspectiva da
psicopedagogia e neurociéncia, considerando sua importancia no processo e seus metodos
com a seguinte problematica de investigacdo: investigar a alfabetizagdo numa perspectiva da
psicopedagogia e da neurociéncia com uma analise sob seus métodos. Portanto optou-se por
uma pesquisa qualitativa com os professores a fim de compreender as questdes relacionadas a
alfabetizacéo que interferem no processo de desenvolvimento da aprendizagem das criancas.

A pesquisa tem como objetivos especificos: Identificar os principais métodos de
alfabetizacdo; Reconhecer a trajetoria da Psicopedagogia; Relacionar as contribuicdes tedricas
da alfabetizacdo; Reconhecer na neurociéncia a capacidade de leitura no sujeito, observando a
melhor forma de aprender a ler e interpretar; Reconhecer a psicogénese da lingua escrita e as
hipdteses que a crianca formula até chegar a escrita convencional; Reconhecer o processo da
alfabetizacdo numa perspectiva da psicopedagogia e da neurociéncia por meio dos métodos.

O estudo foi realizado por meio de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de fontes
orais e bibliograficas. Foram entrevistadas cinco professoras alfabetizadores que atuam em
escolas no municipio de Criciima e Igara/SC.

Todas as informacdes foram cruzadas com os conceitos de Psicopedagogia,
Alfabetizacdo, Psicanalise, Psicologia, Neurociéncias baseado nos principais autores,
Fernandez, Pain, Piaget, Ferreiro, Soares, entre outros.

O artigo foi organizado com os seguintes titulos: Conhecendo os Métodos de
Alfabetizacdo; A Psicogénese da Lingua Escrita x Método de Alfabetizacdo; A
Psicopedagogia no Brasil e no Mundo; Neurociéncias: A Capacidade de Leitura do Sujeito;
Alfabetizacdo numa perspectiva da psicopedagogia e da neurociéncia: Analise do Percurso e
Métodos.

CONHECENDO OS METODOS DE ALFABETIZACAO

Ao mergulhar em vastas bibliografias atuais e mais antigas, percebemos que a os
métodos de alfabetizacdo permanecem em constante discussio. Embora “revolugdes”
aconteceram com os estudos e aplicacbes de um novo olhar de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, quanto as fases de leitura e escrita, pouco se avancou na qualidade de
alfabetizacdo no Brasil e assim, a dificuldade em producOes e interpretagdes de textos se
estendem muitas vezes até ao ensino superior.

A questdo do fracasso escolar, hoje ndo esta atribuida apenas a questdo dos métodos.

Segundo Carvalho (2005), as condicdes inadequadas de ensino como, por exemplo, salas



numerosas, despreparo de professores, materiais didaticos inadequados com a realidade, falta
de biblioteca, salas de leitura e métodos, inadequados ou mal aplicados. Mas ainda nao s6 o
ambiente escolar é o responsavel pelo fracasso, mas também, condi¢des de pouco ou nenhum
acesso a livros, jornais, pais analfabetos, ou ainda que cooperem pouco ou nada nas relacdes
de familia e escola. Ha exce¢des como, por exemplo, criangas com situages precérias em
suas casas, mas que se esforcam e buscam estudar visando um futuro melhor. Porém, nem
todos recebem ou possuem este estimulo.

Carvalho (2005) fala sobre a mudanga dos tempos e dos leitores, bem como a
importancia de estar alfabetizado em épocas diferentes. Até o final da Segunda Guerra
Mundial, mais da metade da populacéo brasileira, era analfabeta, vivendo a maioria em zonas
rurais. A partir da década de 50, aumentaram-se 0s numeros de industrias e urbanizagédo, bem
como também, o ndmero de criancas na escola, quando o governo federal criou varias
campanhas de alfabetizacdo, principalmente com jovens e adultos, a fim de decifrarem
palavras e pequenas frases.

Na década de 80, o construtivismo ocupou lugar de destaque em formacdes iniciais e
continuadas, pensando-se que a “formula magica” resolveria a situa¢do do fracasso escolar. O
foco era baseado principalmente na analise da Psicologia Genética de Piaget. Embora Piaget
ndo tenha escrito algo voltado especificamente para a alfabetizacdo e os processos de
leitura/escrita, estudavam os processos de aquisicdo do conhecimento, onde se destacou
Emilia Ferreiro. Com esse novo olhar, nova perspectiva, a crianca de aprendente dependendo
de estimulos externos para produzir respostas, passa a ser sujeito ativo, capaz de construir o
conhecimento, interagindo com o conhecimento da lingua escrita, segundo Soares (2015).

Porém € necessario que se continue fazendo novas reflexdes, bem como também
utilizar os conhecimentos da Neurociéncia para este processo, a fim de procurar solucdes
preventivas e avancar na qualidade do ensino, ja que pouco o Brasil tem avancado no
processo de alfabetizagéo.

Mas, em primeiro lugar, vejamos qual o conceito de alfabetizacéo:

Toma-se, por isso, aqui, alfabetizacdo em seu sentido proprio, especifico: processo

de aquisi¢do do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita. (SOARES, 2015,
p.15)

Soares (2015) também chama atencdo quanto as diferencas do processo de
leitura/escrita, onde a escrita ndo € uma apenas uma representacdo da lingua oral, mas ha
também questBes especificas de morfologia, sintatica e semantica, e que nem sempre falamos

COmMo escrevemos ou escrevemos como falamos.



A alfabetizacdo ¢ um processo onde fonemas sdo representados em grafemas e vice-
versa além de compreensdo e expressao de significados por meio de codigos escritos, afirma
Soares (2018). A diferenca é que no processo de leitura, se parte dos grafemas para 0s
fonemas, onde a criancga precisa identificar os fonemas que eles representam para chegar a
palavra. J& na escrita, 0 processo ocorre de forma contraria, onde se parte dos fonemas para o0s
grafemas. Assim, o processo de escrita € mais facil que o de leitura, onde as criancas sdo
capazes de escrever antes mesmo de se apropriar da leitura.

A alfabetizacdo, porém ndo depende apenas do fato da crianca codificar, decodificar ou
ndo. E um processo complexo onde estd relacionado as perspectivas psicoldgicas,
psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica, além de questBes fisioldgicas e neuroldgicas.
Dessa forma cabe ao professor alfabetizador, pesquisar constantemente e compreender todas

essas questoes, chamadas de “facetas”, por Soares (2015), na aprendizagem de seu aluno.

Particularmente no campo do ensino das linguas (materna ou estrangeira, oral ou
escrita), um método é a soma de agles baseadas em um conjunto coerente de
principios ou de hipéteses psicoldgicas, linguisticas, pedagdgicas, que respondem a
objetivos determinados. Um método de alfabetizacdo serd, pois, o resultado da
determinacdo dos objetivos a atingir. (SOARES, 2015, p.93)

Assim, para falar de métodos, iniciamos pelos métodos sintéticos, 0s quais se baseiam
na concepcao de que o ensino da leitura e da escrita deve iniciar pelos elementos que compde
a palavra: sons, letras e silabas. Segundo Soares (1977) a medida que vai se aprendendo,
passam a combina-los em unidades linguisticas maiores, levando a crianga a soletrar silabas,
palavras e unidades maiores. Este método, segundo Carvalho (2005), caracterizou um tempo
em que havia pouca exigéncia social em termos de leitura, ja que boa parte da populacéo era
analfabeta e assim, preocupavam-se mais em decodificar palavras soltas.

Método alfabético/ soletracdo, segundo Soares (1977), deu origem ao termo
“alfabetizar”. Foi universalmente aceito e aplicado desde os tempos da Grécia e Roma
antigas, ao fim da idade média. Neste método, a crianca aprendia o nome das letras e suas
formas — maidsculas e mindsculas, em sua sequéncia, através de repeticdes e assim,
soletravam de forma “decorada”: “be” com “a”, fica ba, “t€¢” com “0”, fica to, e assim por
diante. Porém também se aplicava gradativamente, o que hoje chamamos de silabas
complexas, como por exemplo, quando o professor ensinava ‘“na”, em seguida também
ensinava “an”. Depois de memorizar as silabas, entdo formavam as palavras, sendo este, com
énfase nas repeticbes de forma que os professores se preocupavam mais com O

reconhecimento dos sons do que com o significado da palavra por completo.



O método fonico passou a ser adotado, substituindo o método alfabético, conforme
Soares (1977), na tentativa de superar a grande dificuldade existente por causa da diferenca
entre o nome da letra e seu som. Neste método, 0s sons das letras s&o ensinados isoladamente
e s6 depois reunidos em silabas. Esta pratica se inicia pelas vogais e depois consoantes,
fazendo repeticGes até que se estabelega a associacdo. SO depois sdo combinados as vogais e
consoantes, formando as silabas e em seguida, as palavras. Conforme Carvalho (2005), a
énfase € ensinar a decodificar os sons da lingua, na leitura e a codifica-las na escrita.

Os métodos fonicos ainda estdo associados a consciéncia fonoldgica, segundo
Carvalho, j& que ressaltam a dimenséao sonora da lingua, e a capacidade de decompor sons que
formam palavras, representados na escrita pelas letras. Algumas habilidades para reconhecer o
grau de consciéncia fonoldgica da crianca, sdo as de identificar o nimero de silabas de uma
palavra, reconhecer aliteracdes e rimas.

Inseridos neste método, foram criadas duas propostas de dois métodos fénicos bastante
conhecidos em algumas regides: A abelhinha e A casinha feliz.

Alzira S. Brasil da Silva, Ldcia Marques Pinheiro e Risoleta Ferreira Cardoso, segundo
Carvalho (2005) criaram o método da Abelhinha, experimentado no Rio de Janeiro em 1965.
O método obteve resultados satisfatorios, variando de 80 a 95% de alunos aprovados nas
escolas, inclusive nas de classes menos favorecidas. Conforme a mesma autora, 0 método
apresenta uma série de histdrias onde o0s personagens emitem barulhos, os quais sdo atribuidos
aos sons. No processo de leitura, a crianca vai reunindo os sons aprendidos e assim, vai
avancando na leitura de palavras, expressdes, sentencas, etc. Porém as autoras recomendam
ndo dizer os nomes das letras (para ndo ser comparada a soletracdo) e ndo unir fonemas com
todas as vogais para ndo se comparar a silabacéo.

Ja o método “A casinha feliz”, mencionado até em cursos, como processo ludico e
utilizado em clinicas de Psicopedagogia, hd quem considere facilitador no processo de
alfabetizacdo até mesmo com criangas que apresentam dificuldades de leitura e escrita ou
dislexia, atualmente. Conforme Carvalho (2005) o método foi criado pela pedagoga Iracema
Meireles na década de 50, aplicado tanto nas escolas de rede publica como particulares.

Este método de Iracema Meireles & fonético contextualizado. Segundo Meireles
(2017), a diferenca € que a crianga ndo precisa passar o esfor¢o de decorar 0s nomes e 0s sons
das letras. As letras sdo associadas a figuras do cotidiano da crianga, chamada por ela de
figura-fonema, como por exemplo, asas voando sugerindo a forma de vibrar do V, o K pode
formar um menino andando, e assim por diante. Assim, através de imagens e histdrias criadas,

as criancas vao se apropriando da escrita e leitura. Como € um processo muito baseado no



Iudico, os materiais utilizados para o trabalho do professor sdo: casinha para o teatro, caixa de
fantoches, CD de musicas para os personagens, figuras dos moradores e figuras fonemas.

Método silabacdo, conforme Soares (1977), por ser a silaba o ponto de partida do
ensino da leitura, se faz diferente dos métodos alfabético e fonico. Neste método, a consoante
sO pode ser emitida apoiada em alguma vogal, e assim, 0 que importa no processo sdo as
silabas e ndo as letras soltas. Primeiro sdo apresentadas as vogais e depois combinadas entre
si. Depois as consoantes sdo apresentadas em sua ordem alfabética, e em seguida iniciam-se
0s agrupamentos. As imagens utilizadas sdo atribuidas as silabas, neste método, como por
exemplo: bo de boneca, lo de lobo, e assim por diante.

Métodos analiticos ou globais, estes métodos baseiam-se no conceito de que as
unidades significativas da lingua — palavras e sentencas € que devem ser o ponto de partida do
ensino da leitura e escrita. Segundo Soares (1977), sdo também conhecidos como métodos
Globais e como se processam do todo para as partes menores, sdo chamados de Analiticos.

Na década de 1920 com a chegada da Escola Nova no Brasil, segundo Carvalho
(2005), importantes educadores e precursores como Anisio Teixeira, Carneiro Ledo, entre
outros, realizaram reformas na educacdo em varios estados, partindo de uma visdo
diferenciada da crianca, conhecendo e respeitando seus interesses a partir de sua realidade.
Essa nova fundamentacdo e forma de pensar com base na psicologia gestaltica (ou psicologia
da forma) cré que a crianga primeiramente percebe o todo, antes de captar os detalhes.

Este método teve como introdutor, Commenius, que em 1657 ja o defendia contra as
tediosas soletracOes, afirma Soares (1977). Segundo a autora, neste método as palavras séo
apresentadas em frases, textos, onde cada palavra pode ser memorizada pelo seu perfil. E uma
adaptacao no qual as palavras memorizadas apresentam os sons da lingua e onde os processos
de analise-sintese sdo empregados. A Escola Nova, valorizando a leitura e o interesse pelos
livros, defendem os metodos globais, ndo enfatizando a decodificagdo, mas sim, a
compreensdo do significado desde a etapa inicial da alfabetizagéo, partindo das unidades mais
amplas como historias (textos) ou frases, para chegar nas menores (letra/som).

Neste método, segundo Carvalho (2005) as cartilhas sdo recusadas por ndo fazer
sentido de fato com a realidade do cotidiano das criancas, e assim, usam como bases iniciais,
pequenas historias, até mesmo adaptadas pelos professores.

Essas reformas educacionais, conforme Carvalho (2005) exigiram mudangas radicais
da parte dos professores, 0s quais ainda continuam sendo desafios nos dias de hoje, aos
professores que trabalham em escolas que exigem a aplicacdo do método, porém sem as vezes

que os profissionais saibam aplicar com bom éxito.



O método assim como os demais, também apresenta suas desvantagens como: as falhas
ao desenvolver ao desenvolver habilidades de reconhecer novas palavras para a autonomia do
leitor e a lentiddo que ocorre no processo, enquanto € necessario fazer relagcdes o tempo todo.
O mesmo gerou e ainda gera polémica quanto a forma de introduzir a crianga no mundo
letrado, gerando dificuldades para os professores também na preparacdo dos materiais e
assim, dificuldades na ensinagem, segundo Carvalho (2005),.

Dentro dos métodos globais, também surge o método ideovisual criado por Decroly,
segundo Carvalho (2005), onde o aluno reconhece a forma, a imagem grafica da frase,
posteriormente aprendendo a distinguir palavras por meio de observacdo de diferencas e
semelhancas entre elas, seguido pelas silabas e finalizando em letras. Também ainda outras
formas de utilizar o método global, como por exemplo, Heloisa Marinho, que conciliou as
vantagens dos métodos globais com as dos métodos fonicos, habilitando o aluno a decodificar
(ler) e codificar (escrever) e Paulo Freire que propds uma metodologia principalmente aos
adultos analfabetos, tendo a importante diferenca que as palavras geradoras, apresentadas, sdo
pesquisadas no universo vocabular dos mesmos, relacionando-as a temas geradores de
discusséo sobre aspectos politicos e sociais do Brasil.

O método de Sentenciacdo enfatiza a formacdo de habilidades de leitura com
compreensdo, onde o professor, segundo Soares (1977) apresenta pequenos grupos de
palavras e leva o aluno a estabelecer o reconhecimento de cada um, através da repeticédo,
alcancando o reconhecimento de palavras similares através do reconhecimento das silabas.

Os procedimentos deste método se déao a partir da seguinte forma: € conversado com a
turma sobre um assunto de interesse das criancas, depois o professor como escriba, registra as
informagdes obtidas pelos alunos, sobre o0 assunto. Em seguida, o professor |é para a turma, o
gue escreveu, marcando bem as pausas, a fim de tornar clara a expressdo da ideia. Depois 0s
alunos devem procurar palavras semelhantes dentro das sentencas, até comecarem a formar

grupos de palavras, comparando com novas sentengas.

A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA X METODO DE ALFABETIZACAO

J& no inicio da introdu¢do do livro “Psicogénese da Lingua Escrita”, Ferreiro e
Teberosky(1999) esclarecem que ndo pretendem propor um novo método de aprendizagem
nem uma classificacdo de transtornos de aprendizagem, mas apresentar uma diferente

interpretacdo do processo observando o sujeito que aprende.



Na perspectiva piagetiana, na qual as autoras da Psicogénese se baseiam, o sujeito é
aquele que procura ativamente compreender 0 mundo, elaborando respostas as suas duvidas,
inclusive atraves de seus erros. Constroi suas formas de pensamento a0 mesmo tempo em que

organiza seu mundo.

Nas duas disciplinas nas quais o destino escolar da crianca de primeiro ano vai ser
decidido (calculo elementar e lectoescrita) muitos sdo os docentes que se veem
obrigados a uma prética pedagdgica dissociadora: sdo piagetianas (ou tentam sé-lo)
na hora da Matematica; sdo associacionistas (as vezes, sem 0 querer) na hora da
leitura. Esta dissociacdo é insustentavel na pratica, ndo somente por razGes de
coeréncia pedagogica, sendo porque estdo sendo sustentadas, simultaneamente, duas
diferentes concepgBes da propria crianga, concebida como criadora ativa e
inteligente na hora da Matematica e como passiva, receptora e ignorante na seguinte.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.31)

Sendo assim, nesta concep¢édo, o sujeito ativo é aquele que compara, observa e entre
outras atitudes, elabora hipoteses. Pensando dessa forma, os principios basicos que guiaram o
projeto experimental da Psicogénese foram: ndo identificar leitura como decifrado; nédo
identificar escrita com copia de um modelo; ndo identificar progressos na conceitualizacao
com avancos no decifrado ou na exatiddo da copia.

Neste processo, € interessante que a crianga observe o professor escrevendo o texto,
para que observe assim, a producdo/construcdo de um texto escrito, observando algumas
convencgbes como por exemplo, que a escrita se inicia da esquerda para a direita, havendo
espacos, quando separamos uma palavra de outra.

Conforme a teoria de Ferreiro e Teberosky, a crianca imita o adulto, ndo como cdpia
passiva, mas construindo assim suas proprias hipdteses de resolucfes de situacBes, e uma
delas é a escrita.

A capacidade de a crianca distinguir a linguagem escrita de linguagem oral é de suma

importancia para o inicio da lectoescrita.

A psicolinguistica estudou os processos de uso e de conhecimento da linguagem
(fazendo essa distingdo entre o uso do conhecimento); porém dentro do campo do
conhecimento do estilo “lingua escrita”. Este problema ¢ um campo aberto para

novos estudos. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.189)
Durante o longo tempo de pesquisa das autoras da psicogénese, perceberam quatro
principais niveis de hipdteses de escrita, que sdo classificados como: nivel 1 — pré-silabico,

nivel 2 — silébico, nivel 3 — sildbico alfabético e nivel 4, quando a crianca atinge o alfabético.



Nossa hipotese consiste, entdo, em supor que é necessaria uma série de processos de
reflexdo sobre a linguagem para passar a uma escrita; mas, por sua vez, a escrita
constituida permite novos processos de reflexdo que dificilmente teriam podido
existir sem ela (ndo se conhecem exemplos de uma reflexdo gramatical em povos
carentes de escrita, por exemplo). (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.295)

Vejamos agora, as principais caracteristicas de cada nivel de hipdtese de escrita,
segundo as autoras:

No primeiro nivel, a crianca pode apenas fazer um desenho sobre a palavra, ou iniciar
garatujas, determinando a quantidade delas, de acordo com o tamanho da pessoa e néo ao que
é falado. Cada letra também pode valer pelo todo, e assim vao iniciando suas primeiras
hipdteses, ndo havendo controle de quantidades de letra, como por exemplo:
EMDHGASIEJANDMELISJENFGEUYSN(armério).

Ao avancar para o nivel 2, chamado também de silabico, a crianca inicia sua percepcao
quanto a correspondéncia entre as letras daquilo que é falado. Interpreta a letra a sua maneira,
atribuindo valor de silaba a cada uma, cada silaba pode representar uma letra, como por
exemplo: HCVEO (armario), ZO (mesa). Depois passa a utilizar vogal, consoante ou combina
as duas que sao pertinentes a cada silaba da palavra. Por exemplo: AAIO ou RMR ou AMRO
(armério), AEIA ou CDR ou CDIR (cadeira), EA ou MS ou ES (mesa).

No nivel 3 ou silabico alfabético, as criancas passam a compreender que as silabas
possuem mais que uma letra, procurando escrever de forma em que as letras correspondem
aos sons, as formas silabica e alfabética como também, pode escolher as letras, de forma
ortografica ou fonética. Neste periodo também pode ocorrer acréscimos ou omissdes de
algumas letras no interior das silabas. Por exemplo: ARMIO (armario), CADRA (cadeira),
MEA (mesa).

Procurando ajustar a escrita 0 mais proximo da forma convencional, continuam suas
hipdteses e a crianca atinge o nivel 4, sendo o alfabético, onde ela passa a escrever pautando-
se na oralidade. J& compreende a funcédo social da escrita e j& pensa que quando escrevemos, é
para que alguém possa ler. No inicio ainda ocorrem algumas omissfes de letras em silabas,
trocas de letras semelhantes e assim vao surgindo novas questdes como as situagdes de ordem

ortografica.

A PSICOPEDAGOGIA NO BRASIL E NO MUNDO

Por volta do século XIX com o desenvolvimento das ciéncias médicas, biologicas e a

psiquiatria, surgem os primeiros estudos sobre pacientes “anormais”, que posteriormente a



escola os classifica como “anormais escolares”, atribuindo seus fracassos a questdes
organicas. Com o aprofundamento dos estudos psicanaliticos na area médica, modificou-se as
concepcdes e correntes esses pacientes passam a ser entendidos como portadores de
dificuldade de aprendizagem. Inicia-se ai a Psicopedagogia, uma area de conhecimento que
tem o seu objeto de estudo totalmente voltado a aprendizagem e a ndo aprendizagem.

Porém com o passar dos anos, através de estudos e experiéncias em casos

clinicos, percebeu-se que:

A Psicopedagogia ndo € sinbnimo de Psicologia Escolar ou Psicologia Educacional.
E uma area de estudos recente, resultante da articulagdo de conhecimentos dessa e
de outras disciplinas, apontando como novos caminhos para a solugéo de problemas
antigos. Na Psicopedagogia, enquanto area de aplicagdo, atua o profissional que
ocupa-se dos problemas de aprendizagem, os quais de inicio foram estudados pela
Medicina e pela Pedagogia e hoje sdo tratados por um corpo tedrico que vem se
estruturando a partir das contribuicdes de outros campos. (BOSSA , 2011, p.22)

Segundo Pain (1985), a aprendizagem ocorre em condicdes internas e externas, sendo
a primeira referente a definicdo do sujeito e a segunda, definindo o campo de estimulo. As
condigcbes externas, fazem referéncia a trés planos inter-relacionados: corpo, condi¢do

cognitiva e dindmica do comportamento.

Como se preocupa com o problema de aprendizagem, deve ocupar-se inicialmente
do processo de aprendizagem. Portanto vemos que a Psicopedagogia estuda
caracteristicas da aprendizagem humana: como se aprende, como essa aprendizagem
varia evolutivamente e estd condicionada por varios fatores, como se produzem
alteragBes na aprendizagem, como reconhece-las, trata-las e preveni-las. (BOSSA ,
2011, p.33)

Conforme Bossa (2011) nos traz um histdrico da Psicopedagogia no mundo e no
Brasil, percebeu-se que houve tempo em que a Psicopedagogia era entendida como uma
reeducacdo, onde a avaliacdo da aprendizagem acontecia visando os déficits e assim, este
profissional visava a superacao destes. Posteriormente, surgiu a nogdo de ndo-aprendizagem,
fundamentada principalmente na Psicanalise e na Psicologia Genética, observando que essas
dificuldades de aprendizagem poderiam estar relacionadas as mais diversas questfes,
inclusive de situacdes contidas no inconsciente do sujeito.

De acordo com a pratica no cotidiano e estudos que se fazem necessarios

constantemente, Bossa traz a seguinte atribuicdo a Psicopedagogia nos dias de hoje:

Atualmente, a Psicopedagogia trabalha com uma concepcdo de aprendizagem
segundo a qual participa desse processo um equipamento biolégico com disposicdes



afetivas e intelectuais que interferem na forma de relagcdo do sujeito com o meio,
sendo que essas disposicBes influenciam e sdo influenciadas pelas condicBes
socioculturais do sujeito e do seu meio. (BOSSA , 2011, p.34)

De acordo com o novo Vviés que direcionou a Psicopedagogia, observando o sujeito
como um todo, na investigacdo do porqué ele ndo aprende, Bossa (2011) fala que assim, faz-
se necessario recorrer a outras areas que fundamentem a préatica psicopedagogica, como a
Psicologia do desenvolvimento e social, Teorias de aprendizagem e da educacdo, Teoria
psicanalitica, Sociologia, as Neurociéncias, a Didatica e a Epistemologia.

No Brasil, a Psicopedagogia surgiu fortemente influenciada pelas ideias de argentinos
conceituados como Sara Pain, Jorge Visca e Alicia Fernandez. Porém, diferente do que
muitos pensam, a Psicopedagogia ndo nasceu aqui, nem na Argentina, mas sim na Europa, no
século XIX, quando no século XVII os educadores preocupavam-se em compreender melhor
a crianca para transforma-la em um homem racional e cristéo.

Pesquisando a linha de pensamento dos autores argentinos, percebeu-se entdo que suas
literaturas estdo marcadas pela literatura francesa, onde sdo citados autores como George
Mauco, Jacques Lacan, Pierre VVayer, Janine Mery, Pichon-Riviére, entre outros.

Segundo Bossa(2011) George Mauco foi o fundador do primeiro centro médico-
psicopedagdgico na Franca, onde ocorreram as primeiras articulacbes entre Medicina,
Psicologia, Psicanalise e Pedagogia, a fim de contribuir nas situacdes de problemas de
aprendizagem e comportamento, onde as primeiras consultas médico-pedagogicas (assim
chamadas na época) conforme a autora, aconteceram nos anos entre 1904 e 1908, com o
objetivo de encaminhar as criangas para classes especiais. Posteriormente, entre outros
estudiosos que foram desenvolvendo estudos nesta area, surge Maria Montessouri, que
desenvolveu métodos de estimulacdo dos 6rgdos dos sentidos a fim de auxiliar as criancas
com deficiéncias mentais.

A Psicopedagogia chega ao Brasil na década de 1970, segundo Bastos (2015), ainda
baseado no desenvolvimento neurolégico. Com o tempo, foi se percebendo que nem sempre 0
problema do “ndo-aprender”, estava relacionado a condi¢des neurologicas e assim, foi-Se
fazendo pesquisas das diferentes maneiras do sujeito aprender, e outros motivos, como por
exemplo, relacionados ao psicoldgico e emocional da crianca.

Na Psicopedagogia, surgiram entdo duas areas um pouco distintas de atuacdo — a
Clinica e a Institucional, embora interligadas, Bossa traz conceitos a respeito das mesmas, as
quais, uma atende em espaco clinico de forma individualizada e a outra, em instituicoes,

fazendo levantamentos de dados e ressignificando o ambiente de estudos (escolar).



A Psicopedagogia Clinica procura compreender de forma global e integrada os
processos cognitivos, emocionais, sociais, culturais, organicos e pedagogicos que
interferem na aprendizagem, afim de possibilitar situagdes que resgatem o prazer de
aprender em sua totalidade, incluindo a promog¢do da integracdo entre pais,
professores, orientadores educacionais e demais especialistas que transitam no
universo educacional do aluno. (BOSSA, 2011, p.104)

“.resgata, positivamente, o ato de aprender. Cabe, ainda, ao psicopedagogo
(institucional) assessorar a escola, alertando-a para o papel que Ihe compete, seja
reestruturando a atuacdo da prépria instituicdo junto a alunos e professores, seja
ainda redimensionando o processo de aquisi¢do e incorporacdo do conhecimento
dentro do espaco escolar, seja encaminhando alunos para outros profissionais.
(BOSSA, 2011, p.105)

Ainda assim, com base nestes conceitos de Bossa, vale ressaltar que o atendimento
clinico, ndo deixa também de ser preventivo, ja que “combatendo” algumas dificuldades de
aprendizagem, previne que aparegam outras.

Embora ja mencionado, os problemas de dificuldades de aprendizagem podem ser
gerados por Véarias causas, porém a escola deve estar sempre levando em consideracédo, as
modalidades de aprendizagem de seus alunos, criando uma atmosfera de boa aprendizagem, ja
gue muitos destes problemas decorrem da atuacdo do professor que as vezes possui modelos
arcaicos e atitudes adversas, blogueando assim, a crianca. Cabe também ao professor,

observar onde seu aluno estagnou e retomar, partindo do ponto onde ele precisa avancar.

Se o aluno “esta no mundo da lua”, o problema do professor sera como trazer a
“lua” ao mundo da crianga, ja que se expulsar a “lua” da aula, expulsard também o
aprendente que ha em seu aluno. Por outro lado, essas “luas” costumam estar
habitadas pelas situagbes mais dolorosas da vida das criangas. (FERNANDEZ,
2001, p.100)

Sabemos que os modelos de educacdo no Brasil, nem sempre tem contribuido para
este adequado trabalhar do professor. Porém, que possamos de forma geral, contribuir para
esta educacdo de qualidade, no que estiver ao nosso alcance, ao mesmo tempo em que
contribuiremos para um futuro melhor da nacdo, com sujeitos que “aprendem” e que

conseguirdo “ensinar’.

NEUROCIENCIAS: A CAPACIDADE DE LEITURA DO SUJEITO

Conforme Dehaene (2012), a escrita nasceu ha aproximadamente 5400 anos entre 0s
babilénios e o alfabeto propriamente dito ndo tem mais que 3800 anos. A capacidade de

aprender é caracteristica de natureza humana. Assim, diferentemente de outras espécies



animais, apenas o cérebro humano seria capaz de absorver todos os tipos de cultura. Ainda
assim, Dehaene, diz que o cérebro humano é limitado geneticamente, porém, reciclamos
N0Ss0S antigos circuitos cerebrais para aprender novas competéncias.

O referido autor tem realizado diversas pesquisas, sendo que seu livro “Os neuronios
da leitura” foi considerado o melhor livro cientifico do ano, segundo o Washington Post.
Dehaene explica que as operagdes que nosso cérebro realiza, ndo possui nada em comum com
um reconhecimento global, sendo que se entende que o método global de alfabetizacéo, torna-

se um dos mais complexos para o cérebro absorver.

A visdo dos primatas ndo funciona por reconhecimento global - muito pelo
contrario, o objeto visual explode em miriades de pequenos fragmentos que nosso
cérebro se esforgca em recompor, traco por traco, letra apds letra. Reconhecer uma
palavra consiste, primeiramente em analisar essa cadeia das letras e ai descobrir as
combinac0es das letras (silabas, prefixos, sufixos, radicais das palavras), para enfim
associa-las aos sons e aos sentidos. (Dehaene, 2012, p.21)

Nossa apropriacdo da leitura, segundo Dehaene, inicia-se pela visdo, comegando na
regido central da retina chamada de fovea, onde se extrai progressivamente os contetdos dos
grafemas, silabas, etc., onde ocorrem duas vias paralelas de tratamento: a fonol6gica (que
permite converter as letras em fonemas) e a lexical que permite acessar um dicionario mental
onde ficam guardados os significados das palavras. Por isso, conforme a organizagdo das
areas visuais pode ocorrer a escrita espelhada, da direita para a esquerda, contrariando
opinides que dizem ser este, um dos primeiros sintomas da dislexia, quando na verdade, entre
a maioria das criancas a dislexia deriva de outras anomalias situadas no tratamento dos sons
da fala. O acesso ao som das palavras se produz rapidamente, por uma via de conversdo
répida dos grafemas em fonemas, inconscientemente.

No que se refere as teorias puramente fonologicas, geralmente torna-se impossivel sem
a ajuda de informacdes suplementares, visto que a Lingua Portuguesa possui muitas palavras
com ambiguidades (sentidos diferentes para uma mesma escrita ou semelhante). Porém, no
sentido de aprender a ler, ja vimos que nossa visdo capta partes menores para depois as
maiores, mostrando assim que a crianca sO aprendera a interpretar melhor um texto, apés
conseguir decodificar e juntas letras e silabas. Caso contrario, ela perderd mais tempo,
tentando assimilar sons, num emaranhado de letras, apresentando dificuldades ao assimila-las

com outros textos.

O reconhecimento de uma palavra exige que multiplos sistemas cerebrais entrem
em acordo sobre uma interpretacdo univoca da entrada visual. O tempo que



empregamos para ler uma palavra depende, pois, menos de suas propriedades
intrinsecas do que dos conflitos ou das condicBes a que ela induz no seio de nossa
arquitetura cerebral. (Deahene, 2012, p.64)

A regido do cérebro responsavel pela leitura, é a regido occipto-temporal esquerda, a
mesma que a analise das lesGes identifica como a sede da alexia pura, afirma Deahene. J& a
regido ativada pela audicdo de uma palavra falada, séo as areas temporais superiores, sede das
regides auditivas primarias e o cortex temporal médio esquerdo, implicado na analise da fala.

Todos nds lemos com o0 mesmo circuito cerebral, porém cada pessoa domina mais ou
menos bem a leitura, embora tenhamos aprendido por meios diferentes.

Segundo Deahene, até a idade adulta, ocorre no cérebro humano, a plasticidade
sinaptica, responsavel por desempenhar essencial papel na capacidade de aprender a ler,
porém a crianca quando chega a escola, no ensino fundamental, j4 esta com seu cérebro
preparado para o reconhecimento das letras e das palavras. Ndo estamos aqui falando de
outros fatores, como sociais, psicolégicos, mas sim, na capacidade de um cérebro, cujo ndo
apresenta fraturas ou algum problema.

Leonor Scliar-Cabral, prestou consultoria, tradugdo e supervisdo a obra de Stanislas
Dehaene no Brasil e fundamenta seu método de alfabetizagcdo, chamado “Sistema Scliar de

Alfabetizagdo”, embasados nos estudos da Neurociéncia.

Em toda aprendizagem, para se produzir, deve-se saber compreender, isto é, antes de
falar, a crianca deve compreender o que os adultos dizem para ela e assim comecar a
dominar a lingua, para depois poder dizer suas primeiras palavras. A mesma coisa
acontece com a lingua escrita: sem saber ler, a crianga ndo poderd compreender nem
0 que ela propria “escreveu”. (Scliar-Cabral, 2013, p.12)

Scliar-Cabral (2013) também faz alusdo a reciclagem neuronal, como sendo uma das
grandes descobertas da Neurociéncia, onde os neurénios processadores das imagens sdo
programados para simetrizar a informacdo. Porém, para o reconhecimento das letras, é
necessario que eles aprendam a diferenciar a dire¢do dos tragcos. Assim, menciona a proposta
de Montessouri, dizendo acontecer o reforco mutuo da aprendizagem, quando informacdes
sensoriais sdo processadas pela visdo, pela audicao e pelo tato, como por exemplo, introduzir
cada letra com comandos onde a crianca a0 mesmo tempo em que fala o som que ela
representa, trace com o dedo a mesma. Assim, Scliar-Cabral também sugere iniciar a
apresentacdo as criancas, pelas letras com tracados mais simples. Ainda que o ser humano
perceba a combinagéo de tragos verticais, horizontais ou inclinados com metade de circulos, a

direcdo destas combinagdes permite facilitar no reconhecimento e identificacdo das letras. A



identificacdo mais dificil acontece com letras espelhadas, seja na horizontal ou na vertical,
confundindo as posicdes.

Os fundamentos sobre as palavras de Dehaene sobre o processo da leitura, € observado
através por eletroencefalografia (EEG) , magnetoencefalografia (MEG) e por imagem de
ressonancia magnética (IRM), onde segundo Cabral (2013), rastreiam como o cérebro

trabalha durante a leitura.

ALFABETIZACAO NUMA PERSPECTIVA DA PSICOPEDAGOGIA E DA
NEUROCIENCIA: ANALISE DO PERCURSO E METODOS.

Para analisar a alfabetizagdo numa perspectiva da psicopedagogia e da neurociéncia e
seus métodos, foi realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa em forma de questionario
com um grupo de professores, a fim de observar como se deu o processo de alfabetizagéo,
bem como as contribuicbes e consequéncias da mesma para o0 desenvolvimento das
aprendizagens do sujeito. O grupo de nove professores entrevistados é proveniente de escolas
publicas do municipio de Criciuma e Igara, SC. Os entrevistados serdo nomeados em forma
de p1; p2; p3 e assim sucessivamente até p9.

Temos como objetivo principal e fundamental na pesquisa cientifica, descobrir

respostas para situagcdes problemas por meio de procedimentos cientificos.

[...] atividade bésica da Ciéncia na sua indagacio e construcdo da realidade. E a
pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo.
Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e acao.
(Minayo, 2002, p.17)

Assim, utilizou-se o questionario, conforme Silva, Tafner e Weiduschat (2007), sendo
uma série de perguntas ordenadas, respondidas por escrito pelos informantes, devendo ser
objetivo e limitado em extensao.

Na questdo de tempo de trabalho dos professores nos anos de alfabetiza¢do, 95% dos
professores entrevistados atuam na alfabetizacdo a mais de dez anos. Percebe-se assim que a
maioria das entrevistadas ja possui um bom tempo de atuacdo com diferentes realidades em
turmas de alfabetizag&o.

O método utilizado ¢é escolhido pelo professor conforme sua formacdo sua pratica

pedagdgica. Acreditar em seu trabalho é fundamental para o acerto no aprender do aluno. O



direcionamento pedagdgico fica por conta do professor, pois é ele que planeja, que busca, que
constréi material para suas aulas.

Dessa forma, P1, P2 e P5, referiram-se a seu método como sendo “fonico e siléncio”.
Apresenta as letras e fala os sons das mesmas, repetindo este trabalho com muitas atividades.

O método fonico dirige sua atencdo para a dimensdo sonora da lingua. Assim a crianca
percebe que cada letra apresenta um som, e ndo apenas “decora” as jungdes das letras para a
formacdo de determinada silaba. Quanto a repeticdo de atividades, Miiller, pesquisadora e
especialista em neurociéncia clinica e neuropsicologia educacional, diz que ao contrario do
que acreditam muitos pais e professores, aprimoramos habilidades ou conhecimentos, ndo na
quantidade de informacdes apresentadas, mas na compreensdo profunda de um contetdo
menor, sendo possivel por meio da repeticdo, embora pareca ser um método de atividade
tradicional.

Segundo P8, ndo apresenta um método especifico, utilizando o global, fénico,
silabacdo. Inicia sempre partindo de géneros textuais envolvendo letramento e conforme a
necessidade de cada crianca da énfase ao método fonico, se necessitar também o tradicional
das familias silabicas, sempre buscando a ludicidade através dos jogos para tornar este
processo tdo complexo, mais prazeroso.

P2 utiliza ainda o alfabeto e as “familias sildbicas” de forma tradicional, onde Soares
(1977) cita que que a consoantes s6 podem ser emitidas apoiadas nas vogais, sendo a silaba a
unidade linguistica para o ensino da leitura, sendo um dos métodos sintéticos, assim como P4
mencionou utilizar o método sintético, sem mencionar se de forma alfabética, fénica ou
sildbica.

P8 disse ndo apresentar um método especifico, utilizando o global, fonico, silabacéo.
P7 ja utilizou todos os métodos citados no presente artigo, porém atualmente, esta pensa que a
alfabetizacdo ndo se resume a métodos. O que realmente faz a diferenca € o planejamento, a
acdo e a intervencdo da professora que tem que ser com intencionalidade, objetivo e
conhecimento.

Ja P6 e P3 disseram ndo utilizar um método Unico, como por exemplo, P6 utiliza
livros didaticos construtivistas e tradicionais, dizendo que estes se prendem a ortografia, mas
também auxiliam na preparagédo de seres criticos e pensantes. P3 atribui sua resposta a ter que
utilizar a concepcdo histdrica cultural na rede estadual, utilizando como principal método, o
construtivista, pois atraves dele, permite que as criangas construam seu conhecimento através

do seu proprio desenvolvimento cognitivo.



P9 utiliza atualmente a alfabetizagdo com letramento, considerando a diversidade de
géneros e usos da lingua no cotidiano. Com todos os trabalhos, envolve leitura, compreensdo
e pratica da escrita, utilizando soletracdo, palavracéo, sentenciacdo e outros usos e maneiras
de decodificar a escrita. Assim percebemos que utiliza os métodos sintéticos e analiticos ao
mesmo tempo.

Quanto aos métodos de alfabetizacdo, Carvalho (2005), fala que quando uma
professora vai escolher um método nas condicdes concretas da escola brasileira atualmente, é
importante que pense sobre as seguintes questdes: Qual a concepcgéo de leitura e de leitor que
sustenta 0 método? A fundamentacéo tedrica do método é realmente conhecida pelo professor
e faz sentido? As etapas e procedimentos sdo coerentes com os fundamentos do método? Ha
evidéncias de que o método foi experimentado com éxito em numero significativo de turmas
em contextos escolares diferentes? Assim, observando estas principais interrogacdes, 0
professor deve fazer uma reflexdo sobre seu método de ensino.

Posteriormente foi questionado as entrevistadas, se podemos dizer que existe um
método eficaz de alfabetizacdo. P2, P1, P5, P6 e P9 dizem que “sim — existe um método mais
eficaz”- sendo para P1 e P5, o fonico; para P2 o tradicional, e para P6 e P9, propostas
construtivistas que envolvam alfabetizacao e letramento de forma ampla, ja que se trabalha a
partir do que a crianga traz para a escola, fazendo unido entre a lingua falada, escrita e a
leitura em um Unico processo que € facilmente aplicado com qualquer crianga.

As entrevistadas P6 e P9, respondem que sim, porem ndo estabelecem de fato um
método como tratado especificamente no presente artigo, dizendo ser o método mais eficaz,
aquele em que todas as especificidades da crianga séo consideradas.

Quanto as entrevistadas P3, P4, P7 e P8, responderam ndo haver um método
exclusivamente eficaz, e sim observar o que melhor for para cada realidade de suas turmas. P4
acredita que € necessario mesclar, ndo havendo um método 100%, pois aprendemos de forma
diferente.

Quanto aos métodos utilizados pelas professoras, atraves deste trabalho de pesquisa,
pOde-se observar as caracteristicas de como cada uma delas trabalham no processo de leitura e

escrita. Porém, na perspectiva da Neurociéncia, podemos entender que:

[...] ndo se aprende a ler de cem maneiras diferentes. Cada crianca é Unica...mas,
guando se trata de aprender a ler, todas tem 0 mesmo cérebro que impde 0s mesmos
limites e a mesma sequéncia de aprendizagem. Assim, importa examinar qual ensino
— e ndo prescrigdes — as neurociéncias cognitivas da leitura podem aportar ao mundo
da educacéo.



N&o se poderia prestar um servico a crianca se a fizéssemos admirar-se com 0s
prazeres da leitura sem antes Ihe dar as chaves. A decodificacdo fonolégica das
palavras é a etapa chave da leitura. (Dehaene, 2012, p.236)

Quanto aos métodos globais (analiticos), partindo de textos (partes maiores), para as
frases, palavras, silabas e letras (partes menores), Dehaene (2012) enfatiza que este ndo
funciona e que levou uma geracdo de criancgas ao fracasso e cita uma frase onde o Ministro da

Educacao em 2003, Luc Ferry, resumia o consenso diante de Assembleia Nacional:

“O método global ¢, com efeito, calamitoso. Posto isto, ele quase ndo ¢ utilizado, ha
bastante tempo, e, desde 0 ano passado, por recomendagdo oficial, é fortemente
desaconselhado”. (Dehaene, 2012, p.236)

Foi questionado como as professoras trabalham a alfabetizagdo com as criancas que
apresentam dificuldades de aprendizagens e ndo acompanham o ritmo das demais. P3, P4, P5
e P7, dizem que os conteldos sd@o adequados de acordo com a necessidade e nivel de
aprendizagem de cada crianga.

J& p6, p8 e p9, além de oportunizarem atividades adaptadas de acordo com as
necessidades especificas, também conversam com a familia, a fim de encaminhar a crianca a
um profissional da area de psicologia, psicopedagogia ou neurologia, para diagnosticos mais
precisos.

P1 e p2 utilizam atividades impressas diferenciadas, “joguinhos” e quando possivel,
trabalham a autoestima e dinamicas em grupo.

Percebe-se que atualmente, o trabalho do Psicopedagogo ainda nao € tao reconhecido
na regido, gerando inclusive duvidas nas escolas em relacédo a que profissional encaminhar os
alunos com dificuldades. Quando interrogadas se conhecem o trabalho do Psicopedagogo
Clinico e no que consideram que este profissional poderia contribuir no processo de
desenvolvimento dos alunos com dificuldades de aprendizagem, percebeu-se que realmente
ha professores que ndo conhecem o trabalho deste profissional e por isso até mesmo, deixam
de encaminhar alunos para 0 mesmo.

P1 e P8 também desconhecem o que o0 Psicopedagogo pode proporcionar no processo
de aprendizagem, apenas “ouviram falar”, porém sem propriedade no que diz respeito. P9, diz
ndo ter conhecimento sobre o assunto, porém pensa que este profissional deve trabalhar em
consonancia com o trabalho pedagdgico do professor em sala de aula.

J& P5 e P6 conhecem claramente, dizendo ter um carater tanto preventivo como

interventivo, procurando compreender mensagens muitas vezes implicitas, sobre os motivos



que levam os pacientes a obterem resultados insuficientes ao esforgo aplicado em sua busca

de aprendizagem, de forma que assim, possa colaborar com o trabalho do professor.
Atualmente o trabalho do psicopedagogo clinico pode ocorrer em consultorios ou

hospitais. E importante que os profissionais que trabalham na educacio saibam sua funcéo

para assim contribuir com seus alunos.

“...0 psicopedagogo busca ndo s6 compreender o porqué de o sujeito ndo aprender
algumas coisas mas também o que ele pode aprender e como. A busca desse
conhecimento inicia-se no processo diagndstico, momento em que a énfase é a
leitura da realidade daquele sujeito, para entdo proceder a intervencdo, que é o
proprio tratamento ou encaminhamento.”.(Bossa, 2011, p.150)

Foi questionado entdo, se em suas turmas ha alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem e se algum deles recebe atendimento/acompanhamento de um Psicopedagogo
Clinico. Todas afirmaram ter algum aluno com dificuldade de aprendizagem e atraso, porém,
das nove professoras entrevistadas, apenas cinco disseram que estes fazem acompanhamento
com profissional. As demais responderam que seus alunos ndo fazem tal acompanhamento,
até mesmo pelo motivo do municipio ndo oferecer este atendimento gratuito, e os pais ndo
dispde de recursos financeiros para que iSso ocorra.

Procurando entdo comparar estes alunos que estdo em atendimento psicopedagdgico
aos que ndo, se consideram que o trabalho do Psicopedagogo traz significativos avangos na
aprendizagem destas criangas e assim, P2 E P3 disseram ter varios alunos com dificuldades,
porém apenas dois frequentam atendimento. Estes tiveram significativos resultados, como por
exemplo, mais répidos na resolucdo e interpretacdo de problemas matematicos e calculos, na
leitura, na coordenagdo motora e no desenvolvimento da fala.

Sobre a situacdo do aluno com dificuldades de P4, apds as devidas orientagdes da
Psicopedagoga Clinica, que juntas fizeram um trabalho diferenciado, este aprendeu a ler
silabicamente e escreve muitas palavras sozinho. Participa das aulas e tenta ajudar alguns
colegas da sala, apresentando melhor autoestima.

Quanto a P9, teve uma aluna em atendimento, porém ndo observou avangos téo
significativos, considerando o tempo em que foi atendida e o avango apresentado. Diz
desconfiar ter mais algum problema neurolégico nesta aluna, onde apenas o Psicopedagogo
néo seria o suficiente.

Com base nas respostas das professoras entrevistadas, percebe-se que algumas
conhecem claramente os diferentes métodos e o mais adequado para uma boa aprendizagem

inicial, baseada em conhecimentos da Neurociéncia, que hoje, explica como nosso cérebro



aprende e assim, aponta o que seria mais adequado. Conforme Dehaene (2012) diz que nosso
cérebro capta pequenas coisas para depois associa-las as partes maiores, ele se remete ao
método global como o mais dificil para a crianga aprender a ler.

Porém algumas professoras parecem ainda ndo compreender ao certo o método que
trabalha e relaciona-lo as propostas em sala de aula. Essa dificuldade de entendimento e
compreensdo de seu proprio trabalho pode vir a ser gerador de algumas dificuldades de
aprendizagem. Quando se depara com dificuldades causadas pelo sistema ou por outras

situacdes, muitas vezes também ndo sabe como contribuir com este aluno.

“O professor muitas vezes por ndo saber lidar com os problemas de aprendizagem
dos alunos, acaba por encaminha-los a especialistas, como psicopedagogos, sem ao
certo saber o que esta acontecendo de inadequado em seus processos de
aprendizagem.”. (Bastos, 2012, p.41)

Assim, em todos os sentidos, quando o psicopedagogo recebe uma queixa sobre
dificuldades de aprendizagem no periodo de alfabetizacdo, é necessario uma reflexdao sobre
varios aspectos tedricos. Segundo Weiss (2008), dependendo de como for feita a exigéncia da
formalizacdo da escrita pela crianca, pode gerar grandes dificuldades na leitura e escrita nesta
etapa e posteriormente em seu desenvolvimento, ndo sendo apenas uma questdo ou problema
pessoal, mas sim, relacionado a metodologia da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da pesquisa realizada, pdde-se compreender as principais caracteristicas de
cada método de alfabetizacdo e assim relacionar a situacGes observadas no cotidiano das
escolas, ampliando o entender das queixas que chegam a clinica para o psicopedagogo sobre a
dificuldade de leitura e escrita. Os objetivos da pesquisa foram alcancados, por meio das
entrevistas sendo possivel entender o processo da alfabetizacdo na perspectiva da
psicopedagogia e da neurociéncia e a andlise sobre os métodos trabalhados pelos professores
entrevistados.

Para responder estas questdes, foram realizadas pesquisas bibliograficas e qualitativas
com professores alfabetizadores e assim, foi possivel unir a teoria a pratica.

Apos realizada as analises dos dados, unindo as leituras, foi possivel perceber que o
grande nimero de criancas ainda ndo alfabetizadas e outras que ainda chegam ao ensino

superior sem uma boa interpretacdo de textos, se da na maioria das vezes pelos métodos



iniciais do processo de alfabetizacéo, ja que as vezes nem mesmo o professor tem claramente
o0 entendimento de como a criancga, ou o cérebro da crianga, melhor aprende.

Por mais que se fale na questdo do letramento, na compreensao da leitura num todo,
foi possivel concluir que a Ciéncia ou Neurociéncia, estudando o cérebro através de imagens,
nos mostra que os melhores métodos de alfabetizar, ainda sdo os sintéticos, principalmente o
fénico e que o global, como utilizado em muitas escolas, leva a crianga pelo caminho mais
longo da compreensdo, ja que levard mais tempo a identificar palavras com um mesmo sons
dentro de textos grandes, e descobrimos que o cérebro aprende iniciando pela visdo, o que
ocorre por pequenas partes.

Assim, é importante também que o psicopedagogo saiba como se da este processo,
para melhor fazer seu diagndstico, propondo uma intervencdo mais coerente ao aprendente e
também auxiliar com informagdes, a professora do mesmo, para que juntos, facam um bom

trabalho para o desenvolvimento da crianga que apresenta dificuldades.
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